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Queridas lectoras y queridos lectores:

Los Cuadernos de Rabat alcanzan en esta ocasion sunumero 41, lo que los convierten
en una publicacion consolidada y madura en el catalogo editorial del Ministerio de
Educacion, Formacion Profesional y Deportes. Su proposito sigue siendo el mismo:
presentar iniciativas que abran nuevas vias de trabajo en la ensefianza del Espafiol
como Lengua Extranjera (ELE) en Marruecos.

En el presente nimero reunimos seis colaboraciones. Algunas estan firmadas por
autores ya conocidos en nuestras paginas; otras corresponden a docentes que
debutan en la siempre exigente, pero necesaria, tarea de difundir experiencias
innovadoras. Todas ellas comparten un mismo objetivo: seguir reflexionando y
avanzando en nuestra labor -ardua, aunque profundamente estimulante- de
fomentar el interés por el aprendizaje del espafiol en los centros educativos de
Marruecos, sean o no de titularidad espafiola.

Asi, abrimos este nimero con una colaboracién que analiza las particularidades del
aprendizaje del espafol entre el alumnado de la regiéon del Rif, en el norte del pais,
con especial atencion a los factores afectivos y motivacionales que inciden en dicho
proceso.

El segundo articulo, elaborado por el director del Colegio Espafol Luis Vives de
Larache, examina los errores gramaticales en la expresion escrita del alumnado
marroqui arabéfono de este centro, aportando un analisis riguroso que servira para
mejorar la ensefianza del idioma espafiol.

El tercer trabajo, de cardcter mas practico, se trata de una unidad didactica disefiada
por Estela Redondo, del Instituto Cervantes, para abordar el tema de la Navidad a
partir de un fendmeno profundamente arraigado en la cultura espafiola: la Loteria
Nacional del 22 de diciembre, que tradicionalmente marca el inicio simbdlico de
estas fiestas.
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Desde el ISITT - Instituto Superior Internacional de Turismo de Tanger-, su profesor
de espafiol, Hiri Abdelhak, nos trae una reflexiéon sobre los beneficios del uso de
libros electrénicos en el aprendizaje del espafiol con fines turisticos, especialmente
en el desarrollo de la lectoescritura. Se trata de una propuesta transferible a otros
ambitos de ensefianza del espafiol para fines especificos.

Por su parte, el Instituto Espafiol Lope de Vega de Nador, nos acerca a un fenémeno
cultural singular: la tuna o estudiantina. A partir de una visita de la tuna de Ciencias
de la Universidad de Granada, Antonio Climent ha disefiado una unidad didactica de
caracter ludico en la que la musica popular espafiola -poco conocida por el alumnado
marroqui- se convierte en eje de aprendizaje.

Cierra este nimero la profesora Nuria Ferrus, desde el Colegio Espanol La Paz de El
Aailn, con la presentacion de un proyecto interdisciplinar y plurilingiie en el que el
alumnado cre6 un cémic digital titulado '10 dias bastaron', accesible a través del
enlace incluido en la bibliografia de su contribucion.

Los Cuadernos de Rabat contintian abiertos al profesorado de espafiol de los centros
en Marruecos para seguir compartiendo y difundiendo experiencias innovadoras en
el ambito del ELE. Sin esta colaboracién generosa y comprometida, no habriamos
alcanzado esta trayectoria que hoy celebramos.

Muchas gracias por vuestro trabajo y vuestra contribucién para hacer posible esta
publicacion.

Lorenzo Capellan de Toro

Consejero de Educacion
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El componente afectivo y motivacional en
alumnos rifenos de espahnol

Por Yassin Errahmouni

Universidad de Valencia

Profesor de ELE. Centro Rif Siglo XXI
Doctorando y profesor del IC de Tetuan

Introduccién y marco tedrico

ElRifes una regién montafiosa situada en el norte de Marruecos, cerca del mar Mediterrdneo
y a unos 130 km de Melilla. Esta regién tiene una identidad cultural y lingtiistica propia,
diferenciada del resto de Marruecos. El rifeno es la lengua principal en el Rif, que es una regién
cultural y lingtifsticamente diversa. A lo largo de su historia, el Rif ha sido un lugar de
encuentro e intercambio entre diferentes culturas y civilizaciones, habitado por comunidades

amazigs y con influencias fenicias, romanas, drabes y espafolas.

La diversidad cultural y lingtiistica del Rif estd relacionada con su ubicacién geogrifica
como punto de encuentro entre Europa y Africa. Esto ha facilitado los intercambios
comerciales y culturales a lo largo de los afios. El espafiol como lengua extranjera ha ganado
importancia en la regién debido a la demanda creciente de conocimientos lingtiisticos y
culturales relacionados con Espafia. La proximidad geogrifica del Rif a Espana y los
intercambios comerciales y turisticos entre ambos pafses han contribuido a la difusién del
espafiol en la regién. En esta linea, Santos (2020) sostiene que Espafa posee vinculos histéricos
directos con Marruecos y este hecho tiene como consecuencia la insistencia de cierta parte de la

sociedad autéctona de no perder esa conexidn al considerarla positiva.

Sin embargo, el aprendizaje del espafiol puede presentar desafios para los estudiantes
rifefios debido a las diferencias culturales y lingiiisticas entre el castellano y su lengua materna.
En este sentido, los factores afectivos y motivacionales juegan un papel importante en el proceso
de aprendizaje de una lengua extranjera. La motivacién y la actitud positiva hacia el idioma y la

cultura extranjera influyen en el éxito de la adquisicién de competencias lingfifsticas.

La ansiedad también puede afectar el aprendizaje de una lengua extranjera,
manifestindose como miedo al ridiculo, al fracaso o a cometer errores. Es esencial que los
educadores y profesores de lengua extranjera presten atencién a los factores afectivos en el aula
y trabajen para fomentar la motivacién, una actitud positiva y reducir la ansiedad en los

estudiantes.
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La teorfa de Stephen Krashen (1981) destaca la importancia de una actitud positiva
hacia la lengua meta y un ambiente de clase positivo para el éxito en la adquisicién de una
lengua extranjera. Krashen sostiene que la adquisicién de una lengua extranjera ocurre de
manera natural y subconsciente a través de la exposicidén en situaciones comunicativas
auténticas. Ya en su reflexién sobre dénde residia el verdadero triunfo del aprendizaje de
idiomas, Stevick (1980) hizo referencia a dos puntos de acceso que surgen de la propia aula: lo
que ocurre dentro de la clase y lo que sucede entre las personas que interactiian en ella.
Examinemos las circunstancias en las que se establece un vinculo positivo del estudiante con
algo que lo conecta a un idioma especifico. Esto incluye la atraccién que puede surgir hacia un
idioma debido a estimulos positivos de diversas fuentes, como el lazo familiar con un pais donde
se habla ese idioma, la admiracién por un artista, escritor o deportista de ese lugar, y otros

factores similares.

Metodologia

Como ya se ha explicado, este trabajo pretende identificar los factores afectivos y
motivacionales que influyen en el estudio del espanol por parte de los estudiantes rifefios. Para
la obtencidén de datos se realizé una encuesta (ver anexo 1) a estudiantes de lengua espafiola en
el Rif durante el cuarto y tltimo trimestre del curso 2022-2023 (de abril a junio de 2023). Para
fomentar la participacién en este estudio, se contacté con las extensiones del Instituto

Cervantes y otras academias de lenguas en la regién.

El presente estudio se apoya en una revisidn critica, respaldada por investigaciones
previas y teorfas relacionadas con el aprendizaje de idiomas y los factores emocionales. En
particular, se han tenido en cuenta las contribuciones de autores como Fonseca (2005), Mena
(2013) y Gonzélez, Cérdovay Giraldo (2019) para orientar y enriquecer el diseno de la encuesta

utilizada en esta investigacion.

Estos autores han ejercido una influencia sustancial en el desarrollo de la metodologfa,
al proporcionar perspectivas valiosas sobre la interaccién entre los factores emocionales y el
aprendizaje de idiomas. La metodologifa de la encuesta ha sido meticulosamente confeccionada,
combinando la reflexién personal con la base teérica de estos autores, con el propdsito de

asegurar la validez y confiabilidad en la recopilacién de datos.

La encuesta se realiz6 en linea para facilitar la participacién de los estudiantes rifenos
que estudian espafiol en diferentes centros del Rif. Este método permitié acceder a los datos de
manera mds eficiente y accesible, superando las barreras geogrificas y de tiempo que podrian

surgir con métodos tradicionales de recopilacién de datos.
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Como ya se ha explicado, la motivacién detrds de la encuesta fue comprender mejor el
papel del componente afectivo y motivacional en el aprendizaje de espafiol por parte de los
estudiantes rifefios. Al considerar variables sociolingtiisticas como el sexo y la edad, asi como
preguntas relacionadas con su experiencia como aprendientes de espafiol, se buscaba obtener
una imagen mds completa de las actitudes y motivaciones de este grupo especifico de

estudiantes.

La tabla de preguntas de la encuesta tiene como objetivo recopilar datos que tengan en
cuenta variables sociolingtifsticas y exploren las motivaciones, actitudes y experiencias de los
estudiantes rifeflos de espafiol. Estos datos nos proporcionaron informacién valiosa para
comprender el papel del componente afectivo y motivacional en su aprendizaje y, a su vez, nos

permitirdn disefiar programas de ensefianza mds efectivos y adaptados a sus necesidades.

Resultados

El estudio involucré a sesenta estudiantes rifefios de espafiol como lengua extranjera en la regién
del Rif. Aunque algunos centros educativos no respondieron a la encuesta, todas las respuestas
recibidas se incluyeron en el anilisis, ya que no fue necesario eliminar ninguna debido a la falta
de completitud. A partir de estos datos, hemos tenido la oportunidad de obtener una
comprensién mds profunda de las percepciones y preferencias de los estudiantes rifefios en
relacién con el aprendizaje del espafiol. Esto nos ha permitido llevar a cabo un andlisis detallado
y extraer conclusiones sobre el componente afectivo y motivacional en su proceso de

aprendizaje.

De estos participantes, el 60 % eran mujeres, mientras que el 40 % eran hombres. Las
edades de los encuestados se distribuyeron de la siguiente manera: el 46,7 % tenfa entre 35 y 44
afos, el 30 % tenfa entre 25 y 34 afos, el 11,7 % tenia entre 45 y 54 afios y el 10 % tenfa entre 18
y 24 afios. En términos de competencia en espafiol, se observé que el 49 % de los participantes
tenfa un nivel intermedio, el 35,3 % se encontraba en la categoria de principiantes y el 15,7 %

tenfa un nivel avanzado.
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¢Cuanto tiempo llevas estudiando espafnol?
60 respuestas

@® Menos de 1 afio
@ 1-2 afios

' 3-4 afos
@ Mas de 5 arios

Grifico 1: Tiempo de estudio de espafiol como lengua extranjera. Elaboracién propia

En cuanto al tiempo que llevan estudiando espafiol, y segtin el Grafico 1, el 43,3 % tenia
menos de 1 afio de experiencia, el 36,7 % habia estado estudiando entre 1y 2 afios y el 18,3%

habia dedicado entre 3 y 4 afios a sus estudios de espafiol.

Es importante sefialar que los resultados de este estudio representan la perspectiva de
los estudiantes encuestados y no pueden considerarse representativos de toda la poblacién
estudiantil en la regién del Rif. Este estudio ofrece una visién limitada de la poblacidn rifena y

se basa en datos recopilados de manera aleatoria.

Andlisis de la interaccién entre variables
Relacion entre motivacion y variables demograficas y académicas

En este subapartado, se explorard cémo la motivacién de los estudiantes rifefios se relaciona con
factores demogréficos y académicos, incluyendo la edad, el género, el nivel de competencia en
espafiol y la duracién de sus estudios. Se examinard detalladamente cada una de estas variables
y su influencia en la motivacién para aprender espanol como lengua extranjera. En primer
lugar, se observa una concentracién de participantes en dos grupos de edad: 35 a 44 afios y 25
a 34 anos, indicando que el aprendizaje del espafol podria estar motivado por aspiraciones

laborales debido a la coincidencia con etapas de crecimiento en el mercado laboral.

Sin embargo, los grupos de 18 a 24 afios y 45 a 54 anos también muestran interés
diversificado en el espafiol, relacionado con factores como interés cultural, estudios académicos

y relaciones interpersonales.

En cuanto al género, la participacién femenina es mayor en nuestro estudio, lo que
insinta un posible interés o inclinacién de las mujeres rifenas hacia el aprendizaje del espafiol
como lengua extranjera. Es relevante destacar que esta observacién no necesariamente implica

que las mujeres estudien espafiol debido a un acceso privilegiado a la educacién o al mundo

10
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laboral, sino que diversos factores, como intereses personales, oportunidades educativas

disponibles o la demanda laboral relacionada con el espafol, pueden influir en esta tendencia.

En lo que respecta al nivel de competencia en espafiol, la mayorifa de los encuestados se
encuentra en un nivel intermedio, lo que podria influir en su confianza y motivacién para
continuar aprendiendo. Sin embargo, el nivel de motivacién de los estudiantes no
necesariamente estd vinculado de manera directa a su nivel de competencia en un idioma. La
motivacién puede variar significativamente segin factores individuales, objetivos personales y
circunstancias. Ademds, la duracién de los estudios varfa, pues la mayoria ha estudiado durante
menos de un afio, lo que indica un interés reciente, pero también hay un grupo considerable
que ha estado estudiando entre 1y 2 afios, mostrando un compromiso sostenido y sugiriendo

una motivacién a largo plazo.

En términos de motivaciones, la mayorifa de los encuestados estudia espafol por razones
académicas y laborales, lo que refleja la percepcién de la importancia del espanol en estos
dmbitos. Ademds, un porcentaje importante de los encuestados indicé que su motivacién para
estudiar espafiol se basa en razones personales, como el interés en la cultura hispanohablante, la
posibilidad de viajar a paises de habla hispana y tener amigos o familiares que hablan espafiol,
entre otros. Estos resultados evidencian una conexién emocional y un interés genuino por la
lengua y la cultura asociada a ella. Es interesante destacar que un pequefio porcentaje de los
encuestados menciond otras motivaciones para estudiar espafiol, como la posibilidad de vivir
en Espana, el interés en el fatbol o la historia. Estos hallazgos revelan la diversidad de
motivaciones que pueden existir entre los estudiantes y cémo sus intereses personales influyen

en su decision de aprender espafiol.

En resumen, los datos indican que hay una interrelacién compleja entre la edad, el
género, la competencia en espafiol, la duracién de los estudios y las motivaciones en los
estudiantes rifenos. La edad y el género pueden influir en las motivaciones iniciales, mientras
que el nivel de competencia en espafiol y la duracién de los estudios estin relacionados con la
persistencia en el aprendizaje. En tltima instancia, las motivaciones personales desempenan un
papel fundamental en la decisién de aprender espafiol. Estos hallazgos subrayan la diversidad
de factores que influyen en el proceso de aprendizaje y cémo se entrelazan para formar una

motivacién dnica en cada estudiante.
Interaccion entre motivacion y experiencias emocionales

Los datos del Grifico 3 revelan una serie de hallazgos que arrojan luz sobre la relacién entre la
motivacién y las experiencias emocionales de los encuestados durante su proceso de aprendizaje

del espanol.

11
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¢Qué te motiva para estudiar espafol?
58 respuestas

@ Razones personales (ej: interés por la
cultura hispanohablante, viajes a pais...

@ Razones académicas (ej: requisito para
la carrera universitaria, mejora de opo...

/__//‘ @ Otro motivo (por favor, especifique)

— @ Lazos familiares y historia

@ Historia, futbol y vacaciones

@ Vivir en Espaiia, futbol y historia

41,4% @ Lazos familiares y vacaciones

@ Espaiia, pasado y lazos familiares

Grifico 2: Motivaciones por estudiar espafiol. Elaboracién propia

En primer lugar, se destaca un elevado interés y dedicacién por parte de la gran mayoria
de los participantes en su estudio del espafiol, lo que refleja una fuerte motivacién intrinseca
para mejorar sus habilidades lingtifsticas. Este nivel destacado de motivacién juega un papel
esencial en el éxito del aprendizaje del espafiol, dado que el entusiasmo y la dedicacién facilitan

la absorcién y retencién del conocimiento.

Esta teorfa se origina en el trabajo de Edward Deci y Richard Ryan enla década de 1980,
y se fundamenta en la nocién de que las personas poseen una innata necesidad de autonomifa,

competencia y conexion social.

En este contexto, los datos sugieren que la motivacién personal (50 %) y las razones
académicas (41.4 %) son influencias cruciales que impulsan a los estudiantes de espafiol a

COII]pI‘OmCtCI‘SC y esforzarse en su aprendizaje.

En una escala del 1 al 5, ;como describirias tu nivel de motivacién para estudiar espafiol?
60 respuestas

40
37 (61,7 %)

30

2 PINEED)

10

0,
0(0 %) 0(0 %) s,
0 [ \
1 2 3

Grifico 3: Grado de motivacién por estudiar espafiol. Elaboracién propia
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Seguin el Grafico 3, el 61.7 % que se declara "muy motivado” indica un alto grado de
entusiasmo y compromiso, mientras que el 30 % "motivado” también muestra una disposicién

significativa para aprender.

¢Cémo te sientes al estudiar espafiol?
60 respuestas

@ Interesado/a y comprometido/a
@ Aburrido/a o desinteresado/a
@ Cansado/a o estresado/a

@ Otro (por favor, especifique)

Grifico 4: Emociones manifestadas durante el aprendizaje del espaiol. Elaboracién propia

Ademds, al mencionar los datos del Grifico 4, que muestran que el 93.3% de los
encuestados se muestra interesado y comprometido, se refuerza aun mds la idea de que la
motivacion y el compromiso son aspectos destacados en el proceso de aprendizaje del espanol.
Estos datos respaldan la importancia de la motivacién y el interés personal en el éxito del
aprendizaje de un idioma, destacando que la gran mayorfa de los encuestados estin

involucrados y comprometidos en su proceso de estudio.

En resumen, estos resultados resaltan la importancia de la motivacién intrinseca en el
proceso de aprendizaje de un idioma, respaldando la idea de que el interés personal y el
compromiso emocional desempenan un papel fundamental en el éxito del aprendizaje de un

idioma, como lo teorizaron Deci y Ryan.
¢Has tenido algtn obstaculo o dificultad que te haya impedido estudiar espafiol con éxito? Si es asi,
;cual?
60 respuestas

@ Problemas con la gramatica
@ Dificultades con la pronunciacion
@ Falta de tiempo para estudiar

@ Problemas personales (ej: estrés,
ansiedad, etc.)

@ Otro (por favor, especifique)
@ Ninguno
® Ansiedad
@ Me divierto mucho en clase

@ El miedo y la baja autoestima
Grifico 5: Dificultades y obstdculos en el estudio del espafiol. Elaboracién propia

13
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No obstante, los datos del Grifico S revelan obsticulos y dificultades que algunos
encuestados han enfrentado en su viaje de aprendizaje. En particular, una parte considerable de
los participantes menciond problemas personales, como la ansiedad y el estrés, que pueden
afectar negativamente su capacidad para aprender de manera efectiva. Ademds, se encontrd que
aproximadamente el 21,7 % de los encuestados experimentan dificultades con la gramdtica,

mientras que el 11,7 % mencioné problemas de pronunciacién.

Estos resultados subrayan la necesidad de proporcionar una ensefianza sélida en
gramitica y pronunciacién, asi como estrategias y recursos especificos para ayudar a los
estudiantes a superar estas dificultades. La gramdtica y la pronunciacién son componentes
fundamentales para adquirir una competencia lingtiistica adecuada, y abordar estas 4reas
problemdticas puede mejorar significativamente el progreso y el rendimiento de los estudiantes

en el estudio del espafiol.

La conexién entre las dificultades emocionales y el proceso de aprendizaje resalta la
importancia de abordar las necesidades emocionales de los estudiantes. Para mantener su
motivacién y compromiso en el aprendizaje del espanol, es esencial proporcionar un entorno
de apoyo adecuado que les permita superar estas dificultades animicas. Comprender y
gestionar la ansiedad y el estrés son aspectos esenciales en el disefio de programas educativos
efectivos. Esto puede incluir la implementacién de estrategias para reducir la ansiedad en

situaciones de aprendizaje y brindar recursos de apoyo emocional a los estudiantes.

En resumen, estos hallazgos subrayan la estrecha relacién entre la motivacién intrinseca
de los estudiantes, las dificultades emocionales que enfrentan y su éxito en el aprendizaje del
espafiol. Abordar dichas dimensiones es fundamental para mantener y fortalecer la motivacién
de los estudiantes, lo que, a su vez, puede tener un impacto positivo en su capacidad para

adquirir y dominar el idioma.
Recursos para mantener la motivacion

En lo que respecta a los recursos y estrategias utilizados para mantener su motivacién y mejorar
su nivel de espafiol, cabe destacar lo recogido en el Gréfico 6. En primer lugar, la gran mayoria
de los encuestados, es decir 55 % identifica las clases de espafiol como su recurso principal para
mantener la motivacién y elevar su competencia en el idioma. Hacen hincapié en la
importancia de establecer relaciones personales tanto con sus profesores como con sus

compaiieros de clase, ya que esto se percibe como un factor motivador crucial.

14
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¢Qué recursos o estrategias utilizas para mantener tu motivacién y mejorar tu nivel de espafiol?
60 respuestas

@ Clases de espafiol

@ Practica con hablantes nativos

) Lectura de libros o articulos en espafiol

@ Ver peliculas o series en espariol

@ Uso de aplicaciones mdviles o
programas de ordenador

@ Otro (por favor, especifique)

@ Ver peliculas y series en Netflix

@ Viajar a Espaiia

Grifico 6: Recursos y estrategias para mantener la motivacién. Elaboracién propia

Este hallazgo subraya la relevancia de contar con un entorno educativo apropiado y el

respaldo de profesores y compafieros en el proceso de aprendizaje del espafiol.

En segundo lugar, un porcentaje de 21,7 % de los encuestados recurre a peliculas y series
en espaﬁol como una estrategia eficaz para mejorar su nivel y mantener su motivacion. Este
descubrimiento destaca el valor de los recursos audiovisuales en el aprendizaje de idiomas, dado
que permiten la exposicion a la lengua en contextos auténticos y entretenidos. La utilizacién
de peliculas y series en espafiol puede facilitar la comprensién oral, el enriquecimiento del

vocabulario y la familiarizacién con las distintas variedades lingiifsticas.

Por tltimo, se observa que un porcentaje notable de los encuestados (el 15 %) valora la
prictica con hablantes nativos como una estrategia fundamental para mejorar su nivel y
mantener su motivacion en el estudio del espafiol. Este resultado enfatiza la importancia de
interactuar con hablantes nativos en el desarrollo de habilidades comunicativas y el aprendizaje
genuino del idioma. La préictica con hablantes nativos brinda la oportunidad de experimentar
el idioma en situaciones reales, perfeccionar la pronunciacién y la fluidez, y adquirir

familiaridad con las particularidades culturales asociadas al espanol.

En resumen, estos hallazgos resaltan la estrecha relacion entre el grado de motivacion
de los estudiantes, los recursos y estrategias que utilizan y su éxito en el aprendizaje del espanol.
La combinacién de un entorno educativo sélido, la exposicién a recursos audiovisuales
auténticos y la interaccién con hablantes nativos se revela como un enfoque efectivo para

mantener y fortalecer la motivacién y mejorar el nivel de competencia en el idioma espariol.
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Conclusiones

En general, esta investigacién ha proporcionado resultados que arrojan luz sobre la compleja
relacién que se establece entre diversas variables clave en el proceso de aprendizaje del espafiol
por parte de estudiantes rifefios. Desde la edad y el género hasta la competencia en espanol, la
duracién de los estudios, las motivaciones y las dificultades emocionales, hemos explorado

cémo estos elementos se interconectan en la motivacién y el éxito de los estudiantes.

Los resultados sugieren que, aunque existe una fuerte presencia de motivacién
intrinseca entre los estudiantes, esta motivacién puede verse afectada por obsticulos
emocionales, como la ansiedad y el estrés. Ademds, la relacién entre la edad y la motivacién
revela una diversidad de factores motivadores, desde las aspiraciones académicas y laborales

hasta el interés cultural y las relaciones interpersonales.

En cuanto a la competencia en espanol y la duracién de los estudios, estos factores
influyen en la persistencia de los estudiantes y su compromiso a largo plazo con el idioma. Los
recursos y estrategias utilizados, como las clases de espanol, el uso de peliculas y series en
espafiol, y la prictica con hablantes nativos, desempefian un papel esencial en el mantenimiento

de la motivacién y la mejora de las habilidades lingtiisticas.

En ultima instancia, estos resultados refuerzan la importancia de tener en cuenta las
motivaciones y dificultades personales de los estudiantes al disefiar programas de ensefianza de

espafiol.

Ademds, los hallazgos respaldan la idea de que el apoyo emocional y la creacién de
relaciones personales en el entorno educativo son fundamentales para mantener y fortalecer la
motivacién de los estudiantes. Como recomiendan Dérnyei y Malderez (2000), dedicar tiempo
alos procesos grupales y fomentar relaciones cercanas entre los miembros del grupo puede ser
una estrategia efectiva. Ademds, el modelo de ensefanza de Rodriguez, Plax y Kearney (1996)
destaca laimportancia de establecer relaciones afectivas que apoyen alos alumnos, lo que puede

aumentar su dedicacién al aprendizaje y, en dltima instancia, mejorar su rendimiento.

En resumen, esta investigacién ofrece una vision integral de la motivacion de los
estudiantes rifefios en su aprendizaje del espafiol, destacando la importancia de abordar tanto
los aspectos emocionales como los recursos y estrategias utilizados para mantener su
entusiasmo y éxito en el estudio del idioma. No obstante, es importante considerar las
limitaciones del tamafio de la muestra y realizar un andlisis mds detallado para obtener una

comprensién mis completa del panorama del aprendizaje del espafiol en el Rif.
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Anexo

Ensefianza de ELE en Marruecos

N2 41/2026

Preguntas

Posibles respuestas

1. ¢éEres hombre o mujer?

v'Hombre
v'Mujer

2. ¢Cuadl es tu edad?

v'Menos de 18 afios
v 18-24 afhos

v 25-34 afos

v' 35-44 ahos

v 45-54 ahos

v'Mas de 55 afios

3. ¢Cual es tu nivel de espanol?

v’ Principiante
v Intermedio
v' Avanzado

4, (Cuanto tiempo llevas estudiando
espanol?

v'Menos de 1 afio
v'1-2 afios

v'3-4 afios

v'Méas de 5 afios

5. ¢(Qué te
espanol?

motiva para estudian

v'Razones personales (ej: interés por la
cultura hispanohablante, viajes a paises de
habla hispana, amigos o familiares que
hablan espafiol, ...)

v'Razones académicas y laborales (ej: la
carrera universitaria, mejora de
oportunidades laborales, etc.)

v Otro motivo (por favor, especifique)

6. En una escala del 1 al 5, écomo
describiriastu nivel de motivacion para
estudiar espaiol?

1.Muy poco motivado/a
2.Poco motivado/a
3.Neutral
4.Motivado/a

5.Muy motivado/a

7. ¢Cdmo te sientes al estudiar espanol?

v'Interesado/a y comprometido/a
v'Aburrido/a o desinteresado/a
v'Cansado/a o estresado/a
v'Otro (por favor, especifique)

8. ¢Has tenido algun obstaculo o
dificultad que te haya impedido estudiar
espafiol con éxito? Si es asi, écual?

v'Problemas con la gramatica
v'Dificultades con la pronunciacién
v'Falta de tiempo para estudiar
v'Problemas personales (ej: estrés,
ansiedad, etc.)

v'Otro (por favor, especifique)

9. ¢Qué recursos o estrategias utilizas
para mantener tu motivacién y mejorar tu
nivel de espafol?

v'Clases de espafiol

v'Préactica con hablantes nativos

vLectura de libros o articulos enespafiol
v'Ver peliculas o series en espafiol

v'Uso de aplicaciones mdviles oprogramas
de ordenador

v'Otro (por favor, especifique)

Tabla 1: Encuesta final para los estudiantes. Elaboracién propia
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Analisis de errores gramaticales en la
expresion escrita de alumnado marroqui
arabdfono en el aprendizaje del castellano
en el CE Luis Vives de Larache

Por Manuel Sdnchez Jiménez
Director del CE Luis Vives, de Larache

Resumen

El objetivo principal de este estudio es analizar los errores gramaticales en la expresién escrita
de estudiantes de espafiol cuya lengua materna es el drabe, teniendo en cuenta la dimensién de
nuestros centros espafioles en Marruecos. La investigacién parte de la necesidad de comprender
los problemas lingiifsticos especificos que surgen en este colectivo, especialmente en el contexto
educativo del Colegio Espafiol Luis Vives de Larache, un centro caracterizado por un alumnado
altamente competente en castellano. Sin embargo, también cuenta con alumnado cuya lengua
materna es el drabe y muestra un aprendizaje de castellano diferente, siendo este colectivo

minoritario objeto de estudio en este trabajo.

El trabajo se fundamenta en los principios tedricos del Andlisis de Errores propuesto
por Corder y en el concepto de Interlengua desarrollado por Selinker, segin los cuales los
errores no deben entenderse como simples fallos, sino como manifestaciones del proceso de
aprendizaje de una segunda lengua. Desde esta perspectiva, el estudio no se limita a identificar
los errores cometidos por los aprendices, sino que busca comprender sus causas, especialmente
aquellas relacionadas con las transferencias lingtifsticas procedentes de la lengua materna 4rabe
y del francés, que en muchos casos actiia como segunda lengua extranjera en el repertorio

lingiifstico de los alumnos marroquies.

Para llevar a cabo el anilisis, se trabajé con un corpus de datos compuesto por
producciones escritas de dieciséis estudiantes marroquies, con edades comprendidas entre los
doce y catorce afios y un nivel igual o superior de competencia B1 en espafiol. Los alumnos
realizaron diferentes composiciones y redacciones, a partir de las cuales se recopilaron un total
de 484 errores. Estos se clasificaron en distintas categorfas gramaticales destacando un empleo
de determinadas preposiciones, concordancias de género y nimero, articulos, tiempos verbales,

demostrativos, polisindeton o uso de los verbos ser y estar.

El estudio pone de manifiesto que tanto la lengua materna drabe como el francés

ejercen una influencia notable en el proceso de aprendizaje del espanol. En el caso del drabe, las
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diferencias estructurales entre ambas lenguas, de raiz semitica y latina respectivamente, explican
muchos de los errores gramaticales observados, especialmente los relacionados con la sintaxis y
la morfologfa. En cambio, la influencia del francés se manifiesta en la imitacién de estructuras

similares entre lenguas romances, lo que genera transferencias tanto positivas como negativas.

Los resultados obtenidos del andlisis de errores gramaticales permiten comprender
mejor el proceso de adquisicién del espafiol por parte de los alumnos arabéfonos y detectar los
aspectos de mayor dificultad para ellos. Asimismo, destaca la importancia de disefiar una
metodologfa diddctica adaptada a las caracteristicas lingiifsticas y culturales de este alumnado,
basada en estrategias comunicativas que favorezcan el uso contextual y funcional de la lengua
espafiola, con el objetivo de dotar a los estudiantes de una competencia lingtifstica dptima a lo

largo de su proceso de ensefianza en nuestros centros.

Introduccién y contexto

El corpus de datos que sirve de base a este trabajo fue recogido a comienzos del curso 2025-
2026 en el Colegio Espafiol Luis Vives de Larache, Marruecos. Los datos de este trabajo
proceden de alumnado de este centro cuya lengua materna no es el castellano, sino el drabe.
Ademids, muchos de estos alumnos tienen alta competencia comunicativa en otros idiomas

como el francés y el inglés, lenguas que también se ensefian en el centro.

Larache es una localidad costera con mds de 100.000 habitantes a medio camino entre
las ciudades marroquies de Tinger y Rabat, y con un influjo hispano procedente del antiguo
Protectorado Espariol, al igual que ocurre en toda la zona norte de Marruecos. Ademds, la
ciudad se conjuga como cruce lingiifstico con otras lenguas como son el francés, el amazig o el

dariya, siendo este tltimo el dialecto mds hablado en esta zona.

El Colegio Espafiol Luis Vives se erige como institucion espafiola de ensenanza desde
1948. Este curso 2025-2026 cuenta con 30 docentes y 345 alumnos. El castellano es la lengua
vehicular del centro y convive con la ensefanza del drabe, inglés y francés, en un Plan
Lingtistico cohesionado dentro de una ensefianza plurilingiie. Nuestro centro educativo
cuenta con Consejo Escolar y con un alto porcentaje de alumnado cuya lengua materna es el
castellano, en todos sus niveles, y presenta un dominio de nuestra lengua como cualquier otro

alumno de Espania.

Sin embargo, el andlisis de este estudio tiene por objeto analizar los errores gramaticales
escritos de alumnas y alumnos arabéfonos en el aprendizaje del espafiol como segunda lengua
(L2). En este caso, se ha realizado el estudio con un total de 16 alumnos de ambos sexos con
edades comprendidas entre los 12 y 14 afos. Se trata de aprendices marroquies con un nivel de

conocimiento de espafiol B1 o umbral, en ningtin caso inferior.
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Todos ellos se encuentran estudiando Educacién Secundaria Obligatoria en los cursos
de 12 0 22 de ESO, por lo que se encuentran en un proceso de inmersién lingtifstica continua.
Estos alumnos pasan una jornada lectiva de siete sesiones, recibiendo clases de diversas materias
en espafiol, exceptuando las sesiones de las materias de Inglés, Francés y Arabe, que la realizan
en dichos idiomas. Esta informacién nos indica el grado de contacto de los estudiantes con la

lengua objeto de estudio, asi como el grado de exposicién real a la misma.

La mayoria de este alumnado presenta un nivel sociocultural y econémico medio-alto,
con familias acomodadas y con especial interés y preocupacién en la educacién de sus hijos e
hijas. Normalmente, las familias marroquies de estos discentes hablan en casa en su lengua
materna, ven la television drabe y apenas se relacionan entre ellos en espanol. Incluso muchos
de los miembros de la familia no saben hablar espafiol, a pesar de tener contacto con Espaia,
bien por familia o por motivos vacacionales. De modo que muchos de estos alumnos solo
practican y mejoran su conocimiento de espanol en el periodo lectivo de clase al relacionarse

con sus profesores y con otros compaﬁeros y compaﬁeras.

La mayoria de estos estudiantes objeto de estudio empezaron sus estudios en el sistema
educativo espafiol a mitad de la etapa de Educacién Primaria, por lo que presentan una
competencia lingiifstica dptima, pero alejada de un dominio gramatical correcto. Estos
alumnos procedian del sistema educativo marroqui con conocimiento de drabe y de francés
como lenguas predominantes. Gracias a su dominio fonoldgico en estas lenguas, adquieren la
lengua castellana a un ritmo avanzado, sobre todo en las destrezas orales, pero con continuas

faltas de ortografia o expresion en la parte escrita.

En diversas ocasiones, se dan errores gramaticales derivados de su propia lengua
materna o, al haber estudiado francés, relacionan su conocimiento con el estudio de espafiol y
en ese punto convergen las tres lenguas, donde tienen cabida las transferencias lingtiisticas tanto

positivas como negativas.

Las muestras de interlengua de estos alumnos consisten en varias actividades
gramaticales correspondientes a un nivel Bl de conocimiento de espafiol, basadas
principalmente en redacciones de temas variados acordes a su nivel. Con las composiciones
escritas, se puede comprobar mejor la propia capacidad de redaccién y de utilizacién de sus
recursos, puesto que los estudiantes pueden organizar libremente la lengua espanola en todos

sus niveles: morfosintdctico, léxico, ortogréfico, etc.

El objetivo de esta investigacion es acercarnos al conocimiento real de la L2 que tienen
los informantes y al uso que hacen de dicho conocimiento. Este estudio implica un anilisis del
error y del contexto lingiifstico en el que aparece; de modo que no se centra en un aspecto

gramatical concreto, sino que persigue analizar la totalidad de conocimiento de espafol, a pesar
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de que posteriormente nos centremos en el andlisis de errores gramaticales en la expresién

escrita de estos alumnos.

Estado de la cuestion: Marco tedrico y metodologia

El aprendizaje de una segunda lengua (L2) implica un proceso consciente e inconsciente
mediante el cual el estudiante desarrolla la capacidad de comprender y producir estructuras
lingtifsticas para comunicarse eficazmente. Este proceso estd condicionado por el contexto de
aprendizaje y las caracteristicas del entorno. Segtin el conductismo de Skinner (1957), el
aprendizaje se produce por imitacién y refuerzo, mientras que Selinker (1972) describe la
interlengua como el sistema lingiifstico propio del aprendiz que evoluciona a través de

diferentes etapas.

En la adquisicién de una lengua extranjera intervienen factores lingiifsticos y
extralingiifsticos: la relacién entre la lengua materna y la lengua meta, el método de ensefianza,
laactitud y la motivacién del estudiante. Krashen destaca la importancia del znput comprensible,
es decir, la exposicién a muestras de lengua ligeramente superiores al nivel del alumno para

facilitar un output progresivamente mds preciso.

Desde la perspectiva de la Gramdtica Generativa de Chomsky (1957), todas las lenguas
comparten principios universales que permiten su adquisicién natural. Sin embargo, entre el
drabe y el espafiol existen diferencias sustanciales en estructura y alfabeto. El drabe, lengua
semitica, difiere profundamente del espafiol, de rafz latina, lo que representa un obsticulo
inicial para los estudiantes marroquies. Gran parte de sus errores gramaticales provienen de
interferencias entre ambos sistemas lingiifsticos y de la compleja asimilacién del alfabeto y

estructuras espaﬁolas.

Los errores no se limitan al 4mbito gramatical, sino que también abarcan aspectos
fonéticos, pragmdticos y socioculturales. El docente, como mediador entre el alumno y la
lengua meta, desempena un papel esencial al adaptar los contenidos, métodos y materiales a las
necesidades del alumnado. Analizar los errores gramaticales mis frecuentes en la expresién
escrita de este alumnado, con el fin de comprender sus causas y proponer soluciones didacticas,
al igual que identificar las transferencias del drabe al espafiol y anticipar las dificultades permite
aplicar estrategias que faciliten la correccidon y la mejora de la competencia escrita y de su

aprendizaje.
Marco teodrico

El estudio del aprendizaje de lenguas ha pasado por diversas corrientes tedricas que explican los

errores de los aprendices y su relacién con la lengua materna.
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El Anilisis Contrastivo, desarrollado entre los afios 50 y 70 con autores como Fries
(1945) y Lado (1957), parte de los principios conductistas, considerando que el aprendizaje es
la formacién de hébitos por imitacién y repeticién. Segtin este modelo, los errores se deben a
interferencias de la lengua materna (L1), por lo que se propone comparar la L1 y la L2 para
prever y evitar errores. Sin embargo, fue criticado en los afos 70 por ignorar el componente
comunicativo y por no explicar todos los errores, ya que muchos no derivaban de la influencia
delaL1.

El Andlisis de Errores surgié como respuesta a las limitaciones del Andlisis Contrastivo.
Corder (1967, 1981) revalorizé el error como indicador positivo del proceso de aprendizaje,
pues refleja el progreso del alumno en la construccién de su interlengua. Los errores, ademis
de interferencias, pueden tener causas internas (intralinguales). Aunque recibié criticas por su
falta de precisién en la clasificacién, el Andlisis de Errores supuso un avance al considerar el

error como una herramienta did4ctica y analitica.

A partir del Anilisis de Errores, se desarrollé el concepto de Interlengua (Selinker,
1972), entendida como el sistema lingtiistico propio y en evolucién del aprendiz, intermedio
entrela L1 yla L2. Este sistema es auténomo, sistemdtico y variable, reflejando el progreso y las
estrategias del aprendiz. Selinker destaca ademds la fosilizacién, la persistencia de estructuras

erréneas influenciadas por la L1.

El fenémeno de la transferencia lingiifstica explica cémo el aprendiz traslada elementos
de una lengua a otra. Segin Cummins (1981), existe una competencia subyacente comdn que
permite transferencias positivas, cuando la L1 ayuda al aprendizaje de la L2, y negativas, o
interferencias, cuando produce errores. Estas pueden ser fonéticas, léxicas, sinticticas,

pragmdticas u ortogréficas.

En el caso de los alumnos marroquies arabéfonos, las transferencias negativas son
frecuentes debido a la distancia entre el drabe (lengua semitica) y el espanol (romance). Se
observan errores por diferencias en el uso de preposiciones, abuso de la conjuncién “y”,
omisién de la “a” personal, confusién de demostrativos y errores ortogrificos derivados del
distinto sistema alfabético. Ademds, muchos estudiantes marroquies tienen el francés como
segunda lengua, lo que genera transferencias desde una L2, como confusiones en tiempos

verbales, uso redundante del sujeto o calcos ortogrificos.

En definitiva, la evolucién desde el Anilisis Contrastivo hasta la teorfa de la Interlengua
ha permitido comprender mejor los errores como parte del proceso natural de adquisicion. El
andlisis de las transferencias, especialmente en aprendices arabéfonos, resulta esencial para
disefar estrategias pedagdgicas que favorezcan el aprendizaje del espafiol como lengua

extranjera.
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Metodologia

El presente estudio se fundamenta en el Andlisis de Errores como modelo tedrico y
metodolégico mds adecuado para identificar, clasificar y describir los errores gramaticales mds
frecuentes en la expresién escrita de estudiantes arabéfonos de espafiol como lengua extranjera.
Este enfoque permite no solo detectar los errores, sino también comprender sus causas y

proponer mejoras diddcticas.
Siguiendo el esquema de Corder (1967), se realizé:
1. Seleccién del corpus, con producciones escritas de los aprendientes.

2. Identificacién y clasificacién de errores, centrada en aspectos

morfosinticticos.

3. Diferenciacién entre errores derivados de la lengua materna (drabe) y de una

segunda lengua previa (francés).
4. Explicacion y anilisis diddctico de las causas y estrategias implicadas.

El anilisis se bas6 en modelos descriptivos de Santos Gargallo (1993), Kepplin (1998)
y Saito (2005), ajustando las taxonomias gramaticales a los datos del corpus. La investigacion se
centré en los errores més recurrentes, especialmente en las categorfas de morfologfa y sintaxis,

sin abordar tanto el componente pragmdtico o comunicativo.

La muestra la constituyen aprendices arabéfonos —en su mayorfa alumnos del curso
2025/2026 en la materia de Lengua Castellana y Literatura—, lo que permitié un anilisis

contextualizado de sus producciones.

En cuanto a las estrategias de aprendizaje, se consideraron los procesos psicoldgicos
descritos por Selinker (1972), que incluyen las transferencias interlingtiisticas, generalizaciones
y simplificaciones. Las estrategias de aprendizaje comprenden procedimientos cognitivos y
metacognitivos que el aprendiz utiliza para asimilar la L2 (Ferndndez Lépez, 1991; Pinilla

Go6mez, 2004), como la memorizacién o la repeticién de estructuras.

Por su parte, las estrategias de comunicacién permiten compensar las limitaciones
lingiifsticas mediante recursos verbales y no verbales (Canale, 1980; Faerch y Kasper, 1983). Se
identifican estrategias de logro —como el cambio de cddigo, la paréfrasis o la cooperacién—y

de reduccién —como la evitacién o la simplificacion— (Santos Gargallo, 1992).

El objetivo final es relacionar los errores observados con las estrategias utilizadas por los
aprendientes, reconociendo la dificultad de establecer causas tnicas dada la variabilidad
individual y la interaccién de maltiples factores. Este enfoque ofrece una visién empirica y

reflexiva sobre los mecanismos de adquisicién del espafiol por parte de hablantes arabéfonos.
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Andlisis de los datos: puesta en practica en el aula

El estudio empirico se realizé con 16 alumnos marroquies de entre doce y catorce afos, de
nuestro centro. Todos posefan un nivel intermedio (B1) de espaiol, adquirido en contextos de
inmersién lingtifstica parcial, principalmente por su inmersién en el colegio. El corpus de
andlisis incluy6 dos redacciones de unas 150 palabras. En total, se identificaron 484 errores
gramaticales, distribuidos en nueve categorias principales. Los errores fueron clasificados segtin
su origen: transferencia desde la L1 (drabe), transferencia desde el francés (LE) u otros factores

intralingiifsticos.

Distribucion general de errores gramaticales

Tipo de error gramatical Numero de errores Porcentaje
Preposiciones 111 22.9%
Concordancias 103 21.3%

Verbos (tiempos y modos) 92 19%
Articulos 75 15.5%
Otros (polisindeton, 103 21.3%
demostrativos,
pronombres y grafias)
TOTAL 484

Tabla: elaboracién Propia

Preposiciones

Los errores con preposiciones fueron los més frecuente con un total de 111 errores. Los
aprendientes mostraron una fuerte tendencia a confundir las preposiciones "en”, “a”, “de”,
<«

por” y “para”. El origen se encuentra en la escasa correspondencia entre los valores

preposicionales del drabe y del espafiol.

Ejemplos comunes incluyen “volé con avién” (por “volé en avién”) o “ayudo & mi
madre” (por “ayudo a mi madre”) ante complemento directo de persona. El uso incorrecto de
“por”y “para” revela una falta de comprensién funcional, no solo formal. En los alumnos con
conocimiento previo del francés, aparecen calcos como “participar ala reunién” o “pensar a mi
familia”, influenciados por “participer 4” y “penser a”. Este tipo de errores pueden abordarse

mediante actividades de contraste contextual y reflexién metalingiifstica.
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También se detectan usos incorrectos por desconocimiento del valor semdntico de las

preposiciones (“Lo hemos hecho a todos” — “entre todos”).
Concordancia

Los errores de concordancia (103 en total) afectan tanto al género y nimero dentro del grupo
nominal como a la relacién sujeto-verbo. Muchos estudiantes aplican reglas simplificadas,

« »
a

como asociar “a” al femenino y “-0” al masculino, lo que genera errores del tipo “el radio” o “la
sofd”. Asimismo, la omisién de marcas de plural y la falta de concordancia verbal (“mis padres

vive en Espaia”) son frecuentes.

Estos errores responden a la influencia de la morfologfa drabe, donde la flexién es
menos visible y depende del contexto sintictico. Las actividades que combinan gramitica
visual, manipulacién de tarjetas y autoedicién de textos resultan especialmente eficaces para

corregir estas dificultades.
Verbos

Los errores verbales (92) se clasifican en tres grandes grupos: (a) confusién entre tiempos

pasados, (b) uso incorrecto de “ser” y “estar”, y (c) errores en el modo verbal.

En primer lugar, se identificaron 35 casos por confusién entre pretérito imperfecto y
pretérito perfecto simple de indicativo. Los aprendices tienden a emplear el pretérito perfecto
simple en lugar del imperfecto (“Cuando llegué a la playa, hizo mucho sol” — “hacfa”). El uso
erréneo del pretérito perfecto simple en contextos donde el compuesto es requerido (‘ayer he

ido al cine') evidencia la influencia del francés, que carece de esta distincién.

Con respecto al uso de los verbos copulativos ser y estar, se contabilizaron 31 errores,
mayormente entre aprendices sin francés como L2 (24 frente a 7), sobre confusiones que
incluyen usos copulativos erréneos (“Cuando llegué a casa, era muy cansada” — “estaba”) y
errores locativos (“Mi mochila era en el barco” — “estaba”). Los hablantes de francés cometen

menos errores gracias a la analogfa parcial con “étre”.

Por otro lado, se da la confusién de infinitivo y subjuntivo, encontrando 14 errores,
vinculados al uso incorrecto de verbos subordinados. Predominan los casos en que el sujeto es
el mismo en ambas proposiciones o partes de la oracién (“Yo queria que pase unos dias” —
“queria pasar”). En cuanto a los modos, la omisién del subjuntivo (“Quiero que vienes
conmigo”) es uno de los errores mds persistentes. También se encuentra la tendencia a usar el
infinitivo por el verbo conjugado (“Mis padres encontrar una cosa rara”) que refleja estrategias
de simplificaciéon. Es recomendable trabajar el verbo desde una perspectiva de uso

comunicativo, vinculando tiempo y aspecto con situaciones reales.
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Finalmente, hay otros errores que se dan con sujetos distintos (“Yo querfa que mi
hermano venir” — “viniese”). La causa es la diferencia estructural con el drabe, donde no se

distingue entre infinitivo y subjuntivo.
Articulos

Se detectaron 75 errores, principalmente por omisién (44) y, en menor medida, por confusion
de género y nimero (31). Los errores en el empleo de articulos derivan de la estructura del
drabe, donde el articulo definido (“al”) no marca género ni ndmero; dichas confusiones suelen
deberse a generalizaciones de la terminacién —a/—o (“La mapa, los motos”). Las omisiones son
frecuentes (“Ahora estudio en & colegio”) y también los usos redundantes (“la Maria”). En este
campo, la comparacién explicita entre los sistemas 4rabe y espanol ayuda a que el alumno
reconozca el valor informativo del articulo en espafiol. Se recomienda introducir la ensefianza

de los articulos en contextos comunicativos significativos y no como listas de reglas aisladas.

Otros errores

«_» l

En la categoria de otros errores (93 en total), destacan el polisindeton —uso reiterado de “y” a
estilo drabe—, la confusién de demostrativos (“este” por “ese”), y las faltas ortogrificas
derivadas de la correspondencia fonética (“b/v”, “e/i”). Estos fenémenos evidencian la
influencia de la L1y del francés, asf como una fosilizacién parcial del interlenguaje. Las tareas
de edicién cooperativa, dictados interactivos y correccion guiada favorecen la autorregulacién

lingiifstica.

Elabuso dela conjuncién “y” aparece en 46 ocasiones y se debe a la transferencia directa
del drabe, lengua en la que el uso reiterado de “wa” (y) es habitual. Esto genera redacciones
excesivamente coordinadas y con escasa puntuacién (“...y llegué aqui a Larache y encontré...”).

Este fenémeno afecta la cohesién y la claridad textual.

En cuanto al uso de demostrativos, se registraron 28 errores, principalmente por
confundir la deixis espacial en el uso de demostrativos: uso de “este” en lugar de “ese” o “aquel”
(“Desde este dia” — “ese dfa”). También se hallaron cuatro errores en el empleo del pronombre
neutro (“Todo este me gusta” — “esto”). La causa principal es la extensién del demostrativo

de cercania en 4rabe.

Con relacién al uso reiterado de pronombres de sujeto, solo los aprendices con francés
como L2 (8 alumnos) incurrieron en este error, totalizando un total de 19 casos. La
obligatoriedad del pronombre sujeto en francés genera repeticiones innecesarias en espafiol

(“Ese verano yo fui a Marruecos y yo visité a mi familia”).

En menor medida, se encuentran algunos errores fonéticos de confusién de grafias en

ciertas palabras, contabilizando 10 errores. En otros, destaca la confusion de las vocales “o-u”,
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en ejemplos como (“veo piliculas” o “pedio”) o de las consonantes fricativas “s-z” (“profecion”

o “diffsil”).

Conclusiones

El presente estudio, basado en el Andlisis de Errores, ha permitido identificar los principales
errores gramaticales cometidos por aprendices arabéfonos en su aprendizaje de espafiol dentro

de nuestro sistema educativo.

El corpus analizado, compuesto por las producciones escritas de dieciséis informantes,
ha evidenciado la fuerte influencia de la lengua materna 4rabe y, en algunos casos, del francés
como segunda lengua (L2). Si bien los resultados no son concluyentes, ofrecen una

aproximacidn significativa al proceso de adquisicién del espafol por parte de este colectivo.

Los errores més frecuentes se concentran en las categorias morfosinticticas: uso de
preposiciones, concordancias, articulos y tiempos verbales. Asimismo, se observan fenémenos
discursivos como el abuso de la conjuncién “y” y la omisién de signos de puntuacién. El empleo
inadecuado de las preposiciones constituye la dificultad mds destacada, mientras que la
confusién entre los verbos “ser” y “estar” o los demostrativos revela interferencias léxicas y
pragmadticas. La presencia del francés como lengua intermedia ha originado también errores

por calco estructural y semdntico, sobre todo en el uso de preposiciones y tiempos compuestos.

El estudio confirma la relevancia de la interlengua en la adquisicién del espafiol por
hablantes arabéfonos. Esta interlengua refleja un sistema en constante evolucién, donde
convergen rasgos del drabe, del francés y del espafol, generando errores previsibles y

recurrentes.

Es necesario, por tanto, abordar la ensefianza de nuestra lengua desde un enfoque
contrastivo que anticipe las dificultades derivadas de dicha interferencia lingiiistica; ademds se
debe favorecer una metodologia activa, comunicativa y funcional, basada en la prictica
continua y la interaccién. Asimismo, los contenidos deben presentarse de forma integrada
dentro de nuestro sistema educativo, combinando aspectos gramaticales, comunicativos y
culturales, a pesar de la dificultad afadida de la ensefianza de materias diferentes que tienen el

castellano como lengua vehicular, pero con contenidos especificos.

La gramdtica en todo momento debe entenderse como un instrumento al servicio de la
comunicacién y no como un fin en si misma. El objetivo dltimo no es tnicamente corregir
errores, sino promover una competencia comunicativa plena que permita a los aprendices

expresarse con precisién y naturalidad en espafiol.
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En definitiva, el anilisis realizado demuestra que los errores constituyen una fuente
valiosa de informacién sobre el proceso de aprendizaje. Lejos de ser simples fallos, representan
etapas necesarias en la construccién de la competencia lingtiistica. Por ello, comprender,
clasificar y trabajar dichos errores desde una perspectiva pedagdgica permitird avanzar hacia un
afianzamiento del espafiol como lengua de nuestro alumnado de manera mds inclusiva, eficaz

y consciente de la diversidad lingiiistica y cultural del alumnado arabéfono.
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Cuando la suerte anuncia la Navidad

Por Estela Redondo Sanchez
Profesora del Instituto Cervantes de Rabat

Antes de las luces y los regalos, en Espaifia hay un rito de
esperanza: la Loteria de Navidad. No reparte solo dinero, sino algo mds
profundo — la sensacion de que, por unos dias, todos comparten un
mismo sueiio.

Para muchos, 1a Navidad se confunde con luces, regalos y cenas abundantes. Pero, en realidad,
lo que define estas fechas no se compra ni se envuelve. Es un tiempo que huele a reencuentro,
que suena a villancicos, que se saborea en las sobremesas largas y que, sobre todo, invita a mirar
mds alld de uno mismo. La Navidad —la de verdad— es un estado de d4nimo. Y en Espafia, ese

sentimiento comienza el 22 de diciembre, con el sorteo de la Loterfa de Navidad.

A primera vista, podria parecer una simple rifa nacional. Sin embargo, ese dia tiene un
poder casi poético. Desde primeras horas de la mafiana, millones de personas encienden la radio
o la televisién para escuchar a los nifios del colegio de San Ildefonso cantar los ndmeros y los
premios. Es una melodia inocente que se convierte, durante horas, en la banda sonora del pafs.
En las calles, en los bares, en las oficinas, todos comparten la misma expectacién. Nadie se siente

ajeno: aunque uno no juegue, vive la emocidn colectiva.

Esa loterfa, llamada “El Gordo”, es el verdadero pistoletazo de salida de la Navidad.
Marca el inicio de un tiempo distinto, un tiempo en el que la suerte se comparte. Las personas
no compran los ndmeros para enriquecerse, sino para tener una excusa para sofiar juntos. Se
reparten décimos entre amigos, se intercambian participaciones en el trabajo o en la familia. Si
toca, que toque a todos. Y si no toca, al menos se compartid la ilusién. Ese espiritu resume lo

que vendrd después: unién, solidaridad y esperanza.

A partir de ese dfa, las calles se visten de luces, los mercados huelen a turrén y a castafias
asadas, los hogares comienzan a prepararse. Pero mds alld del aspecto festivo, lo que late en el
fondo es una necesidad humana de conexién. La Navidad recuerda la importancia de detenerse,
de dedicar tiempo a los demds. En un mundo acelerado y cada vez mds individualista, esos dias
ofrecen una tregua. Se abren las puertas, se reencuentran familiares que apenas se ven durante

el afio, se recuperan conversaciones interrumpidas por la rutina.
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En muchas casas espafiolas, la Nochebuena —el 24 de diciembre— no es solo una cena.
Es una ceremonia intima. No importa tanto lo que se sirve en la mesa como quién se sienta
alrededor. Los mayores cuentan anécdotas que los mds jévenes escuchan con atencidn; se
brindan los ausentes, se recuerdan los que ya no estdn. Es un tiempo de memoria, de afecto, de
gratitud. La comida, los villancicos y las risas son solo el envoltorio de un mensaje mds

profundo: el valor de estar juntos.

Y luego llega la Nochevieja, cuando el pais entero se sincroniza durante doce segundos
para comer doce uvas, una por cada campanada. Es una tradicién sencilla, pero cargada de
simbolismo. Doce deseos, doce oportunidades, doce promesas que uno se hace a si mismo y a
los suyos. Después, el ciclo se cierra con la llegada de los Reyes Magos, el 6 de enero, cuando los
ninos despiertan ilusionados con los regalos que Melchor, Gaspar y Baltasar han dejado bajo el

arbol. Es el ultimo acto de un teatro de suefios que dura casi un mes.

Pero lo esencial, lo que no se apaga cuando se quitan las luces o se acaban los dulces, es
el espiritu que une todas esas fechas. La Navidad, en su sentido mds hondo, no es una tradicién
religiosa o comercial, sino un recordatorio de lo que nos hace humanos: compartir, cuidar,
pensar en el otro. Es el deseo de que todos tengan algo de suerte, aunque no sea en la loterfa;

que todos encuentren su pequefio premio en el calor de los suyos.

Quizds eso sea lo mds admirable de esta fiesta tan espafiola y tan universal a la vez: que
empieza con un numero cantado por un nino, y termina con un abrazo al recibir los regalos de

los Reyes Magos. Entre ambos gestos, se despliega un mes entero de humanidad.

En Marruecos son muchos los marroquies que viven de manera indirecta la Navidad
por influencia de gente que tienen en otro pafs, por la decoracién de las tiendas o lo que ven a
través de la pantalla, pero son pocos los que conocen el verdadero significado y lo que esconde
detrés. Por ello he escogido un anuncio de la loterfa de Navidad. Con €1, no solo aprenderin
algo mds sobre nuestra cultura, sino que podrdn darse cuenta de varios actos de habla que

aparecen en el video, como, por ejemplo:

® hacer proposiciones y aceptarlas o rechazarlas

-Mira, me han sobrado unos décimos que no voy a devolver, ¢jugamos a
medias? Imaginate que toca.

- Venga, pero me lo quedo entero, imaginate que toca.

e hacer una peticién y aceptarla o rechazarla e insistir

31



CUADERNOS DE RABAT Enseianza de ELE en Marruecos N2 41/2026

-Perdona, ¢me puedes hacer una llave?
-Estd cerrado.

-No del todo.

-Ahorasi.

-jiFeliz Navidad, muchas gracias!!

e [lamar la atencién,

-/Espera, Juan!

-;Qué bonita es la Navidad! jQué ldstima que pase tan rdpido!

-Abi sigue, en el hospital...

-El pobre...y en estas fechas...

-Bueno, hoy quizds tengdis una alegria...

-No, qué va, si a mi con todo el lio se me ha pasado comprar...Oye, ti... seres
el de las llaves, no?

-S%, mira, yo tengo un décimo. Si quieres lo compartimos, a lo mejor tenemos
suerte.

-No, no, de verdad. Si ademds, llevo el dinero justo para el café

-No te preocupes, st toca, ya me lo dards.

e cxpresar euforia,

- Que si, que nos ha tocao el gordo... Aaaay, no puede ser.... Que nos ha tocao!!

AAAAAAYYYYYYY.

- El premio ha estado muy repartido, yo me he quedao con los décimos que no

he devuelto...me los he quedao.... y ha tocaooo!! AAAYYY.

- jiiEstamos todos muy contentos!!! Se lo ha llevado un cliente de toda la vida,

pero estamos muy contentos.
-Oye, que es tu nimero.... jque te ha tocao!!
- No, es nuestro nimero. Nos ha tocao a los dos.
- ¢¢En serio...??

- Si.
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- No me lo puedo creer, muchas gracias (llora de alegria y le da dos besos en la mejilla)

iVamos a brindar! ¢;cémo te llamas??
- Juan.

- iiJuan!! {jQue nos ha tocao!! {jQue nos ha tocao!!

Si hay algo que nos define y nos diferencia de otros paises es el tiempo que pasamos en
el bar. El video muestra la importancia del bar para nosotros, el trato con el camarero, la rutina
diaria, relaciones vecinales... y eso es lo que quiero trabajar con estas actividades. En la siguiente
secuencia, se trabajard sobre todo la forma de pedir y rechazar poniendo una excusa, aparte de

los valores de estas fechas tan sefialadas.

Ficha técnica de la secuencia

Nombre de la actividad Anuncio de la Loterfa de Navidad de 2018
Apartado segin el MCER Léxico, aspectos sociolingiiisticos, conocimiento sociocultural
Nivel B.1
Tipo de actividad Explotacién didéctica de un anuncio de Youtube
Objetivos - Acercar algunos contenidos culturales a la clase de espafol

- Trabajar las peticiones, disculparse, como expresar la euforia,
proponer y aceptar o rechazar y poner excusas

Destrezas que predominan Comprensién audiovisual, expresion escrita y oral y la interaccién

Contenidos comunicativos Expresar euforia, pedir en un bar, pedir un favor, rechazar y poner

€xcusas
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Contenidos funcionales

- Formular una peticién
- Formular una proposicién
- Rechazar / aceptar proposiciones y peticiones

- Excusarse

Contenidos culturales

Hibitos y actividades de ocio asociados a esa época del afio; las
formas de comportarse en la esfera privada (cercania fisica) y los

gestos que acompaan a los diferentes actos de habla

Contenidos lingtisticos

- Vocabulario caracteristico de la oralidad, especialmente
modismos y expresiones del habla coloquial

- Usos del imperativo

- Usos del futuro

- Usos del pasado

Destinatarios

Estudiantes adolescentes o adultos

Dindmica

Trabajo individual, en parejas o asamblea

Material necesario

Visionado del video, fotocopias con las actividades, Tablet o

teléfono mavil

Duraciéon

2h

Desarrollo de la actividad

Esta actividad estd desarrollada en actividades de previsionado,
actividades durante el visionado y actividades de postvisionado:
(1) Previsionado. Se pretende afianzar al alumnado con la cultura
espafola. Para ello se han propuesto dos actividades para fomentar
la competencia sociocultural. Activan un conocimiento
panordmico que prepara al alumnado para una mejor

comprension del video.
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(2) Visionado. Por medio de la actividad propuesta, lo que se
pretende es que el alumnado se fije en aspectos socioculturales
mds all4 de la celebracién de esas fechas, que se fijen y descubran la
manera que tienen los personajes de comunicarse entre ellos, la
manera de comportarse o reaccionar ante ciertas situaciones

(3) Postvisionado. El alumnado recapacitard respondiendo a unas
preguntas. Pondrdn en comin su conocimiento sobre el tema que
se estd tratando y comentardn si hay algo similar en su cultura o
algo que les ha chocado. En la actividad final tendrin que poner
en practica lo que se ha tratado durante toda la sesién mediante

una actividad de juego de rol.

Tabla: elaboracién propia

Secuencia de actividades

1. La Navidad es una de las fechas mds importantes para los espafioles, ¢sabes

por qué? ;Qué sabes de la Navidad en Espana? Fechas clave, modo de celebracién...

escribe en tu cuaderno la informacién que sepas y compdrala con la de tu compaiiero.

2. A continuacidn, vas a ver un anuncio de loterfa de Navidad ¢Por qué crees

que se llama loterfa de Navidad? ¢Cudndo se celebra? Investiga un poco y comparte tu

informacién con la de tu compafiero.

3. Verés el anuncio un par de veces. Fijate donde estin los personajes y el trato

que tienen entre ellos. ¢Os parece adecuada la forma de excusarse de Juan? ;Cémo

rechaza las peticiones que se le hacen? Coméntalo con tu companero.

35


https://www.youtube.com/watch?v=Yp8e1XX2558

CUADERNOS DE RABAT Ensefianza de ELE en Marruecos

N2 41/2026

Aruncis Loteria de Navidad 2008
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Imagen 1. Fotograma del anuncio de la loterfa nacional.
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Imagen 3. Fotograma final del anuncio de la loterfa nacional

4. Una vez visto el video, responde a las siguientes preguntas:

¢Qué es lo que miés te ha llamado la atencién del anuncio?

¢Por qué crees que el anuncio transcurre en un bar?

¢Qué formulas aparecen en el video para pedir / ofrecer / rechazar / poner

excusas?

¢Por qué piensas que se repite tantas veces el dia 22 de diciembre? ;En qué

momento se pasa al 23?

¢Qué crees que nos quiere transmitir el anuncio?
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¢Se celebra la Navidad en tu pais? ;Cémo se celebra? ¢ Tenéis una fiesta similar

a ésta? ;Cémo la celebrdis?

5. En grupos de tres o cuatro recrearéis una situacién parecida a la del video en
la que uno de vosotros serd el/la camarero/a y tendrd que hacer una proposicién y el
resto serdn los clientes. Uno de ellos se tendrd que negar poniendo excusas y el otro
aceptarla. Si hubiera un cuarto personaje, tendrd que rechazar la propuesta y anadir

una alternativa.

Explicacién de las actividades
Previsionado

1. Antes de comenzar a realizar las actividades, el docente preguntard a los
aprendientes si saben lo que esla Navidad, si han estado durante este periodo en Espafia
y qué les ha parecido. Dependiendo de las respuestas que obtenga, dard una breve 3 8
explicacién de lo que es, pero sin entrar en mds detalle ya que eso se verd a lo largo de la
sesién. A continuacion, les dejard tiempo para que contesten a las preguntas. Una vez
que hayan finalizado, les indicard que comparen sus respuestas con las de sus
companeros. Al acabar, se hard una puesta en comun.

El docente escribird en la pizarra las palabras y fechas clave y aportard la
informacién que les faltase, diciendo por qué es tan especial e importante para los
espafoles, pero sin entrar mucho en detalle, eso lo hard después de la siguiente

actividad.

2. Acto seguido, se leerd el enunciado del ejercicio, el profesor lo explicard si es
necesario y dard tiempo para que puedan responder a las preguntas. Como en la
actividad anterior, y siguiendo lo que dice el enunciado, compartirdn la informacién
que tienen con el compaiero y después, se volverd a hacer una puesta en comun.

Una vez finalizadas las dos actividades, el docente proyectard un power point
que le servird de apoyo para presentar el periodo navidefio: dias clave, modo de

celebrarlo, platos tipicos, rituales de cada dfa...
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Visionado

3. Una vez que tengamos a los alumnos inmersos en las fiestas navidefias y su
ambiente, pondremos el video. Leeremos el enunciado del ejercicio, indicindoles que
el video se verd dos veces, recomenddndoles que la primera vez no tomen notas, sino
que lo vean e intenten quedarse con el contexto en general, y ya la segunda vez se
focalicen en lo que pide el ejercicio. Al acabar de verlo, comentarin con el compafiero
las respuestas y posteriormente se hard en asamblea.

El profesor no dird nada al respecto, los escuchard y escribird en la pizarra las

ideas que saquen.

Postvisionado

4. Tras finalizar de escuchar a todos pondrd en comun las preguntas del tltimo
ejercicio. Les dejard tiempo para pensar y escribir y a continuacién se corregird de forma
oral. Esta actividad ayudard al docente y a los aprendientes a tratar temas culturales y
los choques que se hayan producido.

Se tratard la importancia del bar para los espafioles, lo que significa para 3 9
nosotros y el trato que hay entre cliente y camarero, asi como entre clientes. Se har4
hincapié en cémo rechazamos y las excusas que ponemos para no ser demasiados
directos. Al haber comentado ya el significado de la Navidad y todo lo que conlleva, el
docente solo hablard del dia de la loterfa, de por qué hay anuncios sobre ese dfa, y de lo
que pretenden trasmitir al espectador, sacando detalles que aparecen en el video y que
quizds han pasado desapercibidos para los alumnos. Ellos podrin hablar de cémo

celebran esas fechas y de si hay una fiesta “parecida” en su pafs.

S.En la actividad final tendrdn que hacer un juego de rol para practicar lo

trabajado durante la sesién.
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ANEXO

Diapositivas del PowerPoint utilizado durante la sesidn para ilustrar a los aprendientes lo que

es la Navidad al finalizar la correccidn de la actividad 2

22 de diciembre
Sorteo de la loteria de_,‘,.r.v’

LA NAVIDAD paearcisy

El 22 de diciembre se celebra el Sorteo

o de Ia Loteria de Navidad. Este sorteo,
que se celebra desde 1763, se transmite
por radio y television. Muchos
espafioles compran uno o mas décimos
de loteria para ganar millones de euros.
Cada décimo cuesta 20 euros. “El
Gordo es el premio mas importante de

este sorteo: 400.000 euros. Cada aiio s
nifos y ninas del colegio de San - 3
lidefonso  de  Madrid son los

encargados de cantar los nimeros

ganadores.

Diapositiva 1 Diapositiva 2

24 de diciembre 25 de diciembre

El dia de nochebuena _ _r:.—-i’ dia de navidad

S S

{

R

e A
Fan e a T
Nothebs, s oo e e el et €l dia de Navidad se celobra sl Nacimiento

de Jests. Durante este di, toda la familia se dn Jesucrslo en Sakn y todon los ewaricles

redne para conar. La tipica cena do Comide. i Coda ves rom i o
Nochebuena varia dependiendo de cada familias  espadolss  que  incarparan
region y I:; mdmnﬂn ﬁmi‘w‘m:.; rv::u:l‘\lv‘ 4 E costumbres navidenas de otros paises como
pavo, cordero, mariscos, dorads, lubina, Papi Noel o Santa Claus, y los nifios ya no

besugo, stc. Después de cenar se suelen sblo. reciben regaos of dia de Reyes sino
«cantar villancicos y comer muchos dulces (T también el dia de Mavidad. Por la noche

navidefios: turrones, mazapanes, polvorones, tione lugar ol tradicional discurss de
bombones, tc. A s 12 do s nocha o colebra Navidad a1 oy o span 1o on
la tradicional “Misa de Gallo™. Los espafales eipafioles en I cadena de  television
mis religiosos van a la iglesia para asistir a espaniola TVE,
e i
Diapositiva 3 Diapositiva 4

w %ﬂ @ 28 de diciembre
d % g 3 . ]
H ] m 4 .l?li fe los santos‘l "‘_";'_:f_'}ge-% —
PAVO ASADO e cocrlmuom;o ‘ = \.‘v.t ' '—._i,A A_—" ‘
a @ m 28 de diclombre e ol dia de los Santos
Inocentes. A lo largo de este dia es tipico
= “gastar inocentadas”, es decir, hacer bromas 3

MARISCO TURRON

ey
JAMON amigos y familiares. Cuando se gasta uma \ /

g brer persona se la ha, haciendel >

PEE  ESge |

B m‘ ” Y lo e, e grita: jinocente, inocente! Las /\/

" 2‘ 3 © inacentadas més tipicas son dar noticias falsas y \

. TSt colgar un misheca de papel en 1 espalda de EWE

mazapin POLVORONES TRUFAS otra persons. Incluso los periddicas publican
PLATOS TIPICOS DE NOCHEBUENA Y e
NAVIDAD personsjes famaos.

Diapositiva S Diapositiva 6

31 de diciembre . .
Dia de nochevieja fr{ Tipico en Nochevieja...

Ty T 7
M &)

Tomar las 12 uvas

£1 31 de diciembrs 58 celebra la Nochevieja o Fin de Afo. Después de
cenar es costumbre tomar las 12 uvas de |a suerte a medianoche. Se
toma una uva con cada campanada del reloj de la Puerta del Sol en
Madrid. Para aquelias espanolez que no pueden celebrar Ia Nochevieja
en La Puerta del Sol, laz campanadas se transmiten por televisin.
Después de las 00, los espanoles se felicitan brindando con cava.

=
Como en muchos otros paises, se tiran fuegos artificiales y petardos, y ‘ !
Ia gente sale a bailar y beber hasta las tantas de la madrugada. :
Durante esta noche muichos hoteles y locales celebran cotiliones o : ;

El cotillon

macro-flestas. Las entradas para estas fiestas suelen ser caras, incluyen
bebidas gratls y en ocasiones también la cena o miica en directa.
Tras bailar toda la noche, muchos espanoles toman el tradicional .
desayuno de chocolate callente con churros antes de volver & casa  Las campanadas del reloj de Chocolate con churros
para la comida familiar de Afio Nuevo. la Puerta del Sol en Madrid antes de volver a casa

Diapositiva 7 Diapositiva 8
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5 de enero
La cabalgata de los Reyes ._,‘
= Magoc e ik
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6 de enero
Dia de los reyes magos A,—-{

La noche del 5 ai 6 de enero los tres Reyes Magas, Meichor, Gaspar y
Bahtazar, traen los regalos 3 los mis pequefios. Loz nifios se preparan
s lallegada de un carta a los
Reyes Magos, en ka que hacen una lista de los regalos que les
qustarla recibir. €1 dia 6 de enero los nifos se levantan pronto
‘mahana para abrir por fin sus regalos. Si han sido buencs, recibirin
los juguetes que han pedido en sus cartas. SI han sido malos, en
camblo, recibirdn carbén dulce. Este dia, por tanto, las ninos suslen
juger con sus nuevos juguetes y visitar a sus familiares,
genersiments los abuelos. Nuevamente, Ia familla suele reunirse
para comet junta y tomar el tradicional pastre de Reyes: el rascén,

Diapositiva 9

EL ROSCON DE REYES

Melchor, Gaspar y Bnlhsar

€l roscon tiene forma de anillo y esta adornado con
trocitos de frutas escarchadas. Entre la masa del roscon se
esconden figuras navidenas, entre ellas, las de los tres
Reyes Magos. Si mientras estas comiendo tu trozo de
roscon te encuentras un haba, jte toca pagar el postre!

Diapositiva 11

VILLANCICOS DE NAVIDAD

Noche de paz
Adeste fideles
Los peces en el rio
Arre borriquito
Ay del

chiquirriquitin
La marimorena
Campana sobre
campana

&

Diapositiva 10

Otras tradiciones navidefias:
Pedir el aguinaldo -
PR P

L o 'S

& L]

ciones  navidenas
como. aguinaldo” se estin
pardiendo. B sguinalde +rs. una
costumbra popular an
Nochebuana, donde los nifios
solian recorrer las casas de su
barrio  cantando  villancicas  y

]

felicitando la Navidad a sus vecinos
con pandereta y zambomba en
mano. A cambio, recibian unos
dulces navidefios o dinero.

Diapositiva 12

Otras tradiciones navidefias:

LAS CESTAS DE NAVIDAD
S — g

s sTEgTIVE

En Espana, cada vez son mds las

navideas: licores, vinos, cava,

esparmagos, salmén ahumado, etc..

Diapositiva 13

Diapositiva 14
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Implementacion de libros electronicos
para el desarrollo de la lectoescritura en
espanol para fines turisticos: El caso de
ISITT

Por Hiri Abdelhak
Profesor de espafiol en el ISITT

Resumen

Esta investigacién propone la integracién de libros electrénicos como estrategia didictica
innovadora para fortalecer las competencias de lectoescritura en espafiol para Fines Turisticos
(EFT) en estudiantes del ISITT (Instituto Superior Internacional de Turismo de T4énger). El
estudio se centré en el disefio e implementacién de recursos digitales contextualizados que
respondieran a las demandas comunicativas especificas del sector turistico. Desde una
perspectiva metodoldgica, se adopté un enfoque cualitativo y descriptivo mediante
investigacién-accién pedagdgica, trabajando con una muestra de ocho estudiantes. Los
resultados obtenidos demuestran que la implementacién de libros electrénicos especializados
resulta altamente efectiva para el desarrollo de competencias lingtiistico-profesionales.

Los hallazgos revelan que los libros electrénicos, al integrar contenidos multimedia
especializados y de ficil acceso, transforman significativamente el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Esta herramienta no solo optimiza la adquisicién de vocabulario técnico y
estructuras gramaticales propias del 4mbito turistico, sino que también potencia el desarrollo
de habilidades de lectura y escritura mediante un enfoque dindmico e inmersivo. La estrategia
se muestra particularmente eficaz para preparar a los futuros profesionales frente a los desafios
comunicativos del mercado turistico globalizado, mejorando tanto su competencia digital
como su capacidad de adaptacién a entornos laborales multiculturales.

Introduccién

En el contexto actual de la globalizacién, el sistema educativo ha experimentado cambios
profundos, impactando directamente en la formacién de los nuevos profesionales. Estos
jovenes necesitan respuestas inmediatas y soluciones efectivas para los desafios derivados de los
intercambios culturales en el sector turistico.

Para responder a esta demanda, es esencial combinar el dominio del espafol, como
lengua internacional clave, con un uso adecuado de la tecnologfa. Esta fusién es crucial para
evolucionar de un modelo de ensefianza tradicional a uno interactivo y contextualizado, que
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no solo fortalezca los conocimientos académicos, sino que también desarrolle las competencias
comunicativas especializadas que el mercado laboral exige hoy. En definitiva, se trata de
redefinir los métodos educativos para adaptarlos a las necesidades de la educacién superior

contemporinea.

En respuesta a los avances de la globalizacién, la ciencia y la tecnologfa, Cordén y Jarvio
(2015) sostienen que los profesionales del futuro deben ser competentes no solo en su drea,
sino también en el manejo de herramientas tecnolingtifsticas. Esta habilidad es crucial para su
desarrollo integral, permitiéndoles desempefiarse eficazmente sin importar su ubicacién. Esta
necesidad ha transformado la ensefianza de lenguas para fines especificos, como el espafiol para
el turismo, adaptindola a un mundo donde las interacciones son cada vez mis

multidimensionales y multiculturales.

Considerando esta complejidad, la OCDE (2017) ha incluido la competencia digital y
la capacidad de procesar informacién en multiples formatos como habilidades esenciales para
el ciudadano del siglo XXI. Por su parte, Herndndez (2017) afiade que el uso de las tecnologias
de la informacidn en la ensefianza de idiomas no solo facilita el acceso universal a la educacién,
sino que también fortalece la confianza del estudiante al prepararlo para un entorno
multicultural. De esta manera, la tecnologfa mejora tanto la calidad de la ensefianza como el
desarrollo profesional del profesorado.

Sin lugar a dudas, es crucial integrar herramientas digitales especializadas en la
educacién para satisfacer las exigencias de un mundo globalizado. Esto es especialmente
importante para los nativos digitales, una generacién que necesita soluciones rdpidas y
relevantes para lograr un aprendizaje significativo y aplicado.

No obstante, aunque las tecnologfas se han incorporado a las aulas, persisten barreras
en la ensefianza de la lectoescritura profesional. A pesar de los avances, muchos métodos de
aprendizaje siguen siendo tradicionales, enfocindose en la memorizacién de gramitica y
vocabulario de forma aislada. Este enfoque anticuado ignora la lectura digital profesional, un
estilo de lectura que fomenta la hipertextualidad, la interactividad y la autonomfa del
estudiante, elementos que son esenciales para el desarrollo de competencias especificas en

espafol.

En esta misma linea, las investigaciones, como las citadas por Lépez (2019), sefialan que
los métodos de ensefianza tradicionales, con sus enfoques generalistas, son el principal
obstéculo para la adquisicién de un idioma con fines especificos. Ademds, gran parte de la
responsabilidad de integrar la tecnologia recae en las estrategias de ensefianza que el docente
implementa en el aula. Lamentablemente, la falta de preparacién y la resistencia al cambio en
el uso de herramientas digitales son barreras comunes que impiden un aprendizaje eficaz y

motivador.

Como resultado de lo anterior, la insuficiente capacitacién de los docentes en recursos
tecnoldgicos adaptados al sector turistico afecta la calidad de la educacién y la motivacién de

43



CUADERNOS DE RABAT Enseianza de ELE en Marruecos N2 41/2026

los estudiantes. Tal como explica Galera (2009), para que el aprendizaje de un idioma sea
efectivo, es crucial que los profesores armonicen el desarrollo de habilidades de comprensién

lectora y de produccién oral y escrita, siempre dentro de contextos profesionales auténticos.

Para resolver este problema, herramientas como los libros electrénicos especializados
se presentan como una solucién prometedora. Segiin Cordén et al. (2012), estos recursos
contienen elementos hipermedia (videos, imdgenes, audios) que facilitan un aprendizaje
situado y dindmico. Al adaptarse a la lectoescritura de un idioma con fines especificos, los e-
books promueven una comprensién mds profunda y no lineal, ajustindose a las necesidades
del estudiante en su entorno profesional.

A pesar de que la ONU (2020) ha hecho un llamado a los sistemas educativos para que
se adapten a la transformacién digital, muchos atn se aferran a los paradigmas tradicionales.
Esto se debe, en gran medida, a la falta de formacién de los docentes. De hecho, las
investigaciones de Aracibia et al. (2020) confirman que una gran cantidad de profesores
carecen de la preparacidn necesaria para usar tecnologfas en el aula, lo que obstaculiza tanto su
propio desempefio como el desarrollo de habilidades en los estudiantes. Por ello, es imperativo
que la educacidn se adapte al dmbito tecnoldgico para formar profesionales con competencias

comunicativas globales.

Cabe destacar que los avances tecnoldgicos han posicionado a los libros electrénicos
como la tercera ola de la revolucién digital, segin Garcfa et al. (2010). Esto se debe a que los
estudiantes de hoy, en su mayoria nativos digitales, demandan una educacién que les permita
conectar con el mundo real y tener intercambios profesionales en contextos globales. Por ello,
es imperativo integrar la tecnologfa en la ensefianza de habilidades de lectura y escritura
especializadas.

En este escenario, concretamente en el Instituto Superior Internacional de Turismo de
Ténger, la necesidad de formar profesionales con un dominio del espafiol turistico es evidente.
Dado que el espafiol es la segunda lengua mds hablada del mundo y un idioma oficial en
destinos turisticos clave, se convierte en una herramienta fundamental para quienes aspiran a

trabajar en este sector globalizado.

De esta situacién surge la pregunta central de esta investigacién: ¢cémo pueden el
diseno y la implementacién de libros electrénicos contextualizados mejorar las competencias
de lectoescritura en espafol para fines especificos (EFE) en los estudiantes del Instituto?

En respuesta, el objetivo principal de este estudio es disefiar e implementar libros
electrénicos como una estrategia didéctica para fortalecer las habilidades de lectura y escritura
en EFE. La meta final es que los estudiantes puedan comprender y crear textos profesionales
auténticos, usando informacién relevante del sector turistico para interactuar de manera

efectiva en escenarios laborales reales.
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El estudio busca responder a una pregunta central: jcémo pueden estos recursos
mejorar las competencias comunicativas en espafiol para fines turisticos? La finalidad es
fortalecer tanto la comprensién como la produccién oral y escrita, permitiendo que los

estudiantes se desenvuelvan con fluidez y precisién en el mercado laboral hispanohablante.

En términos précticos, el uso de libros electrénicos para la ensefianza del espafiol para
tines especificos (EFE) ayuda a los estudiantes a desarrollar habilidades de lectura y escritura,
ya que estas herramientas les permiten descifrar, comprender y aplicar informacién técnica para
resolver problemas reales en su profesion.

Por esta razén, la investigacién se centrd en tres objetivos clave:

a.Identificar qué habilidades de lectura y escritura en EFE ya tienen los
estudiantes.

b. Disenar libros electrénicos adaptados al contexto para usar como
herramienta de aprendizaje.

c.Implementar estos libros electrénicos para mejorar las competencias de los
estudiantes.

De acuerdo con Gémez (2022), la adopcién de libros electrénicos para ensefiar idiomas
especializados ha crecido globalmente. Esto es resultado del avance tecnoldgico y de la
necesidad de conectar con las nuevas generaciones. Estos recursos no solo enriquecen el
conocimiento, sino que también fomentan la colaboracién entre estudiantes y profesionales,
lo que fortalece la interculturalidad y mejora los resultados de aprendizaje.

De esta manera, implementar el proyecto de libros electrénicos en el Instituto Superior
Internacional de Turismo de Tdnger tiene varios beneficios. En primer lugar, despertard el
interés de los estudiantes, motivindolos a mejorar sus habilidades de lectura y escritura en EFE.
Ademds, fomentard la colaboracién entre docentes del drea, quienes podrdn trabajar juntos
para adaptar estos procesos a la complejidad del sector turistico. En Gltima instancia, esto no
solo mejorard los resultados académicos, sino que también fortalecerd las competencias
comunicativas especializadas de los estudiantes en un idioma extranjero.

Disefio Metodoldgico

El presente estudio, en primer lugar, se centra en responder una pregunta fundamental: ¢de
qué manera el disefio y la implementacién de libros electrénicos contextualizados contribuyen
al desarrollo de las competencias de lectoescritura en Espafiol para Fines Especificos (EFE) en
los estudiantes del Instituto Superior Internacional de Turismo de T4énger?

Para abordar esta cuestién, se ha adoptado un enfoque cualitativo e interpretativo,
basado en la metodologfa de investigacién-accién pedagdgica. Este método es ideal para
comprender en profundidad los fenémenos educativos en su entorno natural y, al mismo
tiempo, transformar las pricticas de aula de manera sistemdtica. Por consiguiente, la
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investigacién se estructurard en un ciclo de tres fases interconectadas, inspiradas en el modelo
de Cardozo (2021), lo que asegura una mejora continua y una alineacién con los objetivos de

aprendizaje del Instituto.

En la Fase I, de Diagnéstico y Reflexion, se analizardn las necesidades lingiifsticas del
sector turfstico y se realizard una evaluacién inicial de las competencias de los estudiantes.
Posteriormente, la Fase II, de Disefio e Implementacidn, se dedicard a la creacidn colaborativa
y a la puesta en préctica de los libros electronicos contextualizados. Finalmente, la Fase I1I, de
Evaluacién y Reflexién, permitird evaluar el impacto de la intervencién en las competencias de
los estudiantes y analizar los resultados para futuras mejoras.

En cuanto a la unidad de estudio, la investigacién se llevard a cabo con una muestra
intencional de entre 8 y 10 estudiantes de primer o segundo afno de las carreras de Turismo.
Dichos estudiantes tendrdn un nivel inicial de espafiol homogéneo (A2 0 B1, segin el MCER),
lo que permitird un andlisis profundo y relevante.

Para recopilar la informacién de manera sistemdtica y detallada, se utilizard un
conjunto de técnicas e instrumentos. Las técnicas incluyen entrevistas semiestructuradas a
profesores y expertos, revision documental de materiales existentes, grupos focales con
estudiantes, observacién participante de las interacciones y el uso de un tablero Kanban digital
para el seguimiento de tareas.

Asimismo, se empleardn instrumentos especificos como un diario de campo para las
reflexiones del investigador, una gufa de observacién para sistematizar los datos, rabricas
evaluativas para medir el progreso en la produccién de textos y una matriz de concordancia
para asegurar la alineacién entre las fases y los objetivos de la investigacién. Cabe destacar que
todos estos instrumentos serdn validados por expertos en didictica y tecnologfa educativa,

garantizando asi la validez del estudio.

Resultados

Para alcanzar el objetivo de disefiar e implementar libros electrénicos como estrategia diddctica
para el desarrollo de las competencias de lectoescritura en Espanol para Fines Turisticos (EFT),
se utilizé una metodologfa de investigacién-accién pedagdgica. Este enfoque permitié un

estudio cualitativo y un proceso de mejora continua.

El proyecto comenzé con un diagnéstico de necesidades para entender el nivel de
espafiol de los estudiantes de turismo. Luego, se integraron los marcos teéricos y se cre una
base metodoldgica que guio el disefio, la implementacién y la evaluacién del progreso de los
estudiantes en la lectura y escritura del idioma. Este proceso fue participativo y se aline6 con
los estindares de calidad del EFE.

46



CUADERNOS DE RABAT Enseianza de ELE en Marruecos N2 41/2026

Los resultados se analizaron mediante la triangulacién de datos, una técnica que valida
los hallazgos al compararlos entre distintas fuentes. Se utilizaron varias herramientas:

e Entrevistas a profesores de ISITT: para obtener informacién especializada.
»Grupos focales: para captar las percepciones de los estudiantes.

o Tablero Kanban: para seguir el progreso de las tareas.

eObservacién  participante y diarios de campo: para registrar el

comportamiento y las interacciones de los estudiantes en tiempo real.

Al contrastar la informacién de los autores de referencia, las observaciones y la
interpretacién de los investigadores, se pudieron establecer conclusiones y recomendaciones
s6lidas. La triangulacién fue clave para validar la eficacia de las acciones de los docentes y los
estudiantes, confirmando que el uso de los libros electrénicos mejoré significativamente las

habilidades de lectura y escritura en espafiol para fines turisticos.

Anadlisis de la Competencia Lectora en Espaiiol para Fines Especificos
(EFE)

En el marco de esta investigacién, se ha realizado una triangulacién de datos para evaluar las
habilidades de comprensién lectora de los estudiantes en el dmbito del turismo, una
competencia esencial en el Espafol para Fines Especificos (EFE).

Segun el Marco Comun Europeo de Referencia (MCER), la lectura no es solo
decodificar palabras, sino interpretar textos de manera integral. Para Cassany (2006), en el
contexto del EFE, esto significa que los estudiantes deben ser capaces de ir mds alld de la
comprensién superficial. Deben saber extraer informacién especifica, inferir significados y
entender la intencién comunicativa de materiales profesionales auténticos, como folletos,
resefias de clientes o pdginas web turisticas, que son cruciales para su futuro desempefio laboral.

Los resultados de las actividades iniciales, que consistieron en la lectura de textos
turisticos auténticos (¢j., la queja de un huésped o la descripcién de un monumento), revelaron
que la mayorfa de los estudiantes se encontraban en un nivel umbral (B1). Aunque podian
captar la idea general, manifestaban dificultades para entender matices, vocabulario
especializado o lenguaje formal. Su velocidad de lectura y capacidad de procesamiento de la
informacidn eran variables, y con frecuencia necesitaban el apoyo del docente para confirmar

sus interpretaciones.

A pesar de que los estudiantes contaban con una base gramatical s6lida, hemos podido
experimentar un "vacio competencial” entre el espafiol general y el espafiol turistico. La
principal preocupacién de los estudiantes no era la tecnologia, sino el miedo a interpretar
erréneamente un texto profesional, lo que podria llevar a errores en una situacién laboral real.
Este hallazgo subraya la necesidad critica de implementar materiales de aprendizaje que sean
auténticos y contextualizados para el sector turistico.
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Analisis de la Competencia de Produccion Escrita en EFE

Esta seccidon presenta los hallazgos de la segunda triangulacién de datos, enfocada en las
habilidades de produccién escrita de los estudiantes en el 4mbito del turismo. El objetivo es
evaluar su capacidad para redactar textos coherentes y precisos, una competencia vital en el
Espanol para Fines Especificos (EFE).

De acuerdo con Cuenca (2008), la coherencia y cohesién son pilares de la escritura
efectiva. En el contexto turistico, esta habilidad debe ser especialmente precisa, formal y
adaptada al destinatario, ya sea un cliente o un colega, como sefiala Santos Gargallo (1999).
Escribir en este campo implica el dominio de estructuras especificas, férmulas de cortesfa y un
léxico especializado que permita organizar la informacién de forma clara y profesional.

Las actividades de escritura, como redactar un correo electrénico para responder a una
consulta o describir un servicio de hotel, revelaron que los estudiantes tenfan varias
dificultades. Sus textos a menudo contenian errores de adecuacién al registro formal y
utilizaban férmulas de cortesia de forma incorrecta. Ademds, mostraban una clara dificultad
para estructurar la informacién de manera légica y profesional. Aunque su vocabulario era
gramaticalmente correcto en general, carecfa de la precision terminoldgica requerida por el
sector.

Los hallazgos de nuestra investigacién concluyeron que la principal barrera no era la
gramdtica, sino la competencia pragmitica y discursiva. En otras palabras, los estudiantes
sabfan escribir en espanol, pero no sabfan cémo escribir para el turismo. Estos hallazgos resaltan
la necesidad de implementar intervenciones que ofrezcan modelos y prictica intensiva de los
tipos de texto que utilizardn en su futuro profesional.

Libros Electronicos para la Enseiianza del Espaiiol en el ambito turistico

En el marco de esta investigacion, se ha realizado una tercera triangulacién de datos para evaluar
el disefio y la efectividad de los libros electrénicos como herramienta de aprendizaje para el
Espariol para Fines Especificos (EFE) en el sector turistico.

Segtin expertos como Jeon y Kim (2019), un libro electrénico es mucho mis que un
simple texto digital. En el contexto del EFE, su verdadero valor radica en su capacidad para
integrar textos auténticos del sector (como videos promocionales o audios de reservas),
actividades interactivas y otros elementos multimedia. Estos componentes simulan entornos
laborales reales, lo que convierte el aprendizaje en una experiencia mds inmersiva y atractiva

para los estudiantes.

Parala creacién del material, se eligid la plataforma Book Creator debido a su facilidad
de uso y su capacidad para integrar contenido multimedia. El resultado fue el libro electrénico
"Espafiol en Profesionales de Turismo”, disefiado en médulos temdticos que se alinean con las
necesidades especificas del sector, tales como la atencién al cliente, la gestién de reservas y la
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informacién cultural. El libro incluye imdgenes de alta calidad de Tdnger y Marruecos,
actividades interactivas y enlaces a recursos externos que enriquecen el contenido.

Los resultados de la investigacién encontraron que la plataforma permitié crear un
recurso altamente contextualizado y relevante para los estudiantes. La inclusién de elementos
multimedia, como un video de un gufa explicando la Medina, proporcioné un contexto
auténtico que los manuales tradicionales no pueden ofrecer. De hecho, los estudiantes no
percibieron las actividades como ejercicios abstractos, sino como simulaciones de tareas
profesionales, lo que aumenté considerablemente su motivacién y participacién en el proceso

de aprendizaje.

Estrategias Didacticas para la Ensefianza del Espaifiol en Turismo

En la cuarta y dltima triangulacién de datos, se analiza la secuencia de las estrategias diddcticas
implementadas con los libros electrénicos. El objetivo es evaluar cémo la combinacién de
actividades preinstruccionales, coinstruccionales y postinstruccionales contribuye al desarrollo

de las competencias de lectoescritura en Espafiol para Fines Especificos (EFE).

Segun Valero (2019), una secuencia did4ctica efectiva con recursos tecnoldgicos debe
guiar al estudiante de principio a fin. Esto implica tres fases clave en el contexto del EFE:

e Fase preinstruccional: Activar los conocimientos previos del estudiante sobre
un servicio o tema turistico.

eFase coinstruccional: Ofrecer una prictica estructurada y guiada dentro del
libro electrénico, utilizando apoyos para facilitar la comprensién.

e Fase postinstruccional: Evaluar el aprendizaje con una tarea realista, como la

redaccién de un texto profesional definitivo.

La implementacién de esta secuencia diddctica con los libros electrénicos fue exitosa.
Aunque los estudiantes mostraron cierta inseguridad inicial con las consignas profesionales, su
interés y compromiso aumentaron progresivamente. A medida que avanzaban en los médulos,
internalizaron las estructuras y el lenguaje especifico del sector. La prictica en un contexto
simulado, pero realista, les proporcioné la confianza necesaria para producir textos mds

adecuados.

Evaluacion del Seguimiento con el Tablero Kanban

Para evaluar la implementacién de las estrategias diddcticas, se realizé una quinta triangulacién
de datos enfocada en el uso del tablero electrénico Kanban. El objetivo era monitorear el

progreso de los estudiantes y el éxito del proyecto de forma objetiva.

El seguimiento pedagdgico es un proceso de monitoreo continuo del aprendizaje,
utilizando indicadores claros, como lo describe Care (2004). En este contexto, el tablero
Kanban —una herramienta de gestién visual— se utilizé como un sistema para organizar las
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tareas en fases (como "Por hacer”, "En progreso” y "Completado”), lo que fomenta la
autonomia y la responsabilidad de los estudiantes (Chaves, 2022).

El seguimiento se llevé a cabo a través de un tablero Kanban digital (en una plataforma
como Trello). Aqui se registraron todas las actividades del libro electrénico, como "Completar
actividad de comprensién del Médulo 3" o "Redactar email de bienvenida”. Esto permiti6
tanto a los docentes como a los estudiantes visualizar el progreso en tiempo real, identificar
posibles obsticulos y celebrar los logros. En general, el tablero mejord la coordinacién y

pI‘OpOI‘CiOI’lé una estructura clara para un aprendizaje mds auténomo.

Los resultados del estudio concluyeron que el Kanban fue una excelente herramienta
metacognitiva. No solo ayudé a organizar el trabajo, sino que también hizo que los estudiantes
fueran mds conscientes de su propio proceso de aprendizaje. La transparencia del tablero,
donde todos podian ver el progreso del grupo, generé un sentido de comunidad y
responsabilidad colectiva. Esto resulté ser fundamental para mantener el ritmo del proyecto y
asegurar que cada estudiante completara todas las fases de la secuencia diddctica de manera

exitosa.
Discusion

La implementacién del libro electrénico "Espafiol Turistico Tdnger" fue un éxito rotundo. Se
confirmé que esta herramienta diddctica es una estrategia eficaz para mejorar las competencias
de lectoescritura en Espafol para Fines Especificos (EFE). El proyecto demostré que los
estudiantes lograron un avance significativo: pasaron de tener un nivel general (B1) a manejar
el idioma con mayor precision en el dmbito del turismo, acercindose al nivel B2 para contextos

profesionales especificos.

En definitiva, la investigacion valida que la combinacién de tecnologia, contenido
auténtico y una metodologfa de aprendizaje basada en tareas es la respuesta ideal para las

necesidades de formacion lingiifstica de los futuros profesionales del turismo en T4énger.

Los hallazgos de esta investigacién confirman la importancia de usar libros electrénicos
contextualizados en la educacién superior, especialmente en el dmbito del turismo. La
implementacién de estos recursos aborda de manera efectiva el desafio que enfrentan los
estudiantes para leer, comprender y producir textos auténticos y especificos de su campo
profesional, como itinerarios o quejas de clientes (Cassany, 2006; Aguirrez, 2021). De esta
forma, las tareas de lectura y escritura dejan de ser ejercicios abstractos y se convierten en

précticas significativas que simulan situaciones laborales reales.

De esta manera, en un mundo globalizado y digital, la formacién de profesionales del
turismo exige potenciar habilidades lingiifstico-comunicativas especificas que les permitan una
interaccién profesional efectiva. Este y otros estudios demuestran que las herramientas
innovadoras, como los libros electrénicos, fortalecen las competencias comunicativas
especializadas. Esto no solo mejora la capacidad de los futuros profesionales para interactuar
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en su entorno laboral inmediato, sino que también amplfa sus oportunidades de empleo a nivel
internacional, lo que eleva la calidad y la pertinencia de la educacién superior (Gémez, 2022).

El Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER) y los principios
de la ensefianza de lenguas basados en géneros discursivos respaldan esta aproximacidn.
Autores como Santos Gargallo (1999) y Moreno y Villafuerte (2022) concuerdan en que la
comunicacién es una herramienta fundamental que expande el aprendizaje de una lengua
extranjera mds alld del conocimiento general, aplicindola a un dominio especifico. El proyecto
confirma que el uso de la tecnologfa no es un fin en si mismo, sino un medio para que los
estudiantes adquieran competencias de lectoescritura en espafiol para fines turisticos. Ademds,
fomenta la colaboracién entre docentes y estudiantes al simular escenarios reales, lo que atiende
directamente a sus necesidades profesionales y a las exigencias de la industria turistica global.
En consecuencia, este enfoque permite que los estudiantes descubran y potencien sus fortalezas
lingiifsticas para alcanzar sus metas en un mercado internacional donde el espafol tiene un

valor cada vez mayor.
Conclusion

A modo de cierre del presente estudio, titulado "Implementacién de Libros Electrénicos como
Estrategia Diddctica para el Desarrollo de las Competencias de Lectoescritura en Espafiol para
Fines Especificos (EFE) en el Instituto Superior Internacional de Turismo de Ténger", se
exponen de manera sintética los hallazgos derivados del andlisis metddico de cada categorfa en
correspondencia con los objetivos especificos establecidos.

En primer lugar, en consonancia con el objetivo inicial de identificar las competencias
de lectoescritura en EFE, el diagndstico evidencié que, si bien la cohorte estudiantil posefa un
dominio bdsico del espafiol general, presentaba un déficit significativo en las competencias
discursivas propias del dmbito turistico. Estas limitaciones se manifestaban en una
comprensién lectora fragmentaria de textos especializados (p. €j., reclamaciones, descripciones
de servicios, itinerarios), un Iéxico técnico insuficiente, y una produccién escrita caracterizada
por lainseguridad, la falta de cohesién y coherencia pragmatica, y un procesamiento ineficiente
de la informacidn técnica, lo que comprometia su preparacién para entornos laborales reales.

En segundo término, respecto aldiseno de libros electrénicos como estrategia
didictica, se determiné que su conceptualizacién requirié de una exhaustiva revisién
documental de literatura especializada —a nivel internacional, nacional y local— y de la
consulta a expertos del sector turistico marroqui. Este proceso permitié fundamentar la
pertinencia de emplear recursos hipermedia contextualizados, reconociendo al libro
electrénico no como un mero sustituto digital del texto impreso, sino como una herramienta
pedagégica innovadora y situada, capaz de integrar multimodalidad y autenticidad para el
desarrollo de competencias comunicativas especificas.

En tercer lugar, concerniente a la implementacién de los libros electrénicos, esta se
ejecutd mediante la plataforma Book Creator, seleccionada por su alineacién con los objetivos
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curriculares institucionales y las demandas del sector profesional en Marruecos. La
intervencion, estructurada en médulos temdticos centrados en géneros textuales especificos
(manuales, contratos, correspondencia formal, etc.), y sustentada en una metodologfa de c/ase
invertida, fomenté un aprendizaje auténomo vy significativo. Los resultados observables
indicaron una superacién sustancial de las dificultades iniciales: los discentes ampliaron su
inventario Iéxico técnico, optimizaron su comprension lectora e internalizaron las estructuras

discursivas necesarias para producir textos adecuados al contexto profesional objetivo.

Finalmente, para el seguimiento y valoracién de la implementacién, la adopcién de un
tablero Kanban digital se revel6 como un instrumento idéneo para la gestién del aprendizaje
en EFE. Esta herramienta posibilité una comunicacién bidireccional fluida, el monitoreo en
tiempo real del progreso discente, y garantizé la transparencia y adherencia a la planificacién,
facilitando asf una evaluacién continua, objetiva y sistemdtica del proceso y los resultados.

Tras la consecucién de los objetivos especificos, se corrobora la hipétesis central de la
investigacion: la implementacién de libros electrénicos contextualizados incidié positivamente
y de manera significativa en el desarrollo de las competencias de lectoescritura en EFE. Este
recurso se erige como una fuente diddctica accesible y de alta pertinencia para la ensenanza del
espafiol turistico, al integrar de forma cohesionada textos auténticos, elementos multimedia y
actividades que replican los desafios comunicativos del sector. En consecuencia, el libro
electrénico se consolida como una herramienta didictica atractiva, innovadora y de gran
relevancia para la formacién de capital humano altamente competente en el émbito turistico
de Marruecos, sentando un precedente valioso para futuras investigaciones en la diddctica de

lenguas para fines especificos.
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Estrategias para la integracion de la
cultura popular espanola en la ensenanza
de la AEE: Ila tuna como recurso
pedagogico

Por Antonio Climent Espino
Profesor del IE Lope de Vega, de Nador

Figura 1: Instituto Espafol Lope de Vega de Nador

Introduccion

En este articulo se propone que la inclusién de la cultura popular espafiola en el aula es un
factor motivacional que se puede explorar como herramienta diddctica e integradora. La
ensefianza de la cultura espafola a estudiantes no nativos sigue siendo un asunto destacado al
que se ha prestado bastante atencién por parte de profesores e investigadores (Oliveras; Iglesias;
Tong) principalmente en el dmbito de la ensefianza de Espafiol Lengua Extranjera (ELE). La
pregunta ‘gué cultura enseiar” ha sido fundamental para reflexionar sobre los distintos
aspectos culturales que se llevan al aula y continda habiendo discusiones académicas sobre
cémo tratar los estereotipos culturales (Jiménez y Ortego).

La ensefianza de la cultura espafiola es un objetivo prioritario y fundamental en los
centros de la Accién Educativa Exterior (AEE). En ese contexto, se propone incluir la cultura
popular espafiola (en adelante CPE) de manera mds clara para visibilizar en el exterior la
riquisima CPE e hispdnica. Para ello, se enmarca teéricamente este articulo definiendo los

» <«

conceptos de “cultura’, “cultura popular” y la distincién clave que hicieron Lourdes Miquel y

» «

Neus Sans entre “cultura con mayisculas”, “cultura a secas” y “Kultura con K. Tras la
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definicién de estos términos, se mostrard a modo de ejemplo un caso prictico de cémo se ha
llevado la cultura popular espafola al aula centrindome en la tuna. Asi, este ejemplo podria ser
de utilidad para otros centros de la AEE, ya sean Centros Docentes de Titularidad Espafiola,
Agrupaciones de Lengua y Cultura Espanolas, Secciones Espafolas, Centros de Titularidad
Mixta, Escuelas Europeas, pues de este modo el conocimiento de nuestra cultura popular
mejoraria ya que el curriculo se centra mds en la adquisicién de la lengua que en la cultura que
a ella va asociada. Se plantea que la inclusién de la CPE serd altamente provechosa para el
alumnado pues les ayudard a comprender de forma mds amplia la diversidad cultural de Espana.

Uno de los objetivos fundamentales de la AEE es la difusién de la lengua y cultura
espafiolas. En cuanto al conocimiento de la lengua espafiola, puede decirse que el nivel de
enseflanza en centros educativos de la AEE es muy bueno. No obstante, en relacién con la
ensefianza de la CPE, es necesario reforzar todos los aspectos que hagan del conocimiento de

ella un valor importante en nuestros centros.

Marco normativo

La Ley Orgénica que Modifica la Ley Orgdnica de Educacion, en adelante LOMLOE, defiende
en su articulado que es de vital importancia la ensefianza de la cultura espanola:

“Se trata de conseguir que todos los ciudadanos alcancen el maximo desarrollo posible
de todas sus capacidades, individuales y sociales, intelectuales, culturales y emocionales para lo
que necesitan recibir una educacién de calidad adaptada a sus necesidades” (p.6).

Por lo tanto, la LOMLOE incorpora la cultura como aspecto esencial de la formacién
educativa. El Real Decreto 1027/1993, de 25 de junio, por el que se regula la accién educativa
espafiola en el exterior en su articulo tercero afirma que:

“La accién educativa espafiola en el exterior incluird, asimismo, la promocién y
organizacién de programas de apoyo en el marco de sistemas educativos extranjeros para la
ensefanza de lalengua y cultura espafiolas, programas de apoyo a los intercambios en el émbito
educativo y, en general, cuantas medidas puedan contribuir a facilitar a los espafoles el acceso
ala educacién en el extranjero y a potenciar la proyeccién de la educacion y la cultura espafiolas
en el exterior”. (p.5).

Ademis, en su articulo cuarto se especifica claramente que “La accién educativa
espafiola en el exterior contribuird al mantenimiento de vinculos culturales y lingtiisticos de los
residentes espafioles en el exterior. Con esta finalidad, la Administracién espafiola prestard
especial atencion a la organizacién de ensenanzas y actividades dirigidas a residentes espafioles
escolarizados en niveles no universitarios de los sistemas educativos respectivos”. (p.6).

Dada la importancia que la normativa otorga a la cultura, es de vital importancia, a mi
parecer, proponer un plan que pueda integrar la CPE en los centros educativos para que el
alumnado tenga un mejor conocimiento de todo lo referente a ella ya que, ademds, un elevado
porcentaje del alumnado que termina bachillerato elige Espafia para su formacién universitaria.
Asi, este conocimiento se tornard clave para hacerles mds ficil su integracién y adaptacién en
nuestro pafs.
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Marco teorico

En 1992, Lourdes Miquel y Neus Sans publicaron un influyente articulo en la revista Clave
sobre la incorporacién de la cultura en las clases de Espaiol como Lengua Extranjera (ELE).
Este trabajo fue revisado y actualizado por las autoras en 2004 en la revista RedEle Revista
Electronica de Diddctica/Espariol Lengua Extranjera donde ampliaron sus reflexiones sobre el
papel fundamental de la dimensién cultural en la ensefianza de las lenguas. Esta segunda version
es la que utilizaré como fuente principal para el marco tedrico. En su articulo, Miquel y Sans
profundizan en las interacciones entre el componente lingiifstico y el cultural, destacando
cémo estos dos aspectos son inseparables para desarrollar una competencia comunicativa
adecuada en la lengua meta, el espafiol en nuestro caso.

Debido a que tratamos con alumnado extranjero, en este caso marroqui, en contexto
de no inmersidn, interesa destacar que las autoras sostienen que para que los estudiantes logren
una verdadera competencia comunicativa en la lengua extranjera, es esencial que el
conocimiento adquirido les permita interactuar de manera efectiva con los hablantes nativos,
integrando tanto los aspectos lingliisticos como culturales de la lengua meta. Miquel y Sans
anaden que:

“Si, desde una perspectiva comunicativa, queremos que el estudiante sea competente,
es decir, que no tenga solo conocimiento sobre (la lengua), sino que estos conocimientos le
sirvan para actuar en la sociedad o con los individuos que hacen uso de la lengua-meta, la
necesidad de abordar la competencia cultural como una parte indisociable de la competencia
comunicativa es incuestionable.” En RedLEle (p.3).

Asi pues, las autoras no dejan lugar a duda sobre la importancia de que el componente

cultural acomparie la ensenanza de la lengua en todos los niveles.

Conceptos clave

Por tanto, el complejo concepto de cultura (Barrera Luna pp.3-5) es esencial en este trabajo.
Asi, el Diccionario de la Lengua Espariola define cultura como:

“Conjunto de modos de vida y costumbres, conocimientos y grado de desarrollo
artistico, cientifico, industrial, en una época, grupo social, etc.”

Por otro lado, la cultura popular puede definirse como el conjunto de pricticas,
creencias, expresiones artisticas, costumbres y formas de entretenimiento que son producidas,
compartidas y reconocidas por amplios sectores de la sociedad, especialmente por las clases no
hegemonicas. A diferencia de la cultura alta o culta, asociada tradicionalmente a las élites y a las
instituciones académicas, la cultura popular surge de la vida cotidiana, de las experiencias
colectivas y de las formas de resistencia y apropiacién simbdlica de los grupos sociales.

Clasificacion de la cultura en las clases de ELE

Miquel y Sans proponen una taxonomia o clasificacién que tiene como objetivo estructurar el

entendimiento cultural en las clases de espafiol como lengua extranjera. Esta divisién se
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presenta de manera esquemdtica en su trabajo y se desglosa en tres “tramos” de la cultura, a

saber:

5.1. Primero, “Cultura con mayuscula” (Miquel y Sans, pp.4-5) se refiere a la cultura
mids formal o académica, institucionalizada, vinculada con campos como la historia, el arte, la
literatura, la mitologfa y la religion. Este tipo de cultura, aunque igualmente relevante, no se
comparte de manera tan universal entre los miembros de una sociedad, ya que puede depender
del contexto social, educativo o intelectual de cada individuo. Un ejemplo de esto podria ser el
conocimiento profundo de los grandes movimientos artisticos o las figuras histdricas o
literarias de relevancia nacional o internacional.

5.2. En segundo lugar, con “cultura a secas”, las autoras se refieren a un conjunto de
elementos compartidos por los miembros de una sociedad, a aspectos de la cotidianidad que
los individuos nativos de una cultura conocen y practican sin necesidad de explicacién. Este
conocimiento se da por supuesto dentro de la cultura y forma la base de la interaccién social
del difa a dfa. Es en este tipo de cultura, a menudo omitida o no ensefiada en el proceso de
instruccién reglado, en la que se propone hacer énfasis en nuestros centros y aulas. Por ejemplo,
segin Miquel y Sans (p.4) son parte de esta cultura “a secas” los rituales como el uso del color
negro para el luto, las supersticiones (Pérez Caiizares 2004), el cémic (Martinez Lépez 2023;
Zhou Wu 2015), las celebraciones del 6 de enero en la festividad de Reyes Magos, las
costumbres sobre horarios de comida, las culturas gastronémicas de Espana, la manera de
reaccionar ante un elogio, o acciones tan habituales como comprar huevos por docenas o
medias docenas. Estos son aspectos de la vida diaria que los hablantes nativos manejan con
naturalidad.

5.3. Finalmente, con “kultura con k" Miquel y Sans hacen referencia a elementos
culturales mds especificos y a menudo populares, como las expresiones relacionadas con la
gastronomia, que, aunque originadas en un dmbito cultural particular, se han integrado en la
cultura mds general de la sociedad. Expresiones como "al pan pan y al vino vino", "ajo y agua”,
“pan para hoy y hambre para manana”, “ser un chorizo”, “estar como un fideo”, “con las manos
enlamasa” o “dar calabazas” son ejemplos de expresiones que, aunque derivadas de una prictica
cultural concreta (la gastronomfa), han pasado a formar parte del léxico comun, siendo

entendidas en un contexto mds amplio.

Miquel y Sans (pp.5-6) subrayan que estas tres dimensiones culturales —cultura con
mayusculas, cultura a secas, kultura con k- no son compartimentos estancos, sino que los
limites entre ellas son permeables. Los aspectos de la cultura con mayusculas y de la kultura con
k pueden, en ocasiones, integrarse en la cultura cotidiana que es la cultura a secas,
convirtiéndose en parte del conocimiento comtin que los ciudadanos comparten y que serfa esa
cultura a secas, que es la que nos interesa ensefiar para que los estudiantes tengan un

conocimiento mds amplio de la cultura espafola.

Algin ejemplo de esta permeabilidad serfa:

58/86

58



CUADERNOS DE RABAT Enseianza de ELE en Marruecos N2 41/2026

Permeabilidad de cultura con maytscula a cultura a secas: En un lugar de Jaén de cuyo
nombre no quiero acordarme...

Permeabilidad de kultura con k a cultura a secas. En este caso expresiones que han
pasado del lenguaje especifico de la tauromaquia al acervo popular como, por ejemplo: cortarse
la coleta, ver los toros desde la barrera, coger al toro por los cuernos, nos va a pillar el toro, suerte
y al toro...

Importancia de la cultura a secas

Ademds, en su anilisis, Miquel y Sans (pp.5-6) proponen que la diddctica de la lengua
extranjera debe centrarse principalmente en la "cultura a secas”, es decir, en aquellos aspectos
culturales que son compartidos por todos los hablantes de la lengua y que forman parte de la
vida diaria. Para los docentes de ELE, es fundamental que los estudiantes comprendan que
conocer estas pautas culturales no solamente ayuda en la comunicacién, sino que también
facilita la eleccién de las formas lingiiisticas adecuadas para interactuar de manera efectiva.
Miquel y Sans (pp.7-8) ofrecen ejemplos concretos de situaciones culturales que influencian
los comportamientos lingiifsticos en la cultura espafola, como las reglas del tuteo, las
costumbres sobre la hora de comer o las normas implicitas en las interacciones sociales, como
no hablar de salarios a menos que exista una gran confianza.

El objetivo de la ensenanza de una lengua no es solo transmitir la gramitica o el
vocabulario, sino también incorporar estos patrones culturales que definen las pricticas
sociales de los hablantes nativos. Si los estudiantes no nativos no adquieren estos patrones, su
aprendizaje serd incompleto, ya que cualquier actividad lingiiistica descontextualizada y carente
de un marco sociocultural serd ineficaz desde el punto de vista de la comunicacién real. Es por
ello que en este articulo se propone traer la CPE al aula para que los estudiantes interactden
con ella de forma directa como voy a mostrar a continuacién con un ejemplo sobre la tuna. Los
docentes debemos “visibilizar” elementos culturales, integrindolos de manera implicita en las
actividades lingiifsticas siempre que se pueda, evitando que los contenidos culturales se
presenten de manera fragmentada o aislada.

Ademds, es crucial que los enfoques pedagdgicos cuestionen los estereotipos o
generalizaciones o que se centren solamente en la cultura més institucionalizada que es la que
suele aparecer en los libros de texto, ya que esto reduce la riqueza cultural y favorece una visién
parcial de la amplitud de la cultura espafola. Por el contrario, se debe fomentar la apreciacién
de la diversidad cultural, mostrando la pluralidad de comportamientos y pricticas que existen
dentro de una misma sociedad.

Finalmente, Miquel y Sans (pp.9-10) sugieren que los estudiantes deben ser
incentivados a adaptarse a la cultura de la lengua meta segtin sus intereses y capacidades. La
préctica comparativa entre las distintas culturas, asf como el andlisis y la reflexién sobre las
propias creencias y costumbres, debe ser una constante en las clases de ELE.
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Desarrollo de la actividad “Visita de la Tuna de Ciencias de la
Universidad Granada”

; i e
WWW. tunacienciasgranada.es
Figura 2. Tuna de Ciencias de Granada

En el Instituto Espafiol Lope de Vega tuvimos el placer de recibir a un invitado muy especial:
un miembro de la Tuna de Ciencias de la Universidad de Granada, Pedro Fernidndez Medina.
Su visita nos brindé una oportunidad dnica para conocer de primera mano una de las
tradiciones universitarias mds alegres y emblemdticas de nuestro pafs.

60

Se facilit6 al alumnado un triptico con toda la informacién sobre la Tuna de Ciencias
de la Universidad de Granada y se explicé cémo se trabaja para darle continuidad a esta antigua
tradicién, que data del s. XVI en las universidades espafolas. Para ello, se fomenta la ensefianza
e interpretacion de la musica y proporciona un valor importante a la amistad entre sus
miembros. Sin duda estas son las dos sefias de identidad de la Tuna de Ciencias de la
Universidad de Granada.

lunatdel@iencias

niversidad de Granada

TUNA DE
CIENCIAS DE
GRANADA

Ln Tonn de Glenclas co la "

Figura 3: Triptico para el alumnado facilitado por la Tuna de Ciencias de la Universidad de Granada

La Tuna de Ciencias promueve las manifestaciones artisticas sobre actividades musico-
culturales y de este modo representa a la Facultad de Ciencias y a la Universidad de Granada
dentro y fuera de Espana.
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A lo largo de la jornada, nuestro invitado nos conté qué es la tuna, cémo surgié esta
hermosa costumbre estudiantil que combina musica, compafierismo y espiritu universitario, y
cémo ha ido evolucionando con el paso del tiempo. Ademds, pudimos descubrir los

significados de sus trajes, los colores y cintas que lo adornan, y el valor simbélico que encierran.

Por supuesto, no falté la parte mds esperada: las canciones. La tuna nos hizo viajar con
su musica alegre y cercana, despertando sonrisas entre los mds pequefos y nostalgia entre los
mayores. Fue una experiencia enriquecedora para todas las etapas educativas, que nos permitié
disfrutar del arte, la historia y la tradicién de una forma viva y participativa.

En 4¢ de primaria se explicd, grosso modo, la historia de la tuna y se canté la cancién
“Légrimas negras” (una cancién que el alumnado conocia ya que tenemos un proyecto en el
aula de cancién y musica popular).

Figura 4: Momento en el que se cant la cancién “Légrimas negras”

En bachillerato y ESO Pedro Ferndndez Medina nos cantd, entre otras, la famosa
cancidén “Clavelitos”.

Figura 5: Explicacién al alumnado de ESO y bachillerato

Enlace con las canciones de la Tuna de la Facultad de Ciencias de Granada.

61/86


https://www.youtube.com/watch?v=iaJUzDrIb_M&list=OLAK5uy_mhD4g8EGhr0ZZ-8Vjp4UITg16ZRV54528&index=3

CUADERNOS DE RABAT Enseianza de ELE en Marruecos N2 41/2026

Con esta visita, el alumnado descubrié no solo la musica y la alegria de la tuna, sino
también los valores de amistad, cultura y amor por el estudio que la inspiran desde hace siglos.

En bachillerato y en ESO, Pedro Fernindez Medina conté la historia de la tuna en
general y habl6 también, mds especificamente, de la tuna a la que ¢l pertenece (la Tuna de
Ciencias de la Universidad de Granada).

Figura 6: Imagen de los alumnos de 22 de bachillerato con Pedro Ferndndez

Este integrante de la tuna nos explic los siguientes puntos:

Historia de la tuna

Figura 7: Cuchara y tenedor de madera que representan los simbolos de la tuna.

Cuchara y tenedor (simbolos de la tuna)

Los sopistas (considerados los primeros tunos) eran estudiantes con pocos recursos que
con sus musicas, simpatia y picardfas recorrian restaurantes, conventos, calles y plazas a cambio
de un plato de sopa (aspecto que les otorgd el nombre) y de unas monedas que les ayudaban a
costear sus estudios. Cuando anochecfa y una vez sonaba la campana de queda o recogida, salfan
a rondar los balcones para enamorar a las féminas que pretendian. Recibian el nombre de
sopistas porque de ellos se decfa que vivian de la sopa boba (se dice de aquel que vive sin trabajar

o0 a expensas de otro); siempre iban provistos de cuchara y tenedor de madera, lo que les
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permitia comer en cualquier lugar donde se les presentaba la ocasién. Estos cubiertos de madera

eran distintivo de los sopistas, siendo en la actualidad simbolo de todas las tunas universitarias.

Vestimenta de la tuna

Figuras 8 y 9: La indumentaria del tuno evoca una época pasada llena de romanticismo y tradicién

Bicornio de tuna
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Figura 10: Bicornio de tuna

En la imagen vemos un antiguo gorro (bicornio) de tuno con cuchara y tenedor. Es una

prenda que se encuentra en desuso.

El jub6n

Figura 11: Jubén

El jubén, una chaqueta ajustada al busto con abullonados en los hombros, conocidos
como faroles, destaca en primer lugar. El jub6n puede tener el mismo color que la «beca» que

identifica a la tuna, o ser completamente negro, y su origen se remonta al siglo XV cuando
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comenzd a usarse como prenda ligera en la peninsula ibérica. La camisa, por su parte, es blanca

y se lleva debajo del jubén.

Los cervantinos

Figura 12: Cervantinos

En cuanto a los pantalones, los tunos utilizan los llamados cervantinos, que son
calzones cortos que se ajustan a las piernas. Estos pantalones, junto con las mallas o medias que
cubren los pies y las piernas hasta la cintura, completan la parte inferior de la vestimenta de los

tunos.

La capa
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Figura 13. La capa tiene una simbologfa especial para los integrantes de la tuna

La capa es una prenda larga y suelta, sin mangas, abierta por delante, que se lleva sobre
los demds vestidos. Es la descendiente directa del manteo que usaban los estudiantes antiguos,
de origen eclesidstico. La capa no solo protege al tuno del frio en sus noches de aventuras, sino
que también representa dos de las caracteristicas fundamentales de los tunos: su espiritu viajero
e incansable, y su galanterfa. Sobre la capa se exhiben los escudos de las ciudades y paises que ha
recorrido en sus correrfas, asi como los emblemas de las tunas o agrupaciones a las que
pertenece. En los tltimos afios la Tuna de Ciencias ha visitado paises como México, Polonia,

Lituania, Rusia, Italia, Irlanda, Holanda, Panam4, Costa Rica, EE. UU. ...
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La beca de la tuna
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Figuras 14y 15: Beca de la Tuna de Ciencias de la Universidad de Granada.

La pieza mds emblemdtica del atuendo del tuno es la beca, una banda de pano, seda o
fieltro de color que identifica a cada tuna. La beca se coloca en forma de V (uve) sobre el pecho
y los hombros, y en ella se borda el escudo de la universidad y la escuela o facultad en la que
estudia el tuno. Antiguamente, la beca indicaba que el portador era becado por su universidad,
lo que le permitfa acceder a una ayuda econdmica para su estancia. La beca se entrega al tuno
por parte de sus companeros en un acto llamado «bautizo», cuando consideran que ha
alcanzado el suficiente grado de conocimientos musicales y veteranfa para representar
correctamente a su tuna. La longitud de las becas es suficiente para que alcance desde la mitad
superior de la espalda hasta que la punta de la uve se sitte en el pecho, lo que le confiere un

aspecto distintivo y elegante.

En este caso, al ser la Tuna de Ciencias, las letras que aparecen en la beca (M,F,Q,By G)
se corresponden con las cinco carreras de ciencias que son matemdticas, fisica, quimica, biologfa
y geologfa. Por otro lado, los colores que aparecen debajo de las letras son colores que se

relacionan con cada una de esas carreras.

Los zapatos

Figura 16: Antiguos zapatos de tuno

La mayorfa de las tunas utilizan zapatos negros de vestir con cordones o sin ellos.
Antiguamente, aunque ahora en desuso, se utilizaba una hebilla que hoy en dia es algo

decorativo. Merece senalar que los tunos puristas no permiten el uso de cordones en los zapatos.
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Instrumentos musicales mas importantes utilizados en la tuna

Los instrumentos musicales mds caracteristicos de la tuna son la guitarra, la bandurria y la

pandereta, aunque en los tltimos tiempos se han unido instrumentos musicales de todo tipo.

%

Figura 17: Los tunos son muy famosos por sus correrias

La guitarra

Figura 18 y 19: Guitarra y tuna tocando la guitarra

Figura 20y 21: Pandereta y tuno con pandereta

Hoy en dia “El pandereta” de la tuna es aquel tuno que toca este instrumento con gracia

y con un baile muy caracteristico que alegra y divierte a todos aquellos que lo ven.

La bandurria

Figura 22 y 23: Bandurria y tuno con bandurria
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Conclusiones

En conclusién, podemos decir que la cultura popular tiene un alto potencial educativo, la
propuesta sobre la tuna es atractiva, viable y accesible ya que puede ser implementada con éxito
en diversos centros. Su enfoque combina tradicién y creatividad y su capacidad para conectar
con los intereses y las necesidades de los estudiantes, lo convierten en una iniciativa muy
interesante para el fomento de la cultura popular espafiola en los centros de la AEE. Es un
modelo que promueve el aprendizaje cultural y potencia habilidades esenciales para el
desarrollo integral de los jévenes, como la colaboracién, la creatividad y el respeto por la
diversidad. Este trabajo es relevante en el contexto actual y puede servir como referente para
futuras iniciativas educativas que busquen integrar la cultura popular en el proceso de
ensefianza de manera atractiva y eficaz.

Se debe dar un enfoque innovador en la ensefianza de la cultura popular integrindola
en diferentes dreas del conocimiento y en actividades multidisciplinares, como la msica, el arte,
la historia, las ciencias sociales... Esta transversalidad no solo hace que el aprendizaje sea mds
dindmico y completo, sino que también permite a los estudiantes experimentar la cultura de
manera prictica, mediante actividades como canciones, talleres de baile, representaciones
teatrales, exposiciones, cocina tradicional, lo que aumenta la motivacién y el interés por
aprenderla.
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Una guia cultural de ElI Aaiun: coémo
acercar el patrimonio cultural desde el
proyecto linglistico del centro

por Nuria Ferrus Audivert
Profesora del CE La Paz de El Aailn

El Colegio Espafiol La Paz en el Aaitin

Uno de los objetivos fundamentales de nuestro aprendizaje en esta escuela, por sus
caracteristicas, es la correcta adquisicién de la competencia lingiifstica en lengua espafiola. El
conocimiento de la lengua espafiola estd muy extendido entre la poblacién y hay un gran interés
por mantener un aprendizaje que se transmite en las propias familias. Los alumnos y alumnas
que acuden a nuestra escuela han recibido la lengua espafiola como una herencia, han
aprendido en casa por medio de sus abuelos, padres y madres, que en muchos de los casos son
ex alumnos del propio colegio, y de otras instituciones espafiolas en Marruecos. Y observamos
que esta herencia lingtifstica necesita de una mejora en su adquisicién para que se puedan
abordar los estudios académicos con el mejor rendimiento posible. Desde todas las materias
hemos de contribuir en el aprendizaje de la lengua castellana, e integrarla en todas nuestras

acciones educativas, como se recoge en nuestro Proyecto Lingiifstico de Centro.

Pero bien es cierto que en esta escuela se estudian cuatro lenguas y, ademds de favorecer
su estudio y desarrollo en todas las materias, el propio profesorado debe dejar espacio para que
la Competencia Plurilingiie de nuestro alumnado, sefa de identidad de los centros de
titularidad del Estado espafiol en Marruecos, tenga su lugar. En muchos de los casos, esta
riqueza de nuestro alumnado, que es la combinacién del uso de varias de las lenguas, nos ayuda
a mejorar este objetivo principal, el dominio de la lengua vehicular del centro, la lengua

espanola.

Apoyindonos en estos objetivos, el alumnado de la clase de 3¢ de ESO ha creado una
pequeiia novela gréfica en cinco capitulos, que es una guia cultural del El Aaitn, en donde se
muestra su herencia y patrimonio. Hemos realizado este proyecto desde las materias de lengua
inglesa, anadiendo el componente de lengua espanola y lengua drabe, y ocasionalmente la
lengua francesa, como propuesta de aprendizaje plurilingiie, junto con la materia de Educacién
pldstica y visual, con la siguiente finalidad dltima: dar a conocer nuestro contexto cultural, y

patrimonio.
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La actividad: 16 de noviembre, Dia del Patrimonio Mundial de la Unesco

El 16 de noviembre es una fecha sefialada para recordar que desde el mundo de la cultura es
importante preservar nuestro patrimonio, como herencia inigualable. Esta fecha celebra el Dia
del Patrimonio Mundial de la Unesco. La finalidad es conmemorar que en ese dia de 1972 se

tirmé en Paris la Convencién sobre la Proteccién del Patrimonio Mundial, Cultural y Natural.

Justificacion y objetivos

Desde las instrucciones de principio de curso de la Consejerfa de Educacién en Marruecos se
nos recuerda que, entre las lineas principales a seguir en nuestra accion educativa en los centros
de titularidad del estado espafiol, CTEE en adelante, hay que revisar la propuesta pedagdgica
del centro, y comprobar que se ajusta a la normativa de referencia con la integracion del enfoque
competencial, las situaciones de aprendizaje, y el uso de metodologias activas. Asimismo, se
describe al Proyecto Lingiiistico de centro como un plan institucional fundamental y seia de
identidad de esta red de centros, y herramienta clave en la que se definen los objetivos lingiiisticos
del centro y se planifican globalmente la ensefianza y uso de las lenguas en el mismo, con especial

atencion a la promocion de la lengua y la cultura espasiolas.

Por dltimo, se nos subraya que la Consejeria de Educacién coordinard aquellas
actividades extraescolares y culturales que se desarrollen en todos los centros o aquellas que se
consideren relevantes. Desde el Instagram oficial de la Consejerfa, asi como en directrices
recibidas en la propuesta de calendario de actividades de la misma, se nos anima a celebrar este

dfa con actividades en el centro.
He aqui el post de la Consejerfa:

“Hoy, 16 de noviembre, conmemoramos los dias del Patrimonio Mundial y la Tolerancia,

recordando lo que nos hace Gnicos y lo que nos impulsa a mirarnos con respeto.
» @ Proteger nuestro legado es también abrirnos al otro”.
A 5 allall ) 3 o g Jias ¢y 516 ¢psall 130 S
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Es por todo ello que desde el aula de lengua inglesa, en colaboracién con la materia de
EPVA, y teniendo en cuenta la planificacién del proyecto lingiiistico de centro, que incluye
necesariamente el componente plurilingiie, basado en la metodologia AICLE, hemos
elaborado una propuesta diddctica de aprendizaje de las lenguas muy sugerente en la que
incluimos todo lo expuesto y que recoge, ademds, elementos del centro de interés de nuestro

alumnado, como es el presentarnos su patrimonio cultural en esta actividad.

Tenemos protagonistas espanoles y de la ciudad de El Aaitin en nuestra gufa cultural.
Clara y José viajan a nuestra ciudad, y les reciben Gaymula y su familia. En palabras de algunos
de nuestros guionistas de la novela grafica, este es el espiritu que nos transmiten por medio de

su tarea final:

iy e ) Laguaany g Ggard) (b Sl Al A pasd 9 glals At (g ) DS (A clial 65 B
L) (e duandl B S RS Lagdl LRSI g Waa g o laiaY) Jual gl

“Clara y José viajaban con el corazén lleno de emocién. Su destino: El Aaitn, para
visitar a su amiga Gaymula. Al llegar, la ciudad los recibié con su luz dorada y el aroma del

desierto, prometiéndoles aventuras inolvidables.”

“They spent all day with us and saw the beautiful sunset and those orange dunes. We
prepared some tea, and meat cooked with charcoal, and spent some hours chatting, and

exchanging information. Our elders told some ancient and traditional tales.”

“Un viaje al corazén del desierto. Diez dias bastaron para despertarnos por dentro y
llegar a El Aaitin con curiosidad, sin saber que el viaje iba a tocarnos el alma. Nos sorprendieron
los colores, el aroma del té y la calma de la gente, una calma que se repetia en cada lugar que

visitamos.”

Hemos tenido en cuenta los criterios de seleccién de un patrimonio cultural y del
contexto, los objetivos marcados para la participacién en actividades de promocién cultural
desde la Consejerfa de Educacién en Marruecos, y la inclusién de los elementos de un curriculo
adaptado, segin se especifica en la Instruccién 6 de las Instrucciones que regulan la
organizacién y funcionamiento de los centros de titularidad del estado espafiol en el Exterior
de Mayo de 2005, y del Articulo 10.2 del RD 1027, que citan el curriculo propio de los Centros

espafioles y aportard una visién integradora de la cultura espafiola y la propia del pais respectivo.

Asimismo, se han tenido en cuenta los criterios generales para la elaboracién de la

propuesta pedagégica de centro en los CTEE, incluidos en la Resolucién de 22 de septiembre
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de 2022, que especifican que las situaciones de aprendizaje deben relacionar aspectos de la
realidad espafiola con el entorno inmediato del alumnado e integracién de contenidos que

reflejen las senas e identidades culturales de Espana y del pais.

Este articulo propone una actividad diddctica centrada en el conocimiento y
aprendizaje del espafiol y la prictica de lalengua, tanto en sus aspectos de expresién oral y escrita
como de comprensién oral y escrita. Afiadimos, de una parte, los componentes de las lenguas
del repertorio de estudio del alumnado, y de otra, el contexto cultural, con la conmemoracién
del Dia del Patrimonio Mundial e identificacién de la propia herencia patrimonial y su

difusién, por medio de la tarea final.

Tal y como se expresa en el post de la Consejerfa de Educacién, el reconocimiento de

nuestro legado nos hace tinicos, y nos impulsa a protegerlo y a mirar con respeto al otro.

Marco teodrico
Objetivos de la etapa de ESO

La tarea se enmarca en un proceso de aprendizaje por proyectos. Son pequefias investigaciones,
busqueda de informacién, procesamiento de textos, produccién propia y original a partir de
estas busquedas, que nos van a conducir y estar preparados para ejecutar nuestra tarea final.
Siempre el punto de partida, la narrativa del proyecto, ha de tener sentido para el alumnado:
dias especiales con temas transversales, temas dentro de la programacién del curso, inquietudes
que muestran, intereses personales o temas de actualidad, entre otros muchos. Nuestra

conmemoracién del Dia del Patrimonio engloba todas estas actuaciones.

En la propuesta diddctica que nos ocupa, ademds de los motivos ya expuestos, se quiere
contribuir a adquirir los objetivos de etapa de ESO segiin la normativa vigente actual,
LOMLOE, Ley Orgénica 3 /2020 que modifica en su punto tGnico la Ley Orgdnica 2/2006,
desarrollados en la Orden EFP/754/2022 por la que se establece el curriculo y se regula la
ordenacién de la ESO en el dmbito de gestion del Ministerio de Educacién y Formacién
Profesional. Se detallan en su Articulo 8, destacando para nuestra tarea algunos como son los
objetivos i) Comprender y expresarse en una o mds lenguas extranjeras de manera apropiada, y
j) Conocer, valorar y respetar los aspectos bdsicos de la cultura y la historia propias y de las

demds personas, asi como el patrimonio artistico y cultural.
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Metodologias

Se trata pues de un trabajo por proyectos y tareas que desde el aula se va a trabajar en lengua
inglesa, a partir del espafiol y del 4rabe. Estd orientado a trabajar por competencias entre las que
destaca el enfoque comunicativo como metodologfa, la adquisicién de language skills, tal y
como se establece en el Proyecto Lingtistico de Centro. El trabajo por proyectos se muestra
idéneo para desarrollar un enfoque competencial de aprendizaje que contribuye a la
adquisicién, por parte del alumnado, de las competencias clave que se requieren para el Perfil
de Salida, al finalizar la educacién bdsica. Se utilizan metodologias activas de aprendizaje

significativo en las que se debe priorizar el desarrollo de las competencias comunicativas.

Con una situacién de aprendizaje basada en proyectos se facilita la adquisicién de las
diferentes competencias, especialmente las de comunicacién lingiifstica y tratamiento de la
informacidn, y la competencia plurilingtie. Se contribuye de forma directa desde la materia de
lengua inglesa a la consecucién de la competencia plurilingiie. Como se expresa en la
mencionada Orden EFP/754/2022, el plurilingtismo integra no solo la dimensién
comunicativa, sino también los aspectos histéricos e interculturales que conducen al alumnado
a conocer, valorar y respetar la diversidad lingtiistica y cultural y contribuyen a que pueda
ejercer una ciudadania independiente, activa y comprometida con una sociedad democritica.
Del mismo modo tendremos en cuenta la competencia personal, social y de aprender a
aprender, asf como la competencia en conciencia y expresiones culturales, y esta dltima, que
tan directamente se relaciona con el aprendizaje intercultural y sentimiento de identidad y

pertenencia.

Las sociedades actuales estin en constante evolucidn. El cambio es la sefia de identidad
cultural en el presente. Desde nuestra accién educativa debemos contribuir a que los
estudiantes desarrollen competencias para que puedan alcanzar una ciudadania independiente,
activa, cada vez mds global, intercultural y plurilingiie. Tal y como se expresa en nuestra
legislacion, en las actuales sociedades, culturalmente diversas, los procesos democriticos
requieren del didlogo intercultural. Por lo tanto, la comunicacién en distintas lenguas resulta

clave en el desarrollo de esa cultura democritica.

Situacion de aprendizaje

Este trabajo por proyectos conforma una situacién de aprendizaje. Las situaciones deben estar
bien contextualizadas y ser respetuosas con las experiencias del alumnado y sus diferentes
formas de comprender la realidad. Las situaciones de aprendizaje deben fomentar aspectos
relacionados con el interés comuin, la sostenibilidad o la convivencia democritica, esenciales

para que el alumnado sea capaz de responder con eficacia a los retos del siglo XXI. Las
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situaciones y proyectos de la presente propuesta parte de planteamientos de objetivos concretos

que integran saberes bdsicos de varias materias.

El Colegio espafiol La Paz es un centro integrado en el que se estd completando
actualmente la implantacién de la Secundaria obligatoria. En el curso 2024-2025, el curso de
3¢ de ESO, tan solo una linea en la ESO, es el nivel m4s alto. Actualmente estos estudiantes
cursan en 4° de ESO y serdn la primera promocién en graduarse en Secundaria en nuestra
escuela. Esta tarea de conmemoracion es especialmente importante para ellos: van a transmitir
el conocimiento de su cultura expresado en lengua espanola. El curso pasado tuve la
oportunidad, como profesora de lengua inglesa, de formar parte de esta experiencia, y por
primera vez, asumir la responsabilidad de impartir clase de Educacion Pldstica y Visual, EPVA.
El aprendizaje por proyectos, la aplicacién de las competencias, unir todos los objetivos y
conocimientos por medio de un uso transversal de los conceptos fue un proceso de ensefanza

y aprendizaje, necesario, y fue una experiencia completa y muy dtil para el curso.

Habiamos aprovechado la materia de EPVA para incorporar de manera interdisciplinar
los contenidos lingtifsticos y la metodologfa indicados en el Proyecto Lingtiistico de Centro. La
metodologfa de trabajo por proyectos permite incluir cualquier modificacién y adaptacién
necesaria para el alumnado, tanto grupal como individual, o de contenidos, pudiéndose trabajar
sin problema la transversalidad, realizar una adaptacion de temas, niveles, asi como actividades

de Disefio Universal de Aprendizaje.

Ademds, se deben proponer tareas o actividades que favorezcan diferentes tipos de
agrupamientos, desde el trabajo individual al trabajo en grupos, permitiendo que el alumnado
asuma responsabilidades personales y actde de forma cooperativa en la resolucién creativa del

reto planteado.

Es un proyecto de trabajo realizado en parte con recursos de la web, es decir un proyecto
disenado para integrar las TIC en el aula de lengua inglesa. Las tareas finales se obtendrin
también en parte con diversos soportes digitales. El alumnado se acerca mds al contenido, y lo
que es muy importante, serd mds fdcil la difusién de los resultados de nuestras investigaciones
y trabajos, por medio de varios canales, como las redes sociales del centro, videos y dossiers que

colgamos en webs, o el libro de la novela grifica que subimos en linea.

Favorecemos asf la capacidad del alumnado para aprender por si mismo, trabajar en
equipo y aplicar métodos de investigacion apropiados, con actividades que estimulan el interés
y el hibito por la lectura, incluyendo un libro recogido en el plan lector del centro, prestando

especial atencién a la capacidad de expresarse correctamente en lengua espafiola.
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Bloque 1: punto de partida

Actividad 1. La UNESCO. Gran grupo

1.1 En grupo asamblea queremos saber sobre la actividad. El punto de partida es averiguar sobre
la UNESCO y el 16 de noviembre, Dia del Patrimonio Mundial. Queremos conocer lugares,
monumentos, cultura mundial que ha sido reconocida, y los motivos de su eleccién.
Accedemos a una seleccién de recursos web en el aula de informdtica, alojados en una pdgina
web diseiada por la profesora. Recogemos informacién sobre las cuestiones planteadas. Las

repuestas en la web de UNESCO. Escuchamos el video en inglés sobre el tema: Ver Bibliografia.

1.2 Accedemos al listado de monumentos en los enlaces propuestos. Ver Bibliografia.
Buscamos informacién sobre patrimonios significativos y cercanos, entre Espafia y Marruecos:
Encontramos algunos exponentes de arte islimico, nombrados Patrimonio Mundial: el Taj
Mahal y el Qutab Minar en India, la mezquita al Quds en Jerusalén, y la Alhambra de Granada,

reconocida en 1984.

Conclusiones: trabajando por proyectos se obtiene informacién por diferentes medios,
no tan solo desde el libro de texto y lo que el profesor transmite en clase. Los proyectos son un
cambio de estrategia. La informacién se obtiene a menudo en tiempo real, o es muy reciente.

Se obtienen datos en webs, blogs, o en Twitter e Instagram de los objetos de estudio.

Actividad 2. Un patrimonio en comiin. Trabajo individual

Estamos en el primer trimestre y vamos a desarrollar una situacién de aprendizaje centrada en
lo que hemos averiguado sobre el patrimonio y mds concretamente sobre el reconocimiento de
la Alhambra de Granada: Al Andalus, arquitectura, y un pasado histérico comun. Enlos CTEE
las situaciones de aprendizaje deben relacionar aspectos de la realidad espafiola con el entorno
inmediato del alumnado. Deben contener una integracién de contenidos que reflejen las senas

e identidades culturales de Espafa y del contexto del pais.

2.1 Espafa y Marruecos, un pasado arquitectdnico y artistico en comun. Es lo que se
ha pretendido con esta investigacién y trabajo, que preparard las siguientes fases: la
investigacién del patrimonio del contexto del alumnado, la zona de El Aaitn, y la futura

creacién de la novela grifica y gufa cultural.

Esta situacién de aprendizaje se disefia para trabajar y conocer el patrimonio cultural

que comparten Espafia y Marruecos, con contenidos de aprendizaje de la materia de EPVA, a

los que se afladen en las diferentes tareas, el componente lingiiistico. Este proyecto nos
q g Y

introduce en el conocimiento del patrimonio artistico, cultural y monumental, reconocido por
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la UNESCO y compartido entre los dos paises. Los contenidos de la situacién de aprendizaje

estdn alojados en la pdgina web y también editados en pdf para su impresién. Ver bibliografia.
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Imagen 1, 2 y 3. Fichas para la realizacién del proyecto

En esta tarea dibujamos, buscamos informacién sobre los monumentos en lengua
espafiola y en lengua inglesa, leemos, escribimos. Este cuadernillo individual es un portfolio
para el alumno o alumna, en donde va a quedar registrada toda la tarea del trimestre, tanto de
EPVA, como las tareas linglifsticas y sus correcciones. Aprendemos sobre las ciudades en donde
estdn situados, y los paises (Espafia y Marruecos), asi como del origen de estos mosaicos o

zelliges, palabra de origen drabe @4 Y zulaij que ha dado también en espafiol azulejo.

2.2 En la tarea final: Aprendemos con el profesor Manuel Martinez Vela, online, a

dibujar nuestros mosaicos, con regla y compis.
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Imagen 4. Ficha. Tarea final para disefiar un mosaico.
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2.3 He aqui algunas muestras de nuestros resultados.

Imagen 5y 6. Algunos disefios de mosaicos realizados por el alumnado.

2.4 Terminamos la actividad visualizando en lengua inglesa dos videos sobre la

geometria y el arte islimico en el mundo. Ver Bibliograffa.

2.5 En el proceso, integracién de TIC. Con esta tarea de la situacién de aprendizaje
hemos aprendido y hecho nuestro este proyecto de patrimonio cultural en comun. Para
completar la tarea desde EPVA, hemos aprendido a montar nuestra fotograffa con nuestro

mosaico con medios digitales:

Imdgenes 7, 8 y 9. Diferentes fases del disefio de mosaicos.

2.6 Conclusiones: hemos aprendido sobre patrimonios mundiales; hemos descubierto
que Espafia y Marruecos poseen un patrimonio cultural y arquitecténico e historico muy
importante en comun, que ha sido reconocido en algunos de sus monumentos, La Alhambra
de Granada, en 1984; hemos integrado contenidos en varias de las lenguas del repertorio del
alumnado; hemos buscado informacién, procesado y creado textos con un aprendizaje
plurilingtie; hemos aprendido con un enfoque competencial, pues todas las competencias clave

han entrado en juego con este trabajo por tareas; y, sobre todo, hemos mejorado nuestra
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competencia lingiifstica en lengua espafiola, objetivo fundamental de nuestro Proyecto

Lingiifstico de Centro.

Bloque 2: los criterios para ser patrimonio de la humanidad

Nos hemos planteado seguir en el 2¢ trimestre con nuestros aprendizajes desde la materia de
EPVA, y la materia de lengua inglesa, atendiendo al plurilingtiismo. Nos proponemos recoger
informacién sobre nuestro patrimonio, arquitectdnico, cultural y natural en El Aaidn para
construir nuestra gufa en cémic. Parafraseando los objetivos desde la coordinacién de
actividades en la Consejerfa de Educacién de la Embajada de Marruecos, en el Dia Internacional
del Patrimonio Mundial, se busca sensibilizar al alumnado sobre la importancia de conservar,
valorar, y difundir el patrimonio, parte esencial de nuestra identidad colectiva memoria
histdrica. [...] es una oportunidad para comprender que el patrimonio no es solo una herencia

cultural del pasado, sino un legado para transmitir al futuro [...].

Actividad 1. Los criterios. Gran grupo.

1.1 Informacién/debate. Lectura y escritura. Atendiendo las directrices mencionadas, y
centrindonos en nuestro contexto, en primer lugar, se propone una actividad con recursos de
la web para encontrar cudles son los criterios para la seleccién de cualquier patrimonio por la
UNESCO. Entre los que hemos encontrado, en asamblea, y referidos a nuestros objetivos,

copiamos los siguientes:

* Constituir un ejemplo eminentemente representativo de un tipo de construccién o
de conjunto arquitecténico o tecnoldgico, o de paisaje.

* Aportar un testimonio Ginico, o al menos excepcional, sobre una tradicién cultural o
una civilizacién viva o desaparecida.

* Ser un ejemplo eminente de formas tradicionales de asentamiento humano o de
utilizacién tradicional de las tierras o del mar, representativas de una cultura o de la interaccién
entre el hombre y su entorno natural.

* Representar fendmenos naturales o dreas de belleza natural e importancia estética
excepcionales.

* Ser ejemplos eminentemente representativos de las grandes fases de la historia de la
tierra.

* Ser ejemplos eminentemente representativos de procesos ecoldgicos y biolégicos en
curso en la evolucién y el desarrollo de los ecosistemas y en las comunidades de plantas y

animales, terrestres, acudticos, costeros y marinos.
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Después de nuestras decisiones, este es el reto que vamos a asumir: transmitir todas estas

ideas en nuestra novela grifica, para reconocer nuestro propio patrimonio y herencia cultural

Actividad 2. Integracion de los Objetivos de Desarrollo Sostenible, ODS.
Trabajo en grupos

En nuestras investigaciones hemos averiguado que el turismo cultural en el mundo representa
casi el 37% del total del sector. Teniendo en cuenta este dato, promover que se reconozca
nuestro patrimonio, serfa suponer un aumento de visitantes, otro objetivo que nos vamos a
marcar. Aprender una buena gestién sobre el desarrollo turistico es la base de un desarrollo

econdmico sostenible.

Tanto este aspecto como la seleccién de criterios que hardn de nuestra herencia cultural
un Patrimonio de la Humanidad, nos conducen a relacionar la tarea con los 17 ODS que en
2015 aprobé la ONU sobre el Desarrollo Sostenible, tal y como expresa en su web: una
oportunidad para que los paises y sus sociedades emprendieran un nuevo camino con el que

mejorar la vida de todas las personas, sin dejar a nadie atrds.

Conseguiremos que, con la creacién de nuestra gufa cultural, el alumnado sea un
agente de cambio, al aprender sobre algunos de los objetivos de desarrollo sostenible. Entre los
objetivos de este proyecto se incluyen los retos y desafios en educacién en el siglo XXI,
principalmente identificar las desigualdades en todas las materias. El alumnado quiere dar valor

asu cultura y su herencia tradicional y darla a conocer en el mundo.

A- Investigamos en las webs de Naciones Unidas sobre los ODS y elaboramos por

grupos un cuestionario. 5 grupos de 3 o 4 personas.

B- Visitamos la exposicién virtual en lengua inglesa sobre los ODS de la pigina web.
Ver Bibliograffa.

C- Intercambiamos el cuestionario entre los grupos y elaboramos uno en comtin en un

documento Word, bilingiie inglés/ espafiol. Lo compartimos en nuestro blog de aula.

D- Contestamos por grupos al cuestionario en comdn. De nuestros resultados y

debates saldrd la seleccion de ODS referidos a nuestra novela grifica, gufa cultural.

E- Incluimos al menos una pregunta en drabe en cada cuestionario.
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F- Para evaluar cudnto hemos aprendido contestamos un test alojado en la web de la

ONU. Ver Bibliograffa.

Se pretende contribuir a alcanzar la consecucién de los objetivos de desarrollo

sostenible citados en la siguiente actividad.

Actividad 3. Resultados del cuestionario y propuesta de ODS

A- Cada grupo realizard por escrito una propuesta razonada de los ODS a incluir en

nuestro proyecto en espaﬁol e inglés.

B- Lectura en voz alta de los portavoces de los grupos en lengua espafiola y lengua

inglesa de los resultados de cada grupo.
C- Debates y votaciones. Queremos crear un foro como en Naciones Unidas.
D- Los ODS resultantes:

10 Eveiues El 10, reduccién de las desigualdades equiparando todas las culturas con logros

DESIGUALDADES

- iguales y asi reducir el desconocimiento cultural existente entre 4rabes y

(=)

v

musulmanes, y europeos. La desigualdad amenaza el desarrollo social y econémico
a largo plazo, frena la reduccién de la pobreza y destruye el sentido de realizacién y autoestima
de las personas. Puede producir discriminacién y la discriminacién tiene multiples formas
interrelacionadas, desde la religién y la etnia hasta discursos de odio. Hemos de ensefiar a cuidar

la convivencia.

s El 4, proporcionar una educacién de calidad, todos y todas tenemos grandes

talentos que pueden ayudar a los demds. La educacién ayuda a reducir las

desigualdades y a alcanzar la igualdad de género. También ayuda a las personas de
todo el mundo a vivir una vida mds saludable y sostenible. La educacién es igualmente
importante para fomentar la tolerancia entre las personas y contribuye al desarrollo de

sociedades més pacificas.

Y por dltimo el 15. Vivimos en pleno desierto en un paraje natural totalmente
virgen. Preservar la autenticidad de este paraje, gestionar la biodiversidad,

conservar la vida y proteger los ecosistemas terrestres, el agua, y frenar la

desertificacién marcan objetivos prioritarios. Busca luchar contra la degradacién de las tierras,

y detener la pérdida de biodiversidad. Los ecosistemas terrestres son vitales para el
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sostenimiento de la vida humana, contribuyen a més de la mitad del PIB mundial e incluyen

diversos valores culturales, espirituales y econémicos.

Conclusiones: aprender sobre los objetivos de desarrollo sostenible, la agenda 2030 de la ONU,
nos conduce a identificar con mds facilidad cuales son las metas y objetivos para transformar el
mundo, lo que hay que preservar en una sociedad, cultura, convivencia, respeto, igualdad,
educacién, la paz y la justicia para mejorar. Con este aprendizaje identificamos qué debe
prevalecer en nuestra herencia y patrimonio que pueda contribuir a estos objetivos. En nuestro
caso, en El Aaitn, preservar nuestros ecosistemas, fomentar un desarrollo turistico sostenible,
frenar las desigualdades y discriminacién, o fomentar la educacién contribuyen a reconocer

cudles son los elementos que podrian conformar la valoracién de algiin patrimonio mundial.

Bloque 3. Guia cultural y novela grafica

Este bloque se desarrollard durante el 3¢ trimestre. Siguiendo los contenidos de la programacién
de EPVA se nos sugiere aprender a relatar de modo grifico, lenguaje de representacién visual,
y a manejar las lenguas de forma directa e impactante, tal y como es la narrativa de una historia

contada en cémic.
v Gufa cultural de El Aaitinen 5 capitulos

Vamos a conocer el patrimonio cultural de esta ciudad y su entorno, en relacién a la
mision cultural espafiola con el Colegio Espanol La Paz en El Aaitin, tnico legado cultural de

Espana en esta ciudad, junto con la representacién del Gobierno espaiol.

Quiero asimismo destacar la importancia de los autores y autoras, el grupo de 3¢ de
ESO, ya que son el grupo de alumnos y alumnas que actualmente cursan 4¢ de ESO, y que son
la primera generacién académica en titular en Secundaria en el Colegio espafol La Paz en el

presente curso 2025-2026, sienten una cierta responsabilidad en sus decisiones.

v" Legado cultural
Introducimos, tal y como se ha explicado, los criterios de seleccién de un patrimonio.

Destacamos el 16 de noviembre segiin la promocién de actividades culturales de la Consejerfa
de Educacién de la Embajada de Espana en Marruecos. Ellegado cultural de Espanay dela zona

del contexto educativo entran en juego.

v Igualdad / sin estereotipos
Dos chicas son las protagonistas, una espafiola y una saharaui, Clara y Gaymula.

Trabajamos la igualdad, eliminamos estereotipos por razén de sexo, y damos protagonismo a
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las mujeres, criterios igualmente promovidos por la Consejerfa de Educacién en Marruecos, y

la legislacion educativa vigente.

v' Integracién de las TIC y competencia digital
Se destaca el uso de redes sociales, para la difusion de contenidos en la guia cultural. Se

integran contenidos y recursos de la web para llevar cabo este proyecto.

Actividad 1. Lenguaje visual. Trabajo individual

Aprendemos de modo individual a crear items relacionados con el lenguaje visual del comic,
con la ayuda de las explicaciones del libro de la materia y sus ejemplos, y a construir un

storyboard o guion. También recurrimos al aprendizaje con recursos de la web.

Asimismo, trabajamos sobre la sintesis de la informacién que queremos transmitir en
nuestra novela grifica: los alumnos y alumnas revisan la investigacién previa, ya realizada,
repasan las decisiones tomadas, los guiones y los textos. Recordemos el uso realizado de las TIC

en el desarrollo de la creatividad, la construccidén de nuevos contenidos.

Este andlisis y sintesis de los estudiantes les conduce a la siguiente fase: la creacién de
sus propios cémics, una tarea en la que ponen a prueba su creatividad. Se trata de aprender

haciendo, learning by doing: claves del aprendizaje activo en un proyecto de comic.

Actividad 2. Guion y storyboard. Trabajo por grupos

A- En reunién asamblea se expone la temdtica que hemos trabajado durante el curso
los objetivos a conseguir: realizar un proyecto relacionado con la necesidad de destacar nuestra

herencia cultural. Serd un libro de cémic en 5 capitulos, uno por cada grupo.

B- Organizacién: S grupos heterogéneos. Trabajo colaborativo. Se organiza la divisién
de los grupos que serd de tres o cuatro miembros, y se apunta la necesidad de marcar los roles
de cada miembro para la formacién de esos grupos. Necesitamos al menos un dibujante por
grupo, y otra persona que se encargard de supervisar y coordinar su parte de la historia. Un
tercer miembro se encargard de completar los textos de los guiones y los textos de los personajes
del cémic. Todos los miembros realizan sugerencias al guion, y aportan ideas nuevas. Todos

participan y ayudan y trabajan de forma colaborativa.

En cada grupo debe haber, al menos, un dibujante, un guionista y un supervisor de los

textos en los tres idiomas, drabe, inglés, espanol, en un trabajo plurilingte.
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C-Formados los cinco grupos, las dos primeras sesiones resultaron mégicas por el grado
de implicacién del alumnado. El alumnado, desde sus grupos respectivos, estuvo conformando
el guion de la historia que {bamos a escribir, a partir de un hilo conductor de una idea principal
de salida: “imaginad que llega un extranjero a vuestra ciudad, y quiere aprender rdpidamente
sobre las costumbres, los lugares importantes a visitar, qué hacer si le invita una familia, y qué
debe conocer para poder respetar los cédigos culturales. En definitiva: ¢qué hace tnico a

vuestra herencia cultural?

D- Coordinacién de los grupos: una alumna es nombrada coordinadora general del
guion, y se encargard bajo la supervisién de la profesora de verificar que los 5 capitulos tienen

coherencia y completan toda la historia de nuestra gufa cultural.

E- El guion: coordinacién por grupos y contenidos de los capitulos. A partir de esta
coordinacidn se escribe un guion principal que resume la historia completa y se distribuyen las
tareas por grupo. Gaymula es una chica de EI Aaitn. Tiene 17 afios y es alumna del Colegio
Espafiol La Paz. Clara es una chica de la misma edad, espafiola, que vive en Bilbao. Los abuelos
de Clara, Mariano y Regina, estuvieron viviendo en su juventud unos afios en El Aaitn.
Regina, jubilada, fue maestra de primaria en la escuela espafola, y su marido trabajé en una
empresa de tejados y construcciones. Recuerdan esta ciudad con mucha alegria y siempre le
cuentan anécdotas a Clara. Ella siente curiosidad y empieza a investigar en redes sociales y
péginas web cdmo es y cémo fue El Aaitin. Conecta con Gaymula por Instagram, hablan
muchas veces y se hacen amigas. Los abuelos de Gaymula hablan espanol y son los que le han
transmitido esta lengua. Dris, el abuelo, fue profesor de drabe en la escuela de La Paz, y Ghalia
estudio en la Escuela Hogar de la Seccién Femenina en El Aaitn. Acuerdan conocerse. Clara
viajard a El Aaitin para conocer a la familia y la zona. Viene acompanada de su hermano José,
quien es un creador de contenidos en Redes. Los dos, quieren conocer todo de esta ciudad y
sus alrededores, y darlo a conocer ya que piensan que es un lugar maravilloso y deben

compartirlo.

F- Aqui incluimos dos fichas que reflejan la organizacién del trabajo por grupos y
escenas a desarrollar: coordina una alumna, que ayuda a las tomas de decisiones en el guion y el
storyboard, con la supervisiéon de la profesora. Generamos unas fichas por grupo que
compartimos online. Los grupos pueden asf revisar y controlar las ideas que van aportando y
sus correspondencias con las escenas dibujadas, o los didlogos de los bocadillos. Es la parte
escrita del storyboard. Se puede supervisar segtin un cédigo de colores lo que ya estd hecho, lo

que falta, y las nuevas aportaciones. Ver Bibliografia.
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: Grupo1 Imama - Ghalia- Safa- Mariam

! ESCENAS

1 Abuelos: Conversaciones

i Rutina de una chica estandar en El Aaiun. Tiene 18 afios. Gaymula.

y Anadir + hojas de conexién previa y comunicacién online ( Instagram...+
' videoconferencia...)

1 En casa ... conexidn videoconferencia, la familia, la amistad.

i Visitas al - Hammam - desierto...en Saquia al Hamra, en al jaima, comidas familiares

i Hojas con vida actual y moderna: salidas fin de semana

! Hacer copia de dibujos mas realistas de la ciudad para presentacion inicial

! Hoja dltima .. llegada al aeropuerto

v - aeropuerto recibiendo a Clara y José

i FALTAN BOCADILLOS

1

FALTAN OPERSONAJES + CARTULINAS

Grupo 2 Hala Dris Mohamed El Bachir Nidal

ESCENAS

Llegada de Clara a El Aaitiin con su hermano José .. viogger
Aeropuerto recogida

De camino al hotel, la ciudad

Hotel Saharatel... zona nueva, imagenes

Recogida de los amigos saharauis y familia

Comida en Gardenia, un restaurante moderno

GARDENIA POR DENTRO

Visita a la plaza del Mechouar y vista de la Duna grande de fondo en el paseo de las
fuentes y parques

Llamada de la oracién y gran mezquita y vista de la zona de las platerias
Visita a Um Saad

DIALOGOS y + PERSONAJES

Imagen 10y 11. Ejemplos de fichas de organizacion del trabajo en grupo.

N2 41/2026

Conclusiones: podemos evaluar con todas estas acciones la coordinacién del grupo y el

grado de autonomfa del alumnado a la hora de la organizacién interna en cada grupo, la toma

de decisiones y cémo ejecutarlas.

Bloque 4. Resultados. La novela grafica
Actividad 1. La escritura del guion

La creatividad, la rigurosidad al contenido del fragmento y los
detalles de la historia que se quiere reflejar, o la gramdtica y
ortograffa, son algunas de las cuestiones a evaluar, ya que muestran

claramente la adquisicién de las competencias.

Para el proceso de trabajo nos basamos en las propuestas de
Isabel Garcfa Velasco y la utilizacién del cédmic como una
herramienta versitil para introducir textos mds complejos y que se

muestra idénea para aprender idiomas.

a partir del guion.

Imagen 12. Alumna elaborando el cémic
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Y si, ademds, crean sus propios cémics se aprende a sintetizar, resumir, creando su

propia informacién. Ver Bibliografia.

A. Los textos: a partir de los storyboards (ver bibliografia) se han redactado en los grupos
los textos que resumen la narracién de los que acontece en cada capitulo. Se han redactado en
los tres idiomas propuestos, espanol, inglés y drabe. Se corrigen, se pasan a limpio y se aprende

a identificar los errores. Tenemos un archivo de escritura que se aloja en un blog de aula.

Asimismo, hemos extractado la informacién para adaptarla al lenguaje coloquial que

requiere el montaje del cémic: hemos redactado y corregido los textos de los bocadillos.

B. La gufa cultural: Proceso de construccién y montaje.

Cada grupo realiza sus guiones y escenas siguiendo el hilo conductor. Antes de finalizar
la tarea, la construccién del libro, un portavoz de cada grupo realiza lecturas en voz alta para
poder coordinar los contenidos de cada capitulo. Realizamos modificacién en los guiones. A
veces hay que anadir o quitar y reestructurar, para que la historia final no tenga ideas sueltas.

Practicamos la lectura y la escritura.

Imégenes 13, 14y 15. Alumnos en el proceso de montaje del cémic.

Asimismo, en varias ocasiones se han dictado referencias e instrucciones generales que

también ha sido necesario leer en voz alta para llegar a acuerdos de resolucién.

En la comunicacién durante los trabajos en grupo se ha priorizado en todo momento

el espafol como lengua vehicular del centro, y la lengua inglesa propia de la materia.

Los guiones se han corregido, pasado a limpio verificando los errores y han sido

alojados en nuestro blog de aula en el aula de informdtica.
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Después, se han corregido errores que ya se habfan plasmado en el propio cémic,
cambios de vocales, producto de las interferencias lingiifsticas, faltas de ortografia, y acentos,

asi como la puntuacion.

Finalmente, hemos distribuido tareas para el montaje de un libro: diseno de cubiertas,

titulos, un prélogo de presentacién, indices, autores y referencias.

Conclusiones: se ha comprendido que el proceso creativo nace de la investigacién y
formacién previa. Para crear algo nuevo, algo que queremos transmitir, es necesario recoger una
informacién necesaria, procesarla para poder expresar y transmitir con fuerza lo que se
pretende. Las tecnologfas nos han ayudado en todos los pasos, nos han proporcionado datos y
también nos han ayudado a construir el proyecto. Pero hemos visto la importancia del
componente humano y del trabajo en equipo. Cada uno con su talento ha contribuido a que
entre todos construyamos nuestro objetivo. Y para ello, para poder comunicarnos y expresarnos
adecuadamente, objetivos ultimos de nuestra tarea, la lengua, y su uso correcto, en todas sus

modalidades, se ha evidenciado como un componente imprescindible.

C. Ellibro. Mostramos uno delos capitulos de la novela grifica. Cada capitulo contiene
una pdgina de cubierta, entre 7/8 pdginas que narran la historia, y tres hojas que resumen la

historia del capitulo cada una de ellas en un idioma diferente.

Titulo de la novela grafica: 10 dias bastaron
Capitulo 3. Volando con Antoine

Guion del cémic: un viaje al corazén del desierto. Diez dfas bastaron para despertarnos por
dentro y llegar a Dakhla con curiosidad, sin saber que el viaje iba a tocarnos el alma. Nos
sorprendieron los colores, el aroma del té y la calma de la gente, una calma que se repetia en

cada lugar que visitamos.

En Dakhla nos sorprendieron el mar y el viento, la fuerza del agua y la sensacién de
libertad. Viajamos en avién hasta allf y alli alquilamos un coche. Dedicamos un dia entero al
surf, acompanados por un guia, compartiendo el esfuerzo, el cansancio y la conexién con el

océano.

En Tarfaya nos envolvié el silencio y la historia. Aprendimos sobre la historia de
Antoine de Saint Exupéry y la del primer correo aéreo en esta zona, en el museo que los amigos
de la aviacién han montado alli, en Tarfaya, Cabo Juby. Visitamos el museo y después leimos

El Principito, una historia que nos gustd y que, leida allf, tuvo otro sentido, sentados con viveres
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saharauis y el paisaje acompafdndonos. En el cercano lago de Naila, la naturaleza marcé el

ritmo, caminamos, observamos aves y aprendimos a parar, a escuchar y a sentir sin prisas.

Al dia siguiente el desierto nos envolvié. Dormimos bajo un cielo lleno de estrellas y en
el silencio mds profundo entendimos lo esencial. Junto al fuego compartimos historias,

aprendimos el ritual del té y escuchamos cantos que hablaban de un pasado que sigue vivo.

Cocinamos con una familia saharaui, la familia de Gaymula, y en cada sabor habia

historia, amor y resiliencia, porque aqui la comida también cuenta historias.

El coOmic
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Imégenes 16, 17y 18. Vifetas del cémic del proyecto del C.E. la Paz de El Aaitn.

Nos  adenttames en (b eherno : el Sdharo

Imégenes 19y 20. Vifietas del cdmic elaborado por el alumnado del C.E. La Paz de El Aaitn.
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Evaluacion

Siendo muchas las tareas a realizar en este proyecto, todas ellas tienen que ser valoradas. Para
ello empezamos por hacer un check list, en espafol e inglés, de manera que el alumnado
verifique si se han completado todas las tareas secundarias, y que se entregardn a la profesora a

modo de portfolio.

Nuestra gufa cultural de El Aaiin

1- Imprime este listado para marcarlo

2- Completa tu capitulo: Todo pintado y dibujado, los bocadillos terminados y rellenados.
3- Borradores de los guiones

4- Guiones en espafiol y su correccién

5- Guiones en inglés y su correccién

6- Storyboard

7- Didlogos escritos

8- Bocetos y storyboard

9- Guiones en drabe y su correccién

10- Roles en los grupos y nombre de los autores

11- Una copia de la organizacién general que ha generado tu profesora.

39

Ejemplo de Rubrica

GRUPO : COORDINACION GUION ESPARIOL GUION INGLES GUION ARABE BUBBLE SPEECHES
1 1- 2- 3- 4 1- 2-3- 4 1- 2-3- 4 1- 2-3- 4 1- 2-3- 4
2 [1-2- 3- 4 [1-2-3- 4 1-2-3- 4 [1-2-3- 4 [1-2-3- 4
3 [1-2- 3- 4 1 2-3- 4 1-2-3- 4 [1-2-3- 4 1 2-3-4
4 1- 2- 3- 4 1- 2-3- 4 1- 2-3- 4 1- 2-3- 4 1- 2-3- 4
5 1- 2- 3- 4 1- 2-3- 4 1- 2-3- 4 1- 2-3- 4 1- 2-3- 4

Rubrica de elaboracién propia.
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Imagen 21. El alumnado autor del libro '10 dfas bastaron', en el Colegio Espanol La Paz de El Aaitn.

Bibliografia

Legislacion sobre aspectos metodologicos
RD 1027/1993, de 25 de junio por el que se regula la accién educativa en el exterior.
LOE/LOMLOE Ley Orgénica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley
Orgédnica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién.
Orden EFP/754/2022, de 31 de julio, por la que se establece el curriculo y se regula la
ordenacién de ESO en el dmbito de gestion del Ministerio de Educacién y Formacién
Profesional.
Resolucién de la Secretarfa de Estado de Educacién por la que se establecen los criterios para la
elaboracién la propuesta pedagdgica de las etapas de educacion infantil, educacién primaria,
educacién secundaria obligatoria y bachillerato de los centros de titularidad del estado espafiol
en el exterior, y se regulan determinados aspectos organizativos, de 28 de septiembre 2022.
Instrucciones de organizacién y funcionamiento de los centros de titularidad del Estado
Espafiol dependientes de la Consejerfa de Educcién de la Embajada de Espafa en Marruecos
para el curso 2025/2026.

Para el proyecto

Libro elaborado durante el proyecto: 10 dias bastaron

Del Bloque 1. Punto de partida

Informacién sobre la UNESCO
Informacidn sobre el Patrimonio Mundial de la UNESCO
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https://www.calameo.com/read/0067356292a91b20dcdbd
https://www.calameo.com/read/0067356292a91b20dcdbd
https://whc.unesco.org/
https://whc.unesco.org/es/list
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Informacién sobre el Dia Internacional del Patrimonio Mundial y el papel de Esparia

Informacién sobre el Patrimonio de la Humanidad en Espana

De la situacién de aprendizaje del ler trimestre

Espana y Marruecos un pasado en comun

Con regla y Compds

Audio Entrevista a Manuel Martinez Vela

An Introduction to Islamic Art

Numbers, Patterns, Purpose

Trabajos geometria alumnado

De la situacién de aprendizaje del 2¢ trimestre
Objetivos de desarrollo sostenible

Soutenaible Development Goals: 17 Goals to Transform our Word. United Nations

Test sobre desarrollo sostenible

Cuestionario alumnado sobre ODS

De la situacién de aprendizaje del 3er trimestre 91
Lenguaje de cémic:

Storyboard:

Guion proceso de creacién por grupos:

La escritura del guion:

Fotos proceso de montaje de comic:

Algunas fotos que nos inspiraron:

Redes sociales
Facebook
Libros consultados
Fanfest EPVA Grupo Edelvives 32 de ESO 2024
DE SAINT-EXUPERY, A. (2008), El principito, Salamandra.
MARTINEZ VELA, M., “La Alhambra con regla y compis” y “cuaderno de trabajo, 24 pa-
trones para dibujar la Alhambra”. Ed. Almizate.

Descubrir el arte islimico. Una guia para educadores. Museum with no frontiers
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https://www.exteriores.gob.es/es/Comunicacion/Noticias/Paginas/Noticias/Dia-Internacional-del-Patrimonio-Mundial-y-el-papel-de-Espana-en-la-proteccion-del-patrimonio-.aspx
https://viajes.nationalgeographic.com.es/a/estos-son-50-monumentos-paisajes-patrimonio-humanidad-espana_13602
https://drive.google.com/drive/u/3/folders/1lZnp1wa_q3b4KGYjQ8vWOlaI7CGpMQWa
https://www.youtube.com/c/conreglaycompas
https://en-clase.ideal.es/manuel-martinez-vela-presenta-en-la-eag-su-libro-la-alhambra-con-regla-y-compas-y-el-cuaderno-de-trabajo-24-patrones-para-dibujar-la-alhambra/
https://www.youtube.com/watch?v=qwsaq4xXMYA
https://drive.google.com/drive/u/3/folders/1lZnp1wa_q3b4KGYjQ8vWOlaI7CGpMQWa
https://drive.google.com/drive/u/3/folders/1yFCcIFublUjxPux4aSTM6y6zRSGhTwBl
https://www.un.org/sustainabledevelopment/es/
https://www.un.org/en/exhibits/page/sdgs-17-goals-transform-world
https://onu-habitat.org/index.php/test-cuanto-sabes-sobre-desarrollo-sostenible-y-ciudades
https://docs.google.com/document/d/1yhIddOK1B9V4FIBtw-YAtyxgMLEXbWhq/edit?usp=drive_web&ouid=109843067381672243643&rtpof=true
https://drive.google.com/drive/u/3/folders/1Gjpon6wz74nF6Afk5pStfCjhxSWeDrSn
https://drive.google.com/drive/u/3/folders/1TuevahNEZPYJBvO5Y7ckfLW5YQGNwcLn
https://drive.google.com/drive/u/3/folders/1mI-10FLiVnB-L-2Ir71UAgWE10oA3cog
https://drive.google.com/drive/u/3/folders/18-E5bYcfeE8s3CVm4wsD5pTLhHPj8goZ
https://drive.google.com/drive/u/3/folders/1keAmFYcv4JLQwsyk7EnQkZL-jk5n1WBz
https://web.facebook.com/ConsEduMarruecos/photos/hoy-16-de-noviembre-conmemoramos-los-d%C3%ADas-del-patrimonio-mundial-y-la-tolerancia/1157115569931663/?_rdc=1&_rdr
https://images.museumwnf.org/portal/home/portal_learn/pdf/12.pdf

CONSEJERIA DE EDUCACION
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