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Informacion

PROGRAMACION DE LAS EMISIONES DE RADIO
DEL I.N.B. A.D. PARA EL SEGUNDO TRIMESTRE DEL ANO
ESCOLAR 1981-82 DESTINADAS A LOS ALUMNOS DE PRIMER
CURSO DE BACHILLERATO

DIA Y HORA DE EMISION: los domingos, de 9,00 a 10,30 horas.
EMISORA: Radio Nacional de Espafna. Radio Tres.

10 de enero de1982:

Inglés.

Dibujo.

Lengua Espafiola.
Francés.

17 de enero de 1982:
Aleman.
Muasica.
Ciencias Naturales.
Italiano.

24 de enero de 1982:

Inglés.
Matematicas.
Lengua Espanola.
Francés.

31 de enero de 1982:

Educacién Fisica.
Musica.

Historia -de las Civilizaciones.

Formacién Religiosa.

7 de febrero de 1982:

Inglés.

Ciencias Naturales.
Dibujo.

Francés.

14 de febrero de 1982:

Aleman,
Musica.
Lengua Espaiiola.
Italiano.

21 de febrero de 1982:

Inglés.

Historia.

Formacion Religiosa.
Francés.

28 de febrero de 1982:

Aleman.
Misica.
Ciencias Naturales.
Italiano.

7 de marzo de 1982:

Inglés.
Educacién Fisica.
Etica y Moral.
Francés.

14 de marzo de 1982:

Formacién Religiosa.
Musica.
Mateméticas.
Italiano.

21 de marzo de 1982:

Inglés.

Lengua Espaiiola.
Ciencias Naturales.
Francés.

28 de marzo de 1982:

Aleman.
Misica.
Historia de las Civilizaciones.
Italiano.

4 de abril de 1982:

Inglés.
Matematicas.
Dibujo.
Francés.

11 de abril de 1982:

Educacién Fisica.
Musica.

Lengua Espaiiola.
Formacion Religiosa.



Radio Nacional de Espaiia - Radio 3 - Modulacién de Frecuencia

Provincia Estacion MHz.
Albacete CHINCHILLA 99,0
Alicante AITANA 99,7
Alicante ALCOY 91,1
Baleares ALFABIA 923
Barcelona TIBIDABO 98,5
Burgos BURGOS 91,2
Burgos VILLADIEGO 103,3
Caceres MONTANCHEZ 99,3
Castellon BENICASIM 93,0
Ciudad Real LA MANCHA 94,5
Cordoba CORDOBA 98,5
Corufia (La) ARES 94,5
Corunia (La) SANTIAGO DE COMPOSTELA 99,0
Cuenca CUENCA 92,0
Granada GRANADA 94,4
Granada SIERRA LUJAR 94,2
Guipuzcoa BEASAIN 94,8
Guiptizcoa EIBAR 95,9
Guiptizcoa JAIZQUIBEL 92,1
Guiptzcoa TOLOSA 96,2
Jaén SIERRA ALMADEN 96,0
Leén CASTROPODAME 99,9
Ledn LEON 90,1
Lérida ALPICAT 9738
Madrid MADRID 91,5
Madrid NAVACERRADA 95,8
Malaga MALAGA 992
Murcia CARTAGENA 97,5
Murcia CRESTA DEL GALLO 96,0
Orense PARADA DEL SIL 943
Oviedo GAMONITEIRO 94,4
Oviedo MIERES 98,8
Oviedo OVIEDO 90,3
Palmas (Las) LA ISLETA 98,5
Pontevedra DOMAYO 93,1
Salamanca EL. CABACO 95,3
Salamanca SALAMANCA 91,45
Santa Cruz de Tenerife | IZANA 90,0
Santander LIERGANES 98,5
Santander TORRELAVEGA 99,5
Sevilla VALENCINA 98,8
Tarragona LA MUSARA 94,5
Tarragona MONTE CARO _ 99,6
Teruel CAMARENA DE LA SIERRA 93,9
Valencia JATIVA 91,5
Valencia TORRENTE 95,1
Valladolid VALLADOLID 922
Vizcaya ARCHANDA 992
Vizcaya SOLLUBE 953
Zaragoza LA MUELA 9.3

Departamento de Medios Audiovisuales.



El INBAD

en el extranjero

Aulas, alumnos, profesores.
Cursos 1976-77/1980-81

En anteriores Boletines hemos publicado algunos in-
formes sobre la situacion del Inbad en el extranjero.

Presentamos hoy un resumen descriptivo de los cinco
ultimos arios, sin ningin comentario critico o valoracion,
que pueden ser objeto de otro trabajo. Al final de los
datos estadisticos, nos limitamos a esbozar un apunte de
lo que petendemos sean frentes prioritarios de actuacion
del Inbad en el extranjero.

El Instituto Nacional de Bachillerato a Dis-
tancia se cred, segun Decreto 2.408/1975, de
9 de octubre (B.O.E. del 16-10-75), con el fin
de atender a una poblacion escolar que, por
distintas causas, no podia acudir con regulari-
dad a los Institutos Nacionales de Bachillerato.

De esta forma la poblacién escolar a la que
hemos aludido anteriormente, vio abierto un
camino para comenzar, 0 en su caso reanudar,
sus estudios oficiales de Bachillerato y Curso
de Orientacién Universitaria, haciéndolos com-
patibles con sus distintas circunstancias perso-
nales que dificultaban su asistencia a un Centro
ordinario. Puede pensarse que los estudios noc-
turnos podrian haber resuelto este problema,
pero no hemos de olvidar que dichos estudios
no solo no se imparten en todos los Institutos,
sino que son estudios semejantes a los diurnos

en lo que se refiere a horario diario regular y
asistencia periddica, con lo cual quedaban ex-
cluidos gran parte del grupo mencionado.

Es, pues, el INBAD el que se hace cargo de
este tipo de alumnado por medio de una red
de Centros Colaboradores, Extensiones y Aulas
Sociales en toda Espaiia.

En el curso 1976/77 segtin Real Decreto 3.200/
1976, de 10 de diciembre, regulador de la ense-
fianza en el extranjero del Bachillerato y Curso
de Orientacién Universitaria (B.0O.E. 29-1-77), el
INBAD pasa a ocuparse de los estudios de BUP
y COU de los alumnos espaiioles residentes en
el extranjero mediante tres modalidades de
atencién: Aulas Oficiales, Aulas Convenio y
Alummnos tutelados desde la Sede Central. Asi
pues y a partir de esta fecha, se pudieron aco-



ger a las modalidades citadas los espafioles re-
sidentes en el extranjero, bien como emigrantes
o como residentes temporales.

AULAS EN EUROPA

Es a partir del curso 1976/77 cuando el IN-
BAD pasa a ocuparse de la ensefianza del Ba-
chillerato entre los alumnos esparfioles residen-
tes en el extranjero, centrando sus esfuerzos,
ante todo, en los alumnos espanoles proceden-
tes de la emigracion con residencia en Europa.

Al ser creado el INBAD, ya iniciado el curso
1975/76 desde la Sede Central en Madrid sola-
mente se pudo matricular a los alumnos e ir a
los distintos paises de residencia a examinarlos.

Este es el punto de partida para afrontar los
proximos cursos de una manera mas eficaz, ya
que, a partir del mencionado curso, y durante
los tres siguientes, el INBAD sdlo puede respon-
sabilizarse del alumnado de Bachillerato y COU
en lo referente a matriculacién, envio de docu-
mentos didécticos, asesoramiento del profeso-
rado residente en cada pais de acogida y reali-
zacion y calificacion de los examenes finales de
junio y extraordinarios de septiembre.

En un principio (cursos 1976-77, 1977-718 y
1978-79) la presencia del INBAD en Europa se
limita a la colaboracién del profesorado de la
Sede Central con los profesores residentes en
los distintos paises de la emigracion. La mayo-
ria de estos profesores eran de EGB, habiendo
también profesores dependientes de la Junta de
Promocion Educativa para los Emigrantes Es-
pafioles y monitores con distintas titulaciones,
contratados por las Agregadurias de Educacioén.
Estos profesores fueron los que, en un princi-
pio, orientaron el trabajo escolar de los alum-
nos apoyados con el material didactico del
INBAD vy con las orientaciones recibidas desde
los distintos Seminarios Didécticos de la Sede
Central en Madrid. Los profesores de la Sede
Central, como ya hemos indicado, se desplaza-
ban a los distintos paises en junio y septiembre
para efectuar los examenes correspondientes a
las evaluaciones final y extraordinaria. Los exa-

menes se realizaban en los mismos locales de
las Agregadurias de Educacién o bien en los
locales cedidos o alquilados por dichas Agrega-
durias en los que durante el curso escolar se
impartian las clases, tales como Casas de Es-
pafia, Centros religiosos, Centros estatales del
pais de acogida, locales privados, etc.

A partir de estos desplazamientos se hace
evidente la necesidad de implantar, con la ma-
yor urgencia, la ensehanza a través de un sis-
tema similar, con las particularidades propias
no solo ya de cada pais, sino de cada zona, al
de los Centros Colaboradores de Espana; es de-
cir, que el alumno tenga un centro al que acu-
dir, con un profesorado estable con competen-
cias suficientes no sélo para impartir las clases
sino también para evaluar. Asi se lograria una
organizacion directa del alumnado que incidi-
ria en unos mejores resultados finales y en una
mejor calidad de la ensefianza.

A partir del curso académico 1976-77 el IN-
BAD pasa a ser el unico Centro Estatal con
competencia para impartir el Bachillerato y el
Curso de Orientacion Universitaria entre los
espafnoles residentes en el extranjero.

CURSOS 1976/77, 1977/78 y 1978/79

Son, como ya hemos indicado, los cursos en
los que el alumnado es atendido por el profe-
sorado residente en los distintos paises de aco-
gida contratados por las Agregadurias de Edu-
cacién. Durante estos cursos, como ya hemos
visto, profesores de los distintos Seminarios
del INBAD se desplazaban para evaluar a los
alumnos.

Alumnado

El curso 1976/77 los alumnos residentes en
el extranjero representaban el 17,2 por 100 del
total de los matriculados en el INBAD, pasando
en los dos siguientes cursos a representar el
21,5 por 100 y el 20,5 por 100 respectivamente.



Uno de los problemas mds graves en este
trienio fue la lentitud en la matriculacién de
alumnos al no haber creada una infrestructura
capaz de hacer frente a la afluencia de alumnos,
ya que el curso 1976/77 el nimero de los mis-
mos se cuadruplicé respecto al curso anterior.
El nivel de interés de padres y alumnos aumen-
ta a medida que la proporcién de atencién a
los mismos sube, a pesar de las dificultades de
compartir dos tipos de estudios bien diferen-
ciados, el del pais de acogida y el espafiol, y de
los consiguientes problemas idiomaticos. El
alumno, sobre todo el situado en edad escolar,
lleva, en su mayoria, afos en el pais de acogida,
si es que no ha nacido en él, lo que hace que
su deficiente conocimiento de la lengua espa-
fiola sea la primera barrera que tenga que supe-
rar. La ortografia es deficiente y su nivel de
lenguaje muy bajo, no sélo por el entorno idio-
matico, ajeno a su lengua materna, en el que
se desenvuelve, sino también por estar influen-
ciado por el nivel cultural del status social del
que proviene.

La mayoria de este alumnado se ha integrado
en los estudios de cada pais de acogida, en sus
distintos niveles, incorporandose asi a los es-
tudios equivalentes a la Ensefianza General Ba-
sica o Bachillerato, lo cual les ha aportado,
ante todo, un nivel de conocimiento de la len-
gua del pais de residencia, el cual redundara
en una mejor integracion en la comunidad que
les ha acogido como emigrantes.

Asi pues, y dada esta mayoria de alumnos in-
tegrados en la ensefanza de cada pais, éstos
pueden elegir a la hora de estudiar el Bachi-
llerato espaifiol entre las dos posibilidades que
se le brindan: estudiar el Bachillerato espariol
completo en todos sus cursos y asignaturas,
compaginandolo con sus estudios del curso co-
rrespondiente del Bachillerato del pais de aco-
gida, o bien estudiar los cursos de Lengua y
Cultura Espariolas, sélo para aquellos que estu-
dien estudios extranjeros. De esta forma con el
estudio de esta asignatura convalidaran el cur-
so que estudien en el pais de acogida por el
correspondiente del Bachillerato Espaiiol.

El nimero de alumnos por paises y por cur-
sos en este primer periodo de tres cursos es el
siguiente:

CURSO 1976/77
Alemania

1.° de BUP: 296 alumnos de Bachillerato com-

pleto.

2.° de BUP: 167 alumnos de Bachillerato com-
pleto.

COU: 132 alumnos de Bachillerato com-
pleto.

Total alumnos de Bachillerato com-
PIELO oo ven ver ver ee ven e e e b 595

Bélgica (y extensiéon de Luxemburgo)

1.° de BUP: 22 alumnos de Bachillerato com-

pleto.
208 alumnos de Lengua y Cultura
Espafiolas.
2° de BUP: 5 alumnos de Bachillerato com-
pleto.
24 alumnos de Lengua y Cultura
Esparniolas.
COu: 8 alumnos de Bachillerato com-
pleto.
12 alumnos de Lengua y Cultura
Espariolas.
Total alumnos de Bachillerato com-
P voe woy v v uEs e Wee s 39
Total alumnos de Lengua y Cultura
ESpabolas .o v e sve sne wow sow sne 204
Total alumnos ... ... ... ... ... ... ... 279
Francia

1. de BUP: 47 alumnos de Bachillerato com-
pleto.
313 alumnos de Lengua y Cultura
Espaiiolas.
31 alumnos de Bachillerato com-
pleto.
139 alumnos de Lengua y Cultura
Espaniolas.

2. de BUP:



COU: 16 alumnos de Bachillerato com-
pleto.

44 alumnos de Lengua y Cultura
Espaiiolas.

Total alumnos de Bachillerato com-

PLEtO covis sor wes wnn oo suil wie e 94
Total alumnos de Lengua y Cultura
Espafolas ... ... ... ... .o oo oo ... 496
Total alumnos ... ... ... ... ... ... ... 590
Holanda

1 de BUP: 73 alumnos de Bachillerato com-
pleto.

15 alumnos de Lengua y Cultura
Espanolas.

5 alumnos de Bachillerato com-
pleto.

2 de BUP:

Total alumnos de Bachillerato com-

pleto ... ... ..o cov cet et e e e .. T8
Total alumnos de Lengua y Cultura
BSPanolas oo ow: sae 55 55 %o e W 0D
Total alamnos . ww we an soy 5 s 93
Inglaterra

1. de BUP: 40 alumnos de Bachillerato com-
pleto.

4 alumnos de Lengua y Cultura
Espaiiolas.

2 de BUP: 10 alumnos de Bachillerato com-

pleto.

COU: 25 alumnos de Bachillerato com-
pleto.

3 alumnos de Lengua y Cultura
Espariolas.

Total alumnos de Bachillerato com-
PIELO cvv o mwimes wos vrs ows wws www sww 1D

Total alumnos de Lengua y Cultura

ESPanolas: <. swe wvs wwn mewmsa vos s 7
Total alumnos ... ... ... ... ... ... ... 82
Suiza

1. de BUP: 262 alumnos de Bachillerato com-

pleto.

2. de BUP: 44 alumnos de Bachillerato com-
pleto.

COU: 38 alumnos de Bachillerato com-
pleto.

Total alumnos de Bachillerato com-
PIEEO v ove v was wnw v s S04

CURSO 1977/78
Alemania

1. de BUP: 317 alumnos de Bachillerato com-
pleto.

1 alumno de Lengua y Cultura
Espafiolas.

2° de BUP: 226 alumnos de Bachillerato com-
pleto.
3 alumnos de Lengua y Cultura
Espaiiolas.

3" de BUP: 107 alumnos de Bachillerato com-
pleto.

COU: 83 alumnos de Bachillerato com-
pleto.

Total alumnos de Bachillerato com-

PLELO aiv i G 59,7550 mam e e om e TR
Total alumnos de Lengua y Cultura

Espafolas ... ... ... ... ... ... ... ... 4
Total alummos: ... i o v e s o 137



Belgica (y extension de Luxemburgo)
1° de BUP: 18 alumnos de Bachillerato com-
pleto.
222 alumnos de Lengua y Cultura
Esparfiolas.
2.° de BUP: 9 alumnos de Bachillerato com-
pleto.
160 alumnos de Lengua y Cultura
Espanolas.
3.° de BUP: 2 alumnos de Bachillerato com-
pleto.
15 alumnos de Lengua y Cultura
Espariolas.
COou: 7 alumnos de Bachillerato com-
pleto.
4 alumnos de Lengua y Cultura

Espafiolas.

Total alumnos de Bachillerato com-

PICHGE ot o S0 Sy 408 298 S50 18 by, 30
Total alumnos de Lengua y Cultura
Espafiolas ..: e o s ismeiiens oo 01
Total aAluBines < o woo s o w0 e BT
Francia

1.° de BUP: 63 alumnos de Bachillerato com-
Pleto.

373 alumnos de Lengua y Cultura
Espafiolas.
2° de BUP: 37 alumnos de Bachillerato com-
Pleto.
205 alumnos de Lengua y Cultura
Espaiiolas.
3.° de BUP: 16 alumnos de Bachillerato com-
pleto.

133 alumnos de Lengua y Cultura
Espaiiolas.

COu: 6 alumnos de Bachillerato com-
pleto.

100 alumnos de Lengua y Cultura
Espaiiolas.

Total alumnos de Bachillerato com-

21737 SRR (.
Total alumnos de Lengua y Cultura
Espafiolas: ..« e v v o waw com umn 810
Total alumnoes: i sa 200 e oo 508 g 938
Holanda

1.° de BUP: 32 alumnos de Bachillerato com-
pleto.

33 alumnos de Lengua y Cultura
Espaniolas.
2 de BUP: 15 alumnos de Bachillerato com-
pleto.
2 alumnos de Lengua y Cultura
Espariolas.
3¢ de BUP: 5 alumnos de Bachillerato com-
pleto.
4 alumnos de Lengua y Cultura

Espaniolas.

COU: 1 alumno de Lengua y Cultura
Esparfolas.

Total alumnos de Bachillerato com-

PIELD: v 5vi v swn vo wen 95 oaw esidhy, DR
Total alumnos de Lengua y Cultura
FSpanBlas suo so sws mew wos o wen e A0
Total alumnos ... ... ... ... .o oo . 92
Inglaterra
1. de BUP: 54 alumnos de Bachillerato com-

pleto.

19 alumnos de Lengua y Cultura
Espariolas.



2. de BUP: 38 alumnos de Bachillerato com-
pleto.
3 de BUP: 15 alumnos de Bachillerato com-
pleto.
1 alumno de Lengua y Cultura
Espaiiolas.
COU: 20 alumnos de Bachillerato com-
pleto.
Total alumnos de Bachillerato com-
pleto ... ... ... .. 127
Total alumnos de Lengua y Cultura
Espafiolas ... ... ... ... ... ... ... ... 20
Total alumnos ... ... ... ... ... ... ... 147

Suiza

1. de BUP: 280 alumnos de Bachillerato com-

pleto.
6 alumnos de Lengua y Cultura
Espaiiolas.
2. de BUP: 129 alumnos de Bachillerato com-
pleto.
3 alumnos de Lengua y Cultura
Espafiolas.
3. de BUP: 33 alumnos de Bachillerato com-
pleto.
Cou: 21 alumnos de Bachillerato com-
pleto.
Total alumnos de Bachillerato com-
pleto ... ... ... ...l 463
Total alumnos de Lengua y Cultura
Espafiolas ... ... ... ... ... ... ... 9
Total alumnos ... ... ... ... ... ... ... 472

CURSO 1978/79

Alemania

1. de BUP: 375 alumnos de Bachillerato com-
pleto.
32 alumnos de Lengua y Cultura
Espafiolas.
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2.° de BUP: 166 alumnos de Bachillerato com-
pleto.
11 alumnos de Lengua y Cultura
Espafiolas.
3. de BUP: 86 alumnos de Bachillerato com-
pleto.
4 alumnos de Lengua y Cultura
Espaiiolas.
COu: 92 alumnos de Bachillerato com-
pleto.
14 alumnos de Lengua y Cultura
Espaifiolas.
Total alumnos de Bachillerato com-
pleto ... ... 719
Total alumnos de Lengua y Cultura
Espaiiolas ... 61
Total alumnos ... ... ... ... ... 780

Bélgica

1° de BUP: 22 alumnos de Bachillerato com-
pleto.

330 alumnos de Lengua y Cultura

Espafiolas.

alumnos de Bachillerato com-
pleto.

2.° de BUP: 13

192 alumnos de Lengua y Cultura

Espaiiolas.

alumnos de Bachillerato com-
pleto.

3. de BUP: 6

121 alumnos de Lengua y Cultura
Espafiolas.
alumnos de Bachillerato com-

pleto.

COU: 5

49 alumnos de Lengua y Cultura

Espaiiolas.

Total alumnos de Bachillerato com-

PLEED: 1 oc vsw wuw m2r oo st 355 50s w56 wmn O
Total alumnos de Lengua y Cultura

Espafiolas ... ... ... ... ... ... ... ... 692
Total alumnos ... ... ... ... ... ... ... 738



Francia

1> de BUP: 68 alumnos de Bachillerato com-
pleto.

581 alumnos de Lengua y Cultura

Espaifiolas.

alumnos de Bachillerato com-
pleto.

2° de BUP: 42

302 alumnos de Lengua y Cultura

Espaiiolas.

alumnos de Bachillerato com-
pleto.

3.° de BUP: 16

228 alumnos de Lengua y Cultura

Espanolas.

alumnos de Bachillerato com-
pleto.

COuU: 8

217 alumnos de Lengua y Cultura

Espaiiolas.

Total alumnos de Bachillerato com-

pleto o s 134
Total alumnos de Lengua y Cultura

Espafolas: v son. i, sus. 555 sin won nan 128
Total alumnos ... ... ... ... ... ... ... 1462

Holanda

1. de BUP: 61 alumnos de Bachillerato com-

pleto.

33 alumnos de Lengua y Cultura

Espaiiolas.

alumnos de Bachillerato com-
pleto.

2° de BUP: 14

15 alumnos de Lengua y Cultura

Espafiolas.
3° de BUP: 5 alumnos de Bachillerato com-
pleto.

3 alumnos de Lengua y Cultura
Espafiolas.
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2 alumnos de Bachillerato com-
pleto.

COU:

3 alumnos de Lengua y Cultura
Espanolas.

Total alumnos de Bachillerato com-

PIETO coc cis smsvnssas wan e wis wew wae DR
Total alumnos de Lengua y Cultura

Espafolas ... ... ... ... ... ... ... .. 54
Total alumnoes ... s ims 36 s 6 5 120

Inglaterra

79 alumnos de Bachillerato com-
pleto.

1.° de BUP:

57 alumnos de Lengua y Cultura
Espanolas.

34 alumnos de Bachillerato com-
pleto.

2° de BUP:

13 alumnos de Lengua y Cultura
Espanolas.

17 alumnos de Bachillerato com-
pleto.

3.° de BUP:

15 alumnos de Lengua y Cultura
Espariolas.

23 alumnos de Bachillerato com-
pleto.

COU:

3 alumnos de Lengua y Cultura
Espanolas.

Total alumnos de Bachillerato com-

2] (o (o e T
Total alumnos de Lengua y Cultura

Espanolas ... ... ... .. .. oo oo ... 88
Total alumnos ... ... ... ... ... ... ... 241

Suiza
12 de BUP: 367 alumnos de Bachillerato com-
pleto.

28 alumnos de Lengua y Cultura
Espafiolas.



alumnos de Bachillerato com-
pleto.

2° de BUP: 80

7 alumnos de Lengua y Cultura
Espaiiolas.

alumnos de Bachillerato com-
pleto.

32 de BUP: 32

4 alumnos de Lengua y Cultura
Espaiiolas.

alumnos de Bachillerato com-
pleto.

COou: 17

2 alumnos de Lengua y Cultura
Espariolas.

Total alumnos de Bachillerato com-

PIetO s s wve wan o i e sy 296
Total alumnos de Lengua y Cultura

Espafiolas suimaom o0d e it far i Bl
Total alumnos ... ... ... ... ... ... ... 537

AULAS

En el primer periodo de tres afios, 1976/77,
1977/78 y 1978/79, en que el INBAD atiende a
los alumnos residentes en Europa, éstos, gene-
ralmente recibian sus clases en centros escola-
res del pais correspondiente y en horario de
tarde.

Estos centros escolares estatales cedian un
nuamero determinado de aulas, escaso en la
mayoria de los casos, para que en ellas se im-
partieran clases a los emigrantes o hijos de los
emigrantes espafioles, a veces compaginando
horarios con emigrantes de otras nacionalida-
des también residentes en cada uno de los pai-
ses de acogida de los que tratamos. A pesar de
poder utilizar las aulas, en la mayoria de los
casos nos esta prohibido el acceso a labora-
torios, bibliotecas, medios audiovisuales, etc.,
de los citados centros.

En este primer trienio el niimero de Aulas
del INBAD por paises es el siguiente:
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CURSO 1976/77
Alemania

En Alemania durante este curso habia Aulas
situadas en 27 localidades:

Aachen Berlin
Blumberg Bonn
Dusseldorf Essen
Frankfurt Friburgo
Gutersloh Hamburgo
Hannover Kassel
Kehl Koln
Mainz Manhein
Munich Nuremberg
Pforzheim Remscheid
Siegen Stuttgart
Ulm Villingen
Weinheim Wiesbaden
Wuppertal

Bélgica

Habia Aulas en 8 localidades:

Bruselas (cinco Aulas) Hasselt

Houthalen Liege
Molines Mons
Verviers

Se considera Aula dependiente de Bélgica la
situada en Luxemburgo.

Francia

Aulas distribuidas en 20 localidades:

Aix-en-Provence Annecy
Annemasse Arles
Aulnay Sous Bois Beziers
Bourdeaux Cambrai
Clermont-Ferrand Strasburgo
Paris Lille

Lyon Marsella
Metz Montpellier
Nimes Peyrolles
Thioville Toulouse



Holanda

Aulas distribuidas en 5 localidades:

Amsterdam Beverwijk
Eindhoven Enschede
Rotterdam

Inglaterra

Un Aula situada en Londres en Portobello
Road, 317A.

Suiza

Aulas distribuidas en 20 localidades:

Baden

Berna

Friburgo

La Chaux de Fonds
Lausanne

Monthey

Morges

Renens

Ustter

Yverdon

CURSO 1977/78

Alemania

Basilea
Bienne
Ginebra
Langenthal
Lucerna
Montreux
Neuchatel
St. Gallen
Winttenthur
Zurich

El INBAD disponia de Aulas en 27 localida-
des. Este curso, en relacién con el anterior,
desaparecieron las siguientes Aulas:

Mainz

Wuppertall
y se abren Aulas nuevas en las siguientes locali-
dades:

Karlsruhe

Obendorf
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Bélgica

Sin variaciones con relacion al curso an-
terior.

Francia

Aulas en 44 localidades. Este curso, en rela-
cion con el anterior, desaparece el Aula de:

Peyrolles

y se abren Aulas nuevas en las siguientes locali-

dades:

Aubagne Avignon
Beausoleil Biarritz
Bonneville La Ciotat
Carpentras Cluses
Chambery Dovai
Epinal Grenoble
Lille Longwy
Magon Miramas
Montfrin Nancy
Nevilly Oyonnax
Paris Pau
Roanne Roubaix
St. Gilles Strasbourg
Tarbes Vienne
Holanda

Habia alumnos de Bachillerato en las siguien-

tes localidades:

Amsterdam Beverwijk
Eindhoven Enschede
La Haya Rotterdam
Inglaterra

Dos Aulas situadas en Londres:

Colegio de Portobello
Colegio de Cafiada Blanch



Suiza

El INBAD disponia de 18 Aulas. En relacién
con el curso anterior desaparecen las Aulas de:

Laugenthal
Wintenthur

y se abre un Aula en la siguiente localidad:

Vevey-Montreux

CURSO 1978/79
Alemania

Aulas de]l INBAD situadas en 23 localidades.
En relacién con el curso anterior, desaparecen
las Aulas siguientes:

Blumberg
Obendorf
Weinheim
Wiesbaden

Bélgica

En lo que respecta a Aulas, sin cambios res-
pecto al curso anterior.

Francia

En Francia, durante este curso, habia Aulas
en 48 localidades, abriéndose nuevas Aulas en:

Besangon
Romilly-sur-Seine
Dijon

Rodez

Holanda

Aulas en cinco localidades:

Amsterdam
Beverwijk
Enscheden
La Haya
Rotterdam
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Inglaterra
Dos Aulas en Londres:

Colegio de Portobello
Colegio de Carfiada Blanch

Suiza

El INBAD disponia de 15 Aulas. Este curso,
en relacién con el curso anterior, desaparecen
las Aulas de:

Berna
Neuchatel
Uster

CURSOS 1979/80 Y 1980/81

En el curso 1979/80, y para cubrir las nece-
sidades de profesorado expuestas anteriormen-
te, fueron nombrados en Comision de Servicios,
mediante concurso, un nimero de Profesores
Numerarios cuyas especialidades pasaremos a
especificar mas adelante por paises de destino.

Las Agregadurias de Educacion prestarian el
apoyo necesario y suficiente para que el INBAD
pudiera llevar adelante el desarrollo del Bachi-
llerato en cada uno de los seis paises europeos
en los que existe Agregaduria de Educacién y
en los que la presencia de emigracién espaiola
es mayoritaria.

Asimismo se nombré ur Jefe de Estudios
del INBAD en cada uno de los seis paises, para
actuar como coordinador y responsable inme-
diato del Bachillerato. Integrado en las citadas
Agregadurias de Educacién, su cometido direc-
to seria, a tenor de lo dispuesto en el ya citado
Real Decreto 3200/76, el de organizar, pla-
nificar, dirigir y orientar las ensefianzas del
Bachillerato y del Curso de Orientacién Uni-
versitaria, en conexion con el Agregado de Edu-
cacién y el Director del INBAD.



Alemania

Se nombraron 18 profesores numerarios,
nueve Catedraticos y nueve Profesores Agre-
gados.

1 Catedratico
1 Prof. Agreg.

Lengua y Literatura

— Filosofia ... ... ... ... ... ... 3 Catedraticos
— Alemén ... ... ... ... ... ... 1 Catedratico

1 Prof. Agreg.
— Latin ... ... .ot oo ors wee ... 1 Catedrético
— Griego ... ... ... ... ... ... 1 Catedratico
— Inglés ... ... ... ... ... ... ... 2 Catedraticos

1 Prof. Agreg.

Fisica y Quimica 4 Prof. Agreg.

Ciencias Naturales ... ... 2 Prof. Agreg.

Desde mediados de este curso fueron nom-
brados doce profesores interinos de entre los
profesores colaboradores que, residiendo en el
pais, habian colaborado con el INBAD en la
ensenanza del Bachillerato. También se conté
con la colaboracién de otros profesores resi-
dentes en el pais. Es nombrado Jefe de Estu-
dios del INBAD en este pais, con residencia
en Bonn, don Mariano Garcia de Gregorio, Pro-
fesor Agregado de Ciencias Naturales.

Bélgica
Son nombrados 3 Profesores Numerarios, un
Catedratico y dos Profesores Agregados.

1 Catedratico
1 Prof. Agreg.

— Lengua y Literatura

— Matematicas ... ... ... ... 1 Prof. Agreg.

Al igual que en Alemania, a mediados de curso
fueron nombrados siete Profesores Interinos
de entre los que, residiendo en el pais, habian
colaborado con el INBAD en la ensefianza del
Bachillerato. También se conté con la ayuda de
otros profesores residentes en el pais. El Jefe
de Estudios del INBAD, con residencia en Bru-
selas, es el Catedratico de Lengua y Literatura
don Pedro Luis Ldpez Rodriguez.
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Francia

Fueron nombrados 28 Profesores Numera-
rios, quince Catedraticos y trece Profesores
Agregados.

4 Catedraticos
2 Prof. Agreg.

Lengua y Literatura

— Francés ... ... ... ... ... ... 7 Catedraticos

6 Prof. Agreg.
— Matematicas ... ... ... ... 2 Prof. Agreg.
— Fisica y Quimica ... ... ... 1 Catedratico

1 Prof. Agreg.

2 Catedraticos
2 Prof. Agreg.

LA somcomesan o w5508 1

Geografia e Historia

Catedratico

Este curso, al igual que en otros paises de
Europa, y ya comenzado el mismo, fueron nom-
brados 11 Profesores Interinos de entre los
profesores colaboradores del INBAD residen-
tes en el pais. También se conté con la ayuda
de otros profesores de distintas procedencias
y especialidades residentes en Francia. Es nom-
brado Jefe de Estudios del INBAD, con resi-
dencia en Paris, don Jesus Toboso Sdnchez,
Profesor Agregado de Lengua y Literatura.

Holanda

Se nombra profesores del INBAD en este
pais a dos Catedraticos y un Profesor Agre-
gado.

— Lengua y Literatura 1 Prof. Agreg.

— Ciencias Naturales 1 Catedratico

— Inglés ... .. 1 Catedrético

También en Holanda se nombran dos Pro-
fesores Interinos de entre los residentes en el
pais, profesores que ya anteriormente habian
colaborado con el INBAD impartiendo clases
de Bachillerato. El Jefe de Estudios del INBAD,
con residencia en La Haya, es don Claudio
Madrid Huguet.



Inglaterra

Se nombran siete Profesores Numerarios,
cinco Catedraticos y dos Profesores Agregados.

— Filosofia ... ... ... ... ... ... 1 Catedratico

1 Prof. Agreg.
— Geografia e Historia ... ... 1 Catedratico
— Griego ... ... ... .. ... ... 1 Catedrético

— Matematicas ... ... ... ... 1 Catedratico

......... 1 Catedratico
1 Prof. Agreg.

Fisica y Quimica

El Jefe de Estudios del INBAD en este pais
es don Carlos Parejo Farell, Profesor Agrega-
do de Fisica y Quimica.

Suiza

Fueron nombrados 26 Profesores Numera-
rios, once Catedraticos y quince Profesores
Agregados.

2 Catedraticos

Lengua y Literatura

2 Prof. Agreg.
— Latin .. i see sien es ses 2 Catedraticos
— Griego ... ... ... ... ... ... 2 Prof. Agreg.
— Filosofia ... ... ... 1 Catedratico
— Inglés ... ... ... ... ... ... 2 Catedraticos

3 Prof. Agreg.
— Francés ... ... ... ... ... ... 1 Catedratico
— Geografia e Historia ... ... 1 Catedrético

2 Prof. Agreg.
— Matematicas ... ... ... ... 5 Prof. Agreg.

2 Catedraticos
1 Prof. Agreg.

Fisica y Quimica

El Jefe de Estudios del INBAD es don Félix
Piviero Torres, Profesor Agregado de Griego.

ALUMNOS

El origen y situaciéon del alumnado en los
seis paises de acogida que estamos tratando
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no varia con relacion al primer trienio ya es-
tudiado. La variacién mas notable estd en el
numero de alumnos, ya que, como veremos,
éstos aumentaron considerablemente en las dos
modalidades de ensefianza que se le ofrecen,
Bachillerato completo y Lengua y Cultura Es-
pafniolas; sobre todo en esta altima.

La relacion de alumnos por paises, modali-
dad de estudios y cursos es la siguiente:

Alemania
1.° de BUP: 253 alumnos de Bachillerato com-
pleto.
33 alumnos de Lengua y Cultura
Espanolas.
2.° de BUP: 133 alumnos de Bachillerato com-
pleto.

10 alumnos de Lengua y Cultura
Espanolas.

3.° de BUP: 205 alumnos de Bachillerato com-
pleto.
3 alumnos de Lengua y Cultura

Espaiiolas.

94 alumnos de Bachillerato com-
pleto.

COU:

5 alumnos de Lengua y Cultura
Espafiolas.

Total alumnos de Bachillerato com-

pleto ... ... ... ... it e it et e ... 685
Total alumnos de Lengua y Cultura

BIpafiblas <o o esw sone ww s wes e DL
Patal aIOAGE o oo won mon son owe aws 23D

Bélgica

6 alumnos de Bachillerato com-
pleto.

1. de BUP:

246 alumnos de Lengua y Cultura
Espafiolas.



2° de BUP: 11
183
3.° de BUP: 14
119
COu: 9
94

alumnos de Bachillerato com-
pleto.

alumnos de Lengua y Cultura
Espaiiolas.

alumnos de Bachillerato com-
pleto.

alumnos de Lengua y Cultura
Espaiiolas.

alumnos de Bachillerato com-
pleto.

alumnos de Lengua y Cultura
Espaiiolas.

Total alumnos de Bachillerato com-

PIEE ey wew w308 w60 v FEvREGER A
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Total alumnos de Lengua y Cultura

ESpafiolas ..« wne sun wndl g o mms e

Total aliunnes .. e o e b a8 s

Francia

1> de BUP: 51

704

2.° de BUP: 52

393

3° de BUP: 29

267

COu: 28

273

642
682

alumnos de Bachillerato com-
pleto.

alumnos de Lengua y Cultura
Espaiiolas.

alumnos de Bachillerato com-
pleto.

alumnos de Lengua y Cultura
Espaiiolas.

alumnos de Bachillerato com-
pleto.

alumnos de Lengua y Cultura
Espaiiolas.

alumnos de Bachillerato com-
pleto.

alumnos de Lengua y Cultura
Espaiiolas.

Total alumnos de Bachillerato com-

PIEetD s w57 755 e 8 saie s uen s

160
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Total alumnos de Lengua y Cultura

ESPatiolas wve sess sos wie wsw oms e

Total aluMnos ... coo o e mse mee s

Holanda

1. de BUP:

2.° de BUP:

3.2 de BUP:

COU:

65

51

23

33

28

1.637
1.797

alumnos de Bachillerato com-
pleto.

alumnos de Lengua y Cultura
Espariolas.

alumnos de Bachillerato com-
pleto.

alumnos de Lengua y Cultura
Esparfiolas.

alumnos de Bachillerato com-
pleto.

alumnos de Lengua y Cultura
Espanolas.
alumnos de Bachillerato com-

pleto.

alumnos de Lengua y Cultura
Espanolas.

Total alumnos de Bachillerato com-

PlEEG civ sao cuanas

121

Total alumnos de Lengua y Cultura

Espanolas: ... v cos. cne, svw eom soie sive

Total alumnos ... ... ... .. vev cer ...

Inglaterra

1.* de BUP:

2.* de BUP:

42

74

32

26

94
215

alumnos de Bachillerato com-
pleto.

alumnos de Lengua y Cultura
Espafiolas.

alumnos de Bachillerato com-
pleto.

alumnos de Lengua y Cultura
Esparfiolas.



3. de BUP: 49 alumnos de Bachillerato com-
pleto.

7 alumnos de Lengua y Cultura
Espaiiolas.

31 alumnos de Bachillerato com-
pleto.

COU:

3 alumnos de Lengua y Cultura
Espaiiolas.

Total alumnos de Bachillerato com-

pleto ... ... ... ... ... ... 154
Total alumnos de Lengua y Cultura

Espafiolas ... ... . 110
Total alumnos ... ... ... ... ... ... ... 264

Suiza

1. de BUP: 193 alumnos de Bachillerato com-
pleto.

33 alumnos de Lengua y Cultura

Espaiiolas.

alumnos de Bachillerato com-
pleto.

2" de BUP: 121

21 alumnos de Lengua y Cultura

Espaiiolas.
3.» de BUP: 101 alumnos de Bachillerato com-
pleto.

7 alumnos de Lengua y Cultura
Espaiiolas.
COU:

31 alumnos de Bachillerato com-

pleto.

5 alumnos de Lengua y Cultura
Espariolas.

Total alumnos de Bachillerato com-

pleto ... ... ... ... ... ... ... 446
Total alumnos de Lengua y Cultura

Espafiolas ... ... ... ... ... ... ... ... 66
Total alumnos ... ... ... ... ... ... ... 512
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AULAS

En el afo escolar 1979/80 el INBAD tenia
Aulas en distintas localidades de los seis pai-
ses de Europa en los que se centra este infor-
me. Estas Aulas, por regla general, fueron he-
redadas de la etapa anterior, si bien ante la
nueva situacion creada por la llegada del pro-
fesorado del INBAD hubo cambio de locales,
cerrandose algunos por deficiencias en los mis-
mos o por desaparicién progresiva del alum-
nado de la zona y abriéndose otros a medida
que surgia alumnado no sélo en otras ciuda-
des, sino también en distintas zonas de una
misma ciudad.

La relacion de localidades con Aulas, por
paises, es la siguiente:

Alemania

El INBAD tenia Aulas en 22 localidades:

Aachen Berlin
Bonn Dortmund
Dusseldorf Essen
Frankfurt Gutersloh
Hamburgo Hannover
Karlruhe Kassel
Kehl Koln
Manheim Munich
Nuremberg Remscheid
Siegen Stuttgart
Ulm Villingen

En relacién con el curso 1978/79, se crean

Aulas en las ciudades de

Dortmund
Pforzheim

Bélgica (y extension de Luxemburgo)

En el presente curso el INBAD tiene Aulas



en nueve localidades, m4s una extensién en Cluses Chalon-sur-Saone

Luxemburgo: Chambery Dijon
Grenoble Lyon
Bruselas Chatelet Oyonnax Rilleux la Pape
Berchem Hasselt Roanne St. Etienne
Lieja Mons St. Priest Vennissieux
Seraing Vilvoorde Vienne
Verviers

Consulado de Marsella

Francia Aix-en-Provence Ajaccio
Arles Aubagne
Se han ordenado las localidades francesas Beausoleil La Ciotat
con Aulas del INBAD por demarcaciones con- Digne Grasse
sulares. Istres Manosque
Marsella Miramas
Hay Aulas en 13 Consulados y 97 localidades. Pertuy Peyrolles
Salon

Consulado de Bayona
Consulado de Metz

Bayona
Besancon Longwy
Metz Montbeliard
Consulado de Burdeos Nancy Thionville
Burdeos

Consulado de Montpellier

Consulado de Estrasburgo

Ajde-Pezenas Beziers
r ;
Estranms rontlgn:fm Lunel
Montpellier Sete
Colmas
Mulhouse
Consulado de Nimes
Consulado de Lille Avignon Beaucaire
Carpentras-Monteux Nimes
Arras Cambrai St. Gilles
Comines Dovai
Dunkerke Halluin
Lille Roubaix Consulado de Paris
Argentuil (periferia Paris)
Consulado de Lyon Aulnay Sous Bois
Blanc Mesnil
Annecy Annemasse Bourges
Autun Belley Bois Colombes
Bonneville Bourg en Bresse Boulogne Billancourt
Bron Clermont-Ferrand Brest-Landernau
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Chalons-sur-Marne Inglaterra

Chelles
I]::E:ﬁ ois (periferia Paris) En el presente curso hay dos Aulas en la ciu-
Montereau dad de Londres:
gﬂzl;;i!:la-iohe Colegio de Portobello
Paris Colegio de Cafiada Blanch
Pontault-Conbault
Reims
Romilly-sur-Seine .
St. Maur-des-Fosses (periferia Paris) Suiza
St. Germain-en-Laye (periferia Paris)
St. Denis Basilique (periferia Paris) El curso 1979/80 el INBAD tenia Aulas en
Troyes 2 17 localidades:
Versalles
Baden Basilea
Berna Bienne
Consulado de Pau La Chaux de Fonds Friburgo
Ginebra Lausanne
Oloron L M
Pau ucerna orges
Tarbes N-yon Renens
Sion St. Gallen
Vevey-Montreux Yverdon
Consulado de Perpignan Zurich
Perpignan En relacién con el curso anterior, aparecen
Prades Aulas en las localidades de:
Rivesaltes
Toulonges Berna

Nyon

Consulado de Toulouse
y desaparecen Aulas en:

Toulouse I Ligiion
Monthey

Holanda

Hay Aulas en nueve localidades:

Amsterdam Beverwijk CURSO 1980/81

Eindhoven Enschede

La Haya Rotterdam ’

Ede asrhin En el presente curso se consolida la presen-
Maasizichi cia del INBAD en la Europa de la emigracion

con el aumento del profesorado y la creacién
de nuevas Aulas. Este aumento es consecuen-

En relacién con el curso anterior, se crean : 3 3
cia de la demanda de los estudios de Bachille-

Aulas en: -

rato y COU por parte de los emigrantes resi-

Eindhoven Ede dentes en los seis paises que son objeto de este
Arnhem Maastricht informe.
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PROFESORADO
Alemania

Se nombran nueve Profesores Numerarios,
siete Catedraticos y dos Agregados, con lo que
en el presente curso este pais cuenta con 16 Ca-
tedraticos y 10 Profesores Agregados, especia-
listas en las siguientes asignaturas:

— Lengua y Literatura ... ... 1 Catedratico

2 Prof. Agreg.
— Filosofia ... ... ... ... ... ... 3 Catedréticos
— Aleman ... ... ... ... ... ... ... 1 Catedratico

1 Prof. Agreg.
— Latin .o v e wes e e s 1 Catedrdtico
— Griego . usi vawwun s 9 v 1 Catedritico
— Inglés ... 2 Catedraticos

1 Prof. Agreg.

Geografia e Historia 1 Catedratico

2 Catedraticos
4 Prof. Agreg.

Fisica y Quimica ... ... ...

2 Catedraticos
2 Prof. Agreg.

— Ciencias Naturales

— Matematicas ... ... ... ... ... 2 Catedraticos
Este curso impartieron sus clases de Bachi-
llerato 11 Profesores Interinos.

Causé baja como Jefe de Estudios don Ma-
riano Garcia de Gregorio, Profesor Agregado
de Ciencias Naturales, siendo sustituido en el
cargo por don José Maria Cabaries Tamayo,
Catedratico de Filosofia, que el curso anterior
estuvo destinado en el Aula de Kassel.

Bélgica

Este curso se incorpora un nuevo Profesor
Agregado, con lo que el namero de Profesores
Numerarios en este pais es de cinco.

1 Catedratico
2 Prof. Agreg.

— Lengua y Literatura

— Francés ... ... ... ... ... ... 1 Prof. Agreg.

— Matematicas ... 1 Prof. Agreg.
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Al igual que en el curso anterior, imparten
clases de Bachillerato seis Profesores Interinos,
habiendo cesado como tal uno de los nombra-
dos el curso anterior. También este curso se
conté con la colaboracién de otros profesores
residentes en el pais, que ya habian dado con
anterioridad clases de Bachillerato.

Continua en su cargo de Jefe de Estudios
don Pedro Luis Lopez Rodriguez.

Francia

Se nombran cuatro nuevos Profesores Nu-
merarios, todo ellos pertenecientes al cuerpo
de Catedraticos, con lo que el niumero de Cate-
draticos es de 18, y el de Profesores Agregados,
de 12.

Causaron baja un Catedratico de Lengua y
Literatura y otro de Francés.

Catedraticos
1 Prof. Agreg.

Lengua y Literatura

— Francés ... ... ... ... ... ... 6 Catedraticos

6 Prof. Agreg.
— Geografia e Historia ... ... 2 Catedraticos

2 Prof. Agreg.
— Griego ... ... ... .e. vev <o ... 1 Catedratico
— Latin ... ... ... ... ... oo ... 1 Catedrético
— Matematicas ... ... ... ... ... 2 Prof. Agreg.
— Fisica y Quimica ... ... ... 1 Catedratico

1 Prof. Agreg.

En Francia, este curso, al igual que en el an-
terior, impartieron clases de Bachillerato nueve
Profesores Interinos. También se conté con la
colaboracién de otros profesores de distintas
especialidades residentes en el pais, que ya ha-
bian colaborado con el INBAD impartiendo
clases de Bachillerato.

Contintta en su cargo de Jefe de Estudios
don Jestis Toboso Sanchez, Catedratico de Len-
gua y Literatura.



Holanda

Se nombran dos nuevos Profesores Nume-
rarios, Catedraticos ambos, y causa baja un
Catedratico de Inglés.

El numero de Catedraticos es de tres, y el
de Profesores Agregados, de uno.

— Lengua y Literatura ... ... 1 Prof. Agreg.

— Geografia e Historia ... ... 1 Catedratico

— Fisica y Quimica ... ... ... 1 Catedratico

— Ciencias Naturales ... ... ... 1 Catedratico

Como en el curso anterior, hay dos Profe-
sores Interinos y Profesores Colaboradores re-
sidentes en el pais que ya colaboraron con el
INBAD el curso anterior. Continua como Jefe
de Estudios don Claudio Madrid Huguet.

Inglaterra

Se incorporan el presente curso 3 Profeso-
res Numerarios, 2 Catedraticos y 1 Profesor
Agregado, y causan baja 2 Catedraticos y 1 Pro-
fesor Agregado, con lo que hay 7 Catedraticos
v 1 Agregado.

1 Catedratico
1 Prof. Agreg.

— Lengua y Literatura ... ...

— Geografia e Historia ... ... 1 Catedratico

— Griego ... ... .o eer vev .e. ... 1 Catedratico
— Matematicas ... ... ... ... ... 1 Catedratico
— Fisica y Quimica ... ... ... 2 Catedraticos

— Ciencias Naturales ... ... ... 1 Catedratico

Sigue siendo Jefe de Estudios don Carlos Pa-
rejo Farell, Catedratico de Fisica y Quimica.

Suiza

En este curso se incorporan 3 nuevos Pro-
fesores Numerarios, 2 Catedraticos y 1 Profe-

sor Agregado, causando baja 1 Catedratico de
Latin, con lo que el nimero de Profesores Nu-
merarios es de 12 Catedraticos y 16 Agregados.

— Lengua y Literatura ... ... 2 Catedraticos
2 Prof. Agreg.
— Latin ... ... ... .ot o ver ... 1 Catedratico
— Griego ... ... .ov vev een weo ... 2 Prof. Agreg.
— Filosofia ... ... ... ... ... ... 1 Catedrético
1 Prof. Agreg.
— Inglés ... ... «oi coe wev oo oo 2 Catedraticos
3 Prof. Agreg.
— Francés ... ... ... ... ... ... 1 Catedratico
— Geografia e Historia ... ... 1 Catedratico
2 Prof. Agreg.
— Matematicas ... ... ... ... ... 5 Prof. Agreg.
— Fisica y Quimica ... ... ... 3 Catedraticos

2 Prof. Agreg.

— Ciencias Naturales ... ... ... 2 Catedraticos

A mediados del presente curso cesa como Jefe
de Estudios don Félix Pisiero Torres, Profesor
Agregado de Griego, y se hace cargo de la Je-
fatura de Estudios don Juan Vilches Chica,
Profesor Agregado de Fisica y Quimica.

Alumnado

El alumnado por cursos y por paises, en las
dos modalidades de ensefianza: Bachillerato
completo y Lengua y Cultura Espaiiolas, es el
siguiente:

1. de BUP: 190 alumnos de Bachillerato com-
pleto.
146 alumnos de Lengua y Cultura
Espafiolas.
2.° de BUP: 167 alumnos de Bachillerato com-
pleto.

29 alumnos de Lengua y Cultura
Espaiiolas.



3.° de BUP: 156 alumnos de Bachillerato com-
pleto.

18 alumnos de Lengua y Cultura
Espafiolas.

145 alumnos de Bachillerato com-
pleto.

Cou:

9 alumnos de Lengua y Cultura
Espaiiolas.

Total alumnos de Bachillerato com-

Pleto s sue s wew sow s s OOT
Total alumnos de Lengua y Cultura

Espanolas ... ... ... ... «o. oo oo .o 202
Total alumnos ... ... ... ... ... ... ... 869

Bélgica (y extensién de Luxemburgo)

19 alumnos de Bachillerato com-
pleto.

1.2 de BUP:

384 alumnos de Lengua y Cultura

Espaiiolas.

alumnos de Bachillerato com-
pleto.

2° de BUP: 12

184 alumnos de Lengua y Cultura

Esparfiolas.

alumnos de Bachillerato com-
pleto.

3° de BUP: 19

130 alumnos de Lengua y Cultura

Espaiiolas.

alumnos de Bachillerato com-
pleto,

COU: 11

100 alumnos de Lengua y Cultura

Espaiiolas.

Total alumnos de Bachillerato com-

pleto ... ... ... ... 61
Total alumnos de Lengua y Cultura

Espafolas ... ... ... ... ... oo oo ... 198
Total alumnos ... ... ... ... ... ... ... 859
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Francia

36 alumnos de Bachillerato com-
pleto.

1.» de BUP:

780 alumnos de Lengua y Cultura
Espaiiolas.

41 alumnos de Bachillerato com-
pleto.

2.° de BUP:

479 alumnos de Lengua y Cultura
Espariolas.

3.2 de BUP: 55 alumnos de Bachillerato com-

pleto.
314 alumnos de Lengua y Cultura
Espaiiolas.

COU: 37 alumnos de Bachillerato com-

pleto.

275 alumnos de Lengua y Cultura
Esparfiolas.

Total alumnos de Bachillerato com-

PISLO’ e e rso wom: sr ssn wn vwe wew 309
Total alumnos de Lengua y Cultura

ESPAtiolgs wo v wva wie v e w1949
Total BlOIN0S i iss 2 ey awe ues s 2018

Holanda

61 alumnos de Bachillerato com-
pleto.

1.> de BUP:

68 alumnos de Lengua y Cultura
Espaiiolas.

30 alumnos de Bachillerato com-
pleto.

2. de BUP:

33 alumnos de Lengua y Cultura
Espaiiolas.

35 alumnos de Bachillerato com-
pleto.

3.» de BUP:

12 alumnos de Lengua y Cultura
Espanolas.



14 alumnos de Bachillerato com-
pleto.

COU:

9 alumnos de Lengua y Cultura
Espaiiolas.

Total alumnos de Bachillerato com-

PLEEG: 5w nmaon wan wsw wwer oww wims sow vy 140D
Total alumnos de Lengua y Cultura

Espafiolas . o e awa v s s ioe 122
Total alumnos . 262

Inglaterra
1. de BUP: 29 alumnos de Bachillerato com-
pleto.
113 alumnos de Lengua y Cultura

Espaiiolas.

alumnos de Bachillerato com-
pleto.

2° de BUP: 33

51 alumnos de Lengua y Cultura

Espafiolas.

alumnos de Bachillerato com-
pleto.

3. de BUP: 32

34 alumnos de Lengua y Cultura

Espafiolas.

alumnos de Bachillerato com-
pleto.

COu: 55

4 alumnos de Lengua y Cultura
Espaifiolas.

Total alumnos de Bachillerato com-

151 (=1 7 N 149
Total alumnos de Lengua y Cultura

Esparfiolas ... ... .. 202
Total alumnos ... ... 351

Suiza
1.” de BUP: 179 alumnos de Bachillerato com-
pleto,

70 alumnos de Lengua y Cultura
Espafiolas.
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alumnos de Bachillerato com-
pleto.

2° de BUP: 124

38 alumnos de Lengua y Cultura

Espaiiolas.

alumnos de Bachillerato com-
pleto.

3.° de BUP: 119

22 alumnos de Lengua y Cultura

Espafiolas.

alumnos de Bachillerato com-
pleto.

COuU: 60

13 alumnos de Lengua y Cultura

Espaiiolas.

Total alumnos de Bachillerato com-

PIEID wuy i s aig e e w 482
Total alumnos de Lengua y Cultura

Espafiolas ... ... ... ... ... ... ... ... 143
Total alumnos ... ... ... ... ... ... ... 625

AULAS
Alemania

El presente curso el INBAD cuenta con Aulas
en 21 localidades:

Aachen Berlin
Bonn Dortmund
Dusseldorf Essen
Frankfurt Gutersloh
Hamburgo Hannover
Karlsruhe Kassel
Kehl Koln
Manhein Munich
Nurenberg Remscheid
Siegen Stuttgart
Villingen

Los alumnos de Berlin son atendidos por los
profesores de Nurenberg, y los alumnos de
Karlsruhe y Villingen son atendidos por el pro-
fesorado de Kehl.

Este curso desaparece Ulm como Aula.


http:Bachillera.to

Bélgica

Este curso el INBAD cuenta con Aulas en
12 localidades de Bélgica mdas una extension
en Luxemburgo. La relacién de localidades es
la siguiente:

Braine le Conte Bruselas

Chatelineau Lieja

Maasmechelen Masselt

Mons Namur

Seraing Verviers

Vilvoorde Wavre
Francia

Como en el curso anterior, hemos ordenado
las localidades en las que el INBAD tiene Aulas
por Consulados. Hay Aulas en 13 Consulados
y 104 localidades.

Consulado de Bayona
Bayona

Consulado de Burdeos
Burdeos

Consulado de Estrasburgo

Strasburgo
Colmar

Mulhouse

Consulado de Lille

Ardenas Arras
Cambrai Comines
Dunkerke Halluin
Lille Roubaix
St. Quentin

Consulado de Lyon

Annecy
Autun

Bonneville

Chalon-sur-Saone

Clermont-Ferrand

Dijon

Lyon

Pont-du-Chateau

Roanne
St. Etienne
Vichy

Villeurbanne

Consulado de Marsella

Aix-en-Provence

Arles

Beausoleil

Toulon-Seyne-Gaden

Istre
Manosque

Salon

Consulado de Metz

Besancon

Metz

Nancy

Consulado de Montpellier

Beziers
Lunel

Rodez
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Annemasse
Belley
Bourg-en-Bresse
Chambery
Cluses

Grenoble
Oyonnax

Riom

St. Chaunond
Trevoux

Vienne

Ajaccio
Aubagne
Digne
Grasse
La Ciotat
Miramas

St. Martin-de-Crau

Longwy
Montbeliard

Thionville

Frontignan
Montpellier
Sete



Consulado de Nimes Consulado de Pau

Avignon Beaucaire Oloron
Carpentras-Monteux Nimes Pau
St. Gilles Tarbes

Consulado de Paris Consulado de Perpignan
Argentuil (periferia Paris) Elne Perpignan
Athis-Mons Prades Rivesaltes

Aulnay Sous Bois

Blanc Mesnil Consulado de Toulouse
Bois Colombes-Billancourt Toiloiise
Boulogne

Bourges-Vierzon
Chalons-sur-Marne Holanda

Chelles-Lagny
En este curso el INBAD cuenta con Aulas en
nueve localidades.

Creil-Beauvais

Dammarie-les-Lys

Epernay Amsterdam Arnheim

La Courneuve (periferia Paris) Beverwijk Ede

Landerneau Eindhoven Enschede
Levallois (periferia Paris) La Haya Maastricht
Orleans Rotterdam

Barts Desde Holanda se atiende a un pequefo gru-

Pontault-Combault po de alumnos residentes en Dinamarca.

Poissy
Reims

Inglaterra
Romilly-sur-Seine
St Denis; Basilique (peviferia: Rarls) Este curso, en relacion con el anterior, se
St. Germain-en-Laye (periferia Paris) abren dos nuevas Aulas, con lo que el INBAD

. , cuatro Aulas:
St. Maur-des-Fosses (periferia Paris) cuEnLR: ool

Suresnes Portobello (Londres)
Troyes Stockwell

Versailles Canada Blanch (Londres)
Vitry-sur-Seine Tufnell Park
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Suiza

El presente curso contamos con Aulas en
15 localidades:

*Aarau *Baden
Basilea Berna
La Chaux de Fonds Friburgo
Ginebra Lausanne
Lucerna *Monthey
*Nyon St. Gallen
*Sion Vevey
Zurich

Las localidades con el asterisco (*) no se
consideran Aulas, sino Extensiones que agru-
pan un pequefio numero de alumnos que son
atendidos por profesores con residencia en otras
localidades:

Aarau desde Basilea
Baden desde Zurich
Monthey y Sion desde Vevey
Nyon desde Ginebra

Este curso, en relacion con el pasado, des-

aparecen las Aulas de:
Vienne

Yverdon
Y se crean Extensiones en las localidades de:

Monthey

Aarau

AULA-CONVENIO

El INBAD, autorizado por Decreto 3200/76,
cuenta con dos Aulas en el extranjero de ca-
racteristicas distintas a las Aulas en Europa
anteriormente vistas.

Acogiéndose al citado Decreto, ha suscrito
convenio de colaboracién con vistas a una me-
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jor calidad de la ensefianza y un control mas
eficaz de los resultados educativos, con dos
entidades, una espafnola (Standard Eléctrica)
y otra irlandesa (Yago School).

Se denomina Aulas-Convenio a las estableci-
das en el extranjero por entidades de diverso
tipo para que un grupo de espanoles pueda
seguir estudios de BUP y COU. Su organiza-
cion, profesorado, instalaciones, etc., son com-
petencia de la entidad organizadora. La meto-
dologia y la evaluaciéon corresponden al INBAD,
el cual, para establecer un convenio, exige las
garantias necesarias para asegurar Ja calidad
de la ensenanza en ella, tanto en la referente
a profesorado como a organizacion, instalacio-
nes, fines, etc.

Es interesante este sistema para empresas
que realizan trabajos en el extranjero que obli-
gan al desplazamiento de un cierto nimero de
personas. Los propios empleados o sus familia-
res pueden cursar de este modo los estudios
de BUP y COU que de otra forma quiza debie-
ran interrumpir.

Profesorado

El profesorado que imparte clases en ambas
Aulas es contratado directamente por cada en-
tidad, informandose a comienzo de cada curso
de los posibles cambios entre profesorado.

Estos profesores estan en contacto con el
Gabinete de Extranjero y con los Seminarios
de la Sede Central.

Material did4ctico

El material didactico estd compuesto por los
documentos del INBAD mas los textos de apo-
yo que recomiendan los Seminarios.

Examenes

Se efecttian tres evaluaciones mas la extraor-
dinaria de septiembre. Las pruebas de exdme-
nes son elaboradas por los Seminarios de la
Sede Central del INBAD.



A cada una de las evaluaciones que se efec-
tian en las sedes de las Aulas se desplazan dos
profesores numerarios del INBAD (uno de Cien-
cias y otro de Letras) y un representante del
Director del INBAD, como coordinador.

Curso 1978/79

Aula de Standard (Argelia).
Numero total de alumnos: 25.

Curso 1979/80

Aula de Standard (Argelia).
Numero total de alumnos: 57.
Aula Yago School (Dublin).
Numero total de alumnos: 55.

Curso 1980/81

Aula de Standard (Argelia).
Numero total de alumnos: 26.
Aula Yago School (Dublin).
Numero total de alumnos: 62.

ALUMNOS TUTELADOS EN DIRECTO
DESDE LA SEDE CENTRAL

Se consideran alumnos tutelados en directo
aquellos que, residiendo en e] extranjero, estan
fuera del drea de nuestras Aulas en Europa, no
siendo tampoco alumnado integrado en un gru-
po que pudiera beneficiarse del sistema cono-
cido como Aula-Convenio.

La atencién a estos alumnos se realiza de
la siguiente manera:

Profesorado

Al ser alumnos tutelados en directo desde la
Sede Central del INBAD, un profesor de cada
uno de los Seminarios didacticos colabora con
el Gabinete de Extranjero para la tutela a dis-
tancia de estos alumnos, teniendo en cuenta
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que cada uno de ellos necesita un mayor apoyo
por parte del profesorado, al tener que estu-
diar solos en sus paises de residencia.

Este contacto alumno-profesor se materiali-
za en las pruebas de examen y en las activida-
des periédicas previas a cada evaluacién, que
el alumno realiza y envia por correo al profe-
sor para su correccion.

Material diddctico

El material didactico, al igual que en los
casos anteriormente citados, estd compuesto
por los documentos del INBAD mas los textos
de apoyo que cada Seminario recomiende. Asi,
pues, una vez que el alumno se ha matriculado,
el Gabinete de Extranjero le envia los docu-
mentos mas las correspondientes actividades
previas a cada evaluacién.

Examenes

El alumno tutelado en directo desde la Sede
Central del INBAD tiene que superar tres eva-
luaciones. En el caso de que suspendiera al-
guna asignatura, tiene derecho a la convocato-
ria extraordinaria de septiembre.

Los examenes, como ya hemos dicho ante-
riormente, son elaborados por el profesor de
cada asignatura, que se ocupa de estos alum-
nos; dichos examenes son enviados a la Emba-
jada o Consulado mas proximo al lugar de
residencia del alumno, y en los citados locales
y bajo la vigilancia de un funcionario los rea-
lizara, siéndonos remitidos a través de la valija
diplomaética, merced a un convenio de colabo-
racién establecido con el Ministerio de Asuntos
Exteriores.

Una vez corregidos en el INBAD, le son de-
vueltos al alumno por el mismo cauce, con las
correcciones y anotaciones que cada profesor
estime necesarias, junto con la calificacion ob-
tenida.

Tanto el alumno como la Embajada o Con-
sulado en que se tenga que examinar el alum-



no, disponen, desde el comienzo de curso, de
un calendario escolar en que se especifican las
convocatorias de examen, asi como las de los
envios por parte del alumno al INBAD de las
distintas actividades previas a cada evalua-
cion, actividades que les serviran de adiestra-
miento con vistas a un mejor resultado en las
evaluaciones.

Relacion de paises en los que el INBAD
tuvo alumnous tutelados desde la Sede Central

Curso 1978/79

Total alumnos: 118

Argelia Iraq
Argentina Libia
Brasil Nicaragua
Canada Peru
Cuba Portugal
Chile Senegal
China Siria
Egipto Suecia
Estados Unidos Turquia
Gabén Uruguay
Iran Venezuela

Curso 1979/80

Total alumnos: 123

Argelia Israel
Argentina Italia
Australia Kenya
Austria Luxemburgo
Bolivia Marruecos
Brasil México
Canada Paraguay
Colombia Portugal
Cuba Rusia
China Senegal
Dinamarca Siria
Egipto Suecia
Estados Unidos Turquia
Irlanda Venezuela
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Curso 1980/81

Total alumnos: 136

Argentina Marruecos
Austria México
Australia Noruega
Bolivia Paraguay
Brasil Portugal
Canada Rep. Dominicana
Colombia Rwanda
Cuba Rusia
China Siria
Estados Unidos Suecia
Indonesia Uruguay
Irlanda Venezuela
Italia

CONCLUSION

Aunque la cantidad e intensidad de las acti-
vidades desarrolladas pueda inducir a pensar
lo contrario, lo cierto es que la presencia del
INBAD en la educacion de los emigrantes es-
panoles apenas ha hecho sino dar los prime-
ros pasos; al contrario que la EGB, que lleva
muchos anos de implantaciéon, con profesora-
do estatal, etc.

Efectivamente, hace dos afios que el INBAD
cuenta con profesorado oficial en los paises de
emigraciéon de Europa, diversamente repartido
y organizado. Las dificultades mas importan-
tes que ha habido que afrontar son, fundamen-
talmente:

— La falta de formaciéon especifica de estos
profesores al incorporarse: desconocimiento
del pais, de las condiciones de la emigra-
cion, de las circunstancias y condicionamien-
tos de los alumnos que influyen decisiva-
mente en su tarea, incluso desconocimiento
del propio sistema del INBAD.

— La falta de una organizacién adecuada a
nuestras ensefianzas de Bachillerato; la ur-
gencia de la puesta en marcha de las acti-
vidades del INBAD en Europa obligé a
apoyarse en la infraestructura que las Agre-



gadurias de Educacién tenian para las en-
sehanzas de la EGB, con los problemas de
inadecuacion correspondientes.

La propia mentalidad y expectativas de los
alumnos, padres y Asociaciones, que no en-
tienden otra modalidad de ensefianza que
la estrictamente presencial.

La dispersion del alumnado, que impide un
racional aprovechamiento de los escasos
efectivos disponibles.

La falta de locales propios, en la mayor
parte de los casos, que limita las activida-
des de profesores y alumnos, no solamente
en tiempo, sino también en la utilizacién
del minimo material necesario.

La falta de recursos para el envio puntual
del material didactico basico del INBAD y
la dificultad de adquirir el material com-
plementario, igualmente necesario en esta
modalidad de ensenanza.

La ausencia, en fin, de un ordenamiento
juridico, status de personal, canales y me-
dios de participacion, etc.

El INBAD, trabajando en los paises de emi-
gracion de Europa dentro del marco de la Junta
de Promocién Educativa para los Emigrantes
Espanoles, pretende reordenar su actividad a
partir de la valiosa experiencia acumulada y
analizada durante estos anos, con el intento de
ofrecer el mejor servicio a los alumnos emi-
grantes, fiel a los principios y metodologia que
le dan sentido.

El INBAD define su actividad como una en-
sefianza por tutorias, es decir, orientadora, in-
dividualizada.

Naturalmente, la tutoria, la orientacion, la
individualizacién requieren presencialidad de
profesores con los alumnos en grupo; la rela-
cion del alumno con sus compafieros consti-
tuye un importante elemento de motivacion.
(No se trata de la tradicional ensefianza por
correspondencia —centro emisor de material
de estudio y de examenes y profesores correc-

30

tores—. Tampoco consiste en la «ensefianza
libre» disfrazada.)

Esta presencialidad necesaria adquiere, sin
embargo, distintas modulaciones, a la vista de
los siguientes factores:

e Circunstancias del alumnado (adulto, traba-
jador, disperso, alejado del centro educati-
vo; o alumnos en edad escolar que siguen
cursos de las ensefianzas propias del pais de
acogida; alumnos de la «segunda genera-
cién», con expectativas o no de regreso; el
peso de la propia condicién de emigrante en
sociedades muy cerradas, etc.).

e Posibilidades de profesorado (numero de
profesores y especialidades; dispersion, asi-
mismo, de este profesorado; preparacion
adecuada; multiplicidad de disciplinas a su
cargo, etc.).

e Condicionamientos materiales (locales ade-
cuados; material didactico; disponibilidad
de recursos; tiempo, etc.).

Fundamentalmente, se tratara de ordenar la
actividad educativa tratando de superar la es-
casez de recursos, locales, material didactico,
tiempo y profesorado con una organizacién di-
dactica adecuada: potenciar el poco tiempo de
que disponen los alumnos; sacarle el maximo
rendimiento a esta escasez de tiempo con la
utilizacion de métodos activos y de un material
didactico basico apropiado. Habra que hacer
entender a alumnos y profesores, al propio
tiempo, que «el profesor no debe hacer lo que
puede realizar el alumno» y que «el alumno
puede hacer mucho mas de lo que €l mismo y
el profesor creen»,

Si tenemos en cuenta, ademas, que el alum-
no no adulto sigue estudios obligatorios de
diversa indole en el pais de acogida y que, en
la mayor parte de los casos, no esta suficiente-
mente motivado para seguir los estudios espa-
fioles, habra que estudiar con atencién el cu-
rriculum del alumno para tratar de hacer una
auténtica integracién de ambos curricula, o al
menos, potenciar las capacidades y la prepara-



cién de los alumnos, en orden a conseguir los
mayores €xitos posibles con los menores costes.

En concreto, pues, las tareas prioritarias
que el INBAD se ha marcado desde el curso
1981/82 son las siguientes:

12 Formacion y actualizacion especifica del
profesorado en el extranjero.”

— Cursillos de informacion basica antes
de incorporarse a sus destinos en el ex-
tranjero, sobre aspectos de la Emigra-
cién, condicionamientos fisicos psico-
l6gicos v educativos de los alumnos,
estructura y funcionamiento del INBAD,
actividades que deben desarrollar, etc.

Jornadas de trabajo a lo largo del cur-
so, en los distintos paises, sobre las cir-
cunstancias en que se desarrolla su
labor, programacién de cada materia,
niveles minimos exigibles, metodologia
y material didactico, orientaciones, ti-
pos de Tutorias en el INBAD (basica,
de apoyo, individual, por corresponden-
cia), etc.

2.° Organizacion administrativa y pedagdgica
de las enserianzas del INBAD en el extran-

jero.

El proyecto presentado por la Subdirec-
cion General de Educacion en el Exterior
va ha sido pasado a consulta a los distintos
colectivos de profesorado en el extranjero.

3.° Estudio por paises de las posibilidades de
agrupacion del alumnado y condiciones
minimas para establecer la periodicidad

de las Tutorias presenciales.

A través de la Junta de Promocién Educa-
tiva para los Emigrantes Espafoles, con-
seguir locales minimamente acondiciona-
dos y disponibles el mayor tiempo posible
para la realizacion de las actividades es-
colares regladas y no regladas, dada la im-
portancia excepcional que tienen en este
medio las llamadas actividades culturales
extraescolares.

4.0

5.5 Crear un material escrito y audiovisual,

especifico de Lengua y Cultura Espariolas,
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tanto para los alumnos que estudian el
Bachillerato en los paises de acogida con
intencion de convalidarlo por el Bachille-
rato espafiol, como para la formacién cul-
tural permanente de adultos.

6. Creemos, finalmente, que, amén de los pro-
blemas técnicos apuntados y de la escasez
de recursos, es una cuestion fundamental
en todas las modalidades de ensenanza,
pero especialmente en la de adultos y, en
nuestro caso, en la ensefnanza a los alum-
nos emigrantes: la orientacion, la motiva-
cion. Recuérdense los condicionamientos
fisicos, psicologicos y académicos de los
alumnos, a los que aludiamos mas arriba
(sociedades cerradas, sistemas de ensefan-
za muy selectivos, «el miedo y esperanza»
del regreso a Espana, problemas de la «se-
gunda generacion», etc.).

Queremos, pues, que los Centros del INBAD
en el extranjero se constituyan en auténticos
«Centros de encuentro», centros de convivencia
y estudio de profesores y alumnos; auténticos
centros de cultura, que proyecten su vida en
el entorno de las colonias de emigrantes, con
el convencimiento de que, si esto se consigue,
sera la mejor motivacion para que el alumno
se integre en el sistema educativo espafiol, pue-
da afrontar con mayores posibilidades de éxito
también su integracion en la sociedad de aco-
gida y, al mismo tiempo, aprovechar este enor-
me potencial humano para la expansién de la
Lengua y Cultura Espafiola en Europa.

Con respecto a los emigrantes del resto del
mundo, el INBAD estd perfeccionando el sis-
tema de ensefianza por correspondencia. Con
el apoyo fundamental del Ministerio de Asun-
tos Exteriores y del Instituto Espafiol de Emi-
gracion se consolidara este sistema que, hasta
ahora, estd ofreciendo buenos resultados.

Por ultimo, hay que sefialar el comienzo de
la colaboracién que, a todos los efectos, esta
establecida para los alumnos emigrantes entre
el INBAD y la UNED. Con ello se espera sa-
tisfacer las demandas que, en este sentido,
venian reiterandose por parte de los alumnos
v Asociaciones de Emigrantes.

DEPARTAMENTO DE EXTRANJERO






El INBAD
en Espana

Seminario para Profesores del INBAD de la region castellano-leonesa,
organizado por el ICE de la Universidad de Valladolid y el INBAD

Durante los dias 16, 17, 18 y 19 de septiem-
bre de 1981 se celebré en Valladolid un Semi-
nario con el triple objetivo de:

— Definir la problematica del alumno del
INBAD v encontrar métodos validos de ac-
tuacion.

— Precisar los objetivos del Instituto y los
medios necesarios para cubrirlos.

— Organizar la actividad del Instituto en los
Centros de la Region para el curso 81/82 y
sucesivos.

Se trata, por otra parte, de una forma de co-
laboracion entre ICES e INBAD, que se inten-
ta continuar con otros ICES.

Las sesiones de trabajo se estructuraron en
tres bloques:

1. Aspectos pedagogicos generales.
2. Conocimiento de la Regién.

3. Metodologia del INBAD y programacion
del curso.
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1. ASPECTOS PEDAGOGICOS
GENERALES

Durante estas sesiones se plantearon las di-
ficultades que encuentran la mayoria de los
alumnos para el aprendizaje, porque no saben
trabajar intelectualmente, no tienen suficiente
nivel de motivacién y carecen de habitos de
estudio.

Por ello, el profesor debe orientar su tra-
bajo, pero dandole autonomia e independencia
con el fin de que aprenda a planificar, ejecutar
y valorar su actividad, maxime en el alumno
del INBAD.

Asimismo debe ayudarle, mediante unas téc-
nicas adecuadas, a conseguir los objetivos si-
guientes:

— La valoracién de su propio trabajo a través
de la consideracién de su esfuerzo personal,
su iniciativa, su participacién activa.

— La significacion de lo que estudia, estiman-
dolo por si mismo, por su conexién con
el alumno y con la sociedad. El profesor
debera relacionar, mediante las preguntas



oportunas, la materia de estudio con las ya
conocidas, realizar ejercicios de sintesis,
practicar la interdisciplinaridad, estudiar fe-
némenos complejos a partir de los ya cono-
cidos y vividos.

La organizaciéon del trabajo personal, ela-
borando un horario mensual o trimestral
con el tiempo de clase, descanso y estudio;
formulando preguntas de examen para con-
testarlas, autocalificarlas y, después, com-
pararlas con la calificaciéon del profesor.
Revisarlo periédicamente para comprobar
su efectividad y decidir las medidas nece-
sarias para corregir las posibles incidencias.

El fomento de la creatividad, latente en la
mayoria de los alumnos y dependiente con
frecuencia de su estabilidad emocional, re-
cibiendo abiertamente sus ideas y desper-
tando las mentes mediante preguntas ade-
cuadas.

Estos objetivos deben llevar al alumno a
conseguir los mejores resultados. Sin embar-
go, los alumnos del INBAD van a encontrar
dificultades, apuntadas por los participantes
en el didlogo que suscité este tema, partiendo
de la idea de que, con frecuencia, ni el profe-
sor ni el alumno ni el Centro Colaborador estan
mentalizados para este tipo de ensefanza. Se
senalaron todas las dificultades posibles para
tratar de superarlas en el futuro.

— En el plano académico:

— Mala preparacién del alumno.
Pérdida de habitos de estudio.

Escasez de tiempo debida al trabajo o
a la falta de orientacién.

Pasividad, derivada del desconocimiento
del método del INBAD.

Textos elevados conceptualmente para
unos alumnos carentes del léxico apro-
piado.

Problema de asistencia.

Desconexidén con los estudios anteriores.
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— Escasa motivacion.
— Alumnos rebotados de otros Centros.

— En el plano social:
— Aislamiento.
— Falta de confianza en si mismos.
— Escasos de medios materiales.

— Planteamiento irreal de sus posibilida-
des de estudio.

Con frecuencia, el Profesor-Tutor del Centro
Colaborador desconoce el método del INBAD
y la funcién de orientador la sustituye por una
clase en directo, con las dificultades corres-
pondientes. Se encuentra, ademas, con graves
obstaculos:

— Escasa relacién con el alumno.
— Dificultad de motivarle por su diversidad.

— Trabas impuestas por el Instituto donde
realiza su trabajo.

— Etcétera.

La Tutoria en el INBAD no es una clase or-
dinaria. En las sesiones con los alumnos, el
Profesor-Tutor debe ser orientador del apren-
dizaje en la asignatura concreta.

Pero, aparte de ello, debe existir la figura del
Tutor como orientador del alumno, semejante
al Tutor en los Centros ordinarios. Se estudia-
ron las funciones de éste, al que, para distin-
guirlo del Profesor-Tutor del INBAD, se convino
en llamar ORIENTADOR.

La orientacién supone una ayuda sistemaética
y continuada. Se realiza a través de unas téc-
nicas psico-pedagégicas, con dos metas:

— Aceptacién por parte del alumno de si mis-
mo y de los demas.

— Eficiencia en su trabajo para conseguir los
mejores resultados.
En el area académica, el orientador debe:
— Motivar al alumno en el estudio.

— Contribuir a que se encarifie con las asig-
naturas.



— Ayudarle a fomentar sus habitos de estudio.

— Coordinar la programacién de las diferen-
tes asignaturas, las actividades académicas
y extraescolares.

— Evaluar al alumno globalmente.

— Ayudar a resolver los problemas que se le
puedan plantear en determinadas asigna-
turas.

— Aconsejarle en la eleccién del numero de
asignaturas, de acuerdo con sus circuns-
tancias, y en la seleccion de las optativas,
pensando en su futuro profesional.

En el area personal:
— Descubrir y fomentar sus capacidades.
— Ayudar al alumno dificil.

— Conocer el entorno del alumno que incida
de modo negativo en su rendimiento aca-
démico.

— Colaborar con la familia.

En el area profesional:

— Informar al alumno sobre las posibilidades
que se le ofrecen al terminar el Bachillerato.

El orientador debe tomar conciencia de que
trabaja con un grupo para estimular la coope-
racién entre ellos, canalizar sus iniciativas y
evaluar el rendimiento del grupo. Es fundamen-
tal el contacto peridédico con los demas profe-
sores para dar y recibir informacién sobre el
alumno. Asimismo ha de mediar en los con-
flictos que tengan los alumnos con otros pro-
fesores o con sus propios compaiieros; debe
informar y ayudar al alumno en las tareas bu-
rocraticas y administrativas, trasladar al Cen-
tro la problematica del alumno.

Las técnicas de que se servird el Orienta-
dor son:

Observacién y toma de datos.
Entrevista personal.
Sesiones de evaluacién.

Reuniones en asamblea o en pequeiios
grupos.
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— Actividades culturales y de convivencia.

Encuestas de opinion.
Trabajo en equipo con otros Orientadores.

Entrevista con los padres de forma indivi-
dual y general.

De igual modo, es basica en la labor docente
una clara programacion que planifique las ac-
tividades que se han de desarrollar durante el
curso, entendiendo que el programa educativo
no ha de referirse s6lo a los contenido de un
tema, sino a todo lo que incide sobre el alumno.

La programacion puede ser:

— fundacional, dada por el Ministerio. Condi-
ciona todas las que se realizan en el Centro;

— larga, abarca un curso o un trimestre;
— corta, abarca una semana o una quincena.

En la primera estan implicadas personas que
no tienen incidencia directa en el Centro, en
la larga los Seminarios, en la corta el profesor
y el alumno.

La programacion ha de regirse por una serie
de principios:

Las exigencias psicologicas de las personas
a quienes esta destinada.

Las caracteristicas peculiares de la materia.
Los fines de la programacion.

Continuidad, de manera que lo programado
hoy esté relacionado con lo anterior.

Interdisciplinaridad.

En la programacién inciden los siguientes
elementos:

Sujeto: El alumno con todas sus caracteris-
ticas bioldgicas, sociolégicas y psicolégicas.

Objetivos: Los fines que se propone la pro-
gramacion. Pueden ser:

— Generales: Definen el tipo de hombre que
un sistema educativo pretende lograr.

— Especificos: Propios de cada materia.



— Operativos: Describen los resultados de los
procesos de aprendizaje, son susceptibles
de evaluacién.

En una programacion larga es suficiente se-
fialar los especificos de 4rea; en la corta, los
operativos.

Los objetivos operativos. deben describir los
resultados de aprendizaje, no los procesos;
marcar el contenido de aprendizaje; introdu-
cir las circunstancias que llevarian al aprendi-
zaje final y un criterio de evaluacidn.

Mediante estos objetivos el profesor selec-
ciona el material que se ha de utilizar y evalda
los conocimiento alcanzados por el alumno,
que, de este modo, conoce lo que pide el pro-
fesor.

El profesor, teniendo en cuenta el conjunto
de la personalidad del alumno, debe progra-
mar tres tipos de objetivos:

— Afectivos.

— Cognoscitivos: desarrollo del habito inte-

lectual.
— Psicomotores: destrezas, habilidades, etc.
Dentro del campo cognoscitivo, el mas im-

portante para el profesor, Bloom distingue seis
categorias:

— adquisicion de conocimientos;

— comprension;

— aplicacién;

— analisis;

— sintesis;

— evaluacién o desarrollo de un juicio critico.
En este campo hay que fijar objetivos obli-

gatorios y optativos, de acuerdo estos ultimos
con la opinién del alumno.

ACTIVIDADES

Para conseguir estos objetivos, el alumno,
orientado por el profesor, debe realizar una
serie de actividades distintas segun:

— la modalidad:
— bésica;
— de ampliacién;
— de recuperacién.
— la situacién del aprendizaje en que se van
a realizar:
— gran grupo;
— grupo medio;
— pequenio grupo;
— trabajo individual.

— el tiempo aproximado que se puede dedicar
a cada actividad.

MATERIAL

Si es una programacién corta, hay que de-
terminar de forma muy concreta el material
que se va a utilizar. Puede ser:

— Material de lectura y estudio: libros, fichas,
libros de referencia, etc.

— Material audiovisual: grabados, diapositi-
vas, filminas, peliculas, cintas grabadas, etc.

— Material de ejecucién: de manipulacién,
observacion, dibujo, construccion, laborato-
rio, etc.

EVALUACION

Es la etapa final de la programacién; el tipo
de la evaluacién dependera de los objetivos
propuestos.

Dentro de la problematica educativa hay
que evaluar:

— éarea de la conducta;
— area de las capacidades mentales;

— area de los rendimientos.



Sdlo la tercera es exclusiva del profesor; en
las otras deben colaborar el profesor, el orien-
tador y el psicélogo.

Para llevar a cabo esta evaluacién, hay dis-
tintos medios:

— la observacion diaria del trabajo del alumno;

— la valoracién de los ejercicios, en la medida
en que puede ser objetiva;

— los exdmenes, que pueden ser de tres tipos:

— de base no estructurada (ensayo o com-
posicién). Dificilmente evaluables;

— de base semiestructurada (la respuesta
del alumno viene canalizada por el plan-
teamiento de la prueba). Son mas ob-
jetivos;

— de base estructurada (pruebas objetivas).
La respuesta esta completamente cana-
lizada. Son buenos para medir los obje-
tivos de analisis y sintesis.

2. CONOCIMIENTO DE LA REGION
SITUACION GEOGRAFICA DE LA REGION

La imagen cldsica de regiéon agraria ha sido
modificada en las tltimas décadas por los cons-
tantes cambios e intensas transformaciones
que nos ofrecen una regién original. Origina-
lidad basada en:

— Ambivalencia del medio natural, ecoldgico.
— Crecimiento econémico desequilibrado.

— Nueva tipologia de forma de vida.

Ambivalencia del medio natural, ecolégico

Ocupa un superficie de 95.000 km?*, el 18 por
100 de Espafia. Sus limites estan bien diferen-
ciados: cuenca sedimentaria orlada de mon-
tafas.

Las posibilidades que ofrece dependen de
los condicionamientos fisicos negativos o po-
sitivos.
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Los negativos son:

— Elevada altitud media que acentua la conti-
nentalidad y provoca temperaturas bajas y
una amplitud térmica acentuada. Esta rea-
lidad es un inconveniente para la agricultu-
ra, porque dificulta la diversidad de culti-
vos. Sélo son posibles los cultivos adaptados
a fuertes contrastes térmicos y ciclos vege-
tativos largos.

— Escasez de agua debida a la poca frecuencia
e irregularidad de las precipitaciones.

Los positivos son:

— Importancia hidroeléctrica por la posibili-
dad de construir embalses y saltos en el
sector occidental, especialmente en el tra-
mo final del Duero (Arribes).

Produce el 20 por 100 de energia hidroeléc-
trica de Espafia. La region aprovecha el 9
por 100.

Hay posibilidades de agua subterranea, ni-
vel acuifero importante en todas las areas
de paramos en el contacto de las calizas con
arcillas.

Riqueza minera: hierro y carbén en el norte
de Palencia y Leodn, materiales radiactivos
en la zona central, en las penillanuras de
Salamanca y Zamora.

De todo lo expuesto se puede concluir que
el balance no es negativo.

Crecimiento econémico desequilibrado

No ha habido un aprovechamiento adecuado
de las posibilidades. Crecimiento excesivamen-
te acelerado que ha desequilibrado la regién.

El desarrollo de los sesenta ha provocado:

1. Expansion industrial polarizada sin pre-
cedentes que ha roto con el predominio de la
pequefia empresa (de alimentacién, madera...),
incremento vertiginoso de la produccién indus-
trial, diversificacién sectorial (industria meta-
largica, agro-alimentaria, quimica...).



Los factores de esta expansion son: la poli-
tica de polarizacién del desarrollo industrial
por la creacion de polos de desarrollo que da
subvenciones, créditos, etc., politica en la que
las decisiones se toman en funcién de intere-
ses ajenos a la regién. Al estar situada entre
Madrid y Bilbao y camino de Francia, interesa
para la penetracién de las multinacionales.
Esto hace que, ayudada por la infraestructura,
la region se vertebre en direccién Norte-Sur y
el desarrollo industrial no se produzca de for-
ma generalizada, sino que afecte a determina-
das zonas de la regién: Valladolid, Burgos,
Aranda de Duero y algo de Palencia. Se ha pro-
ducido asi una fuerte expansiéon de grandes
multinacionales y la crisis de industrias auto-
nomas (harinera, maderera...).

2. Crisis del sector agrario:

Ha habido un cambio cuantitativo. La pro-
ducciéon agricola estd en permanente declive
en relacién con la media nacional: menos ex-
plotaciones agrarias y abandono de zonas mar-
ginales.

Se ha producido igualmente un cambio cua-
litativo por el desarrollo de las ciudades y el
paralelo vaciamiento de los pueblos. Esto ha
generado el abandono de las pequenas y me-
dianas explotaciones y el crecimiento de las
grandes. En ellas se practican técnicas de apro-
vechamiento intensivo o semiintensivo: culti-
vos forrajeros, remolacha, patata de regadio.
colza, girasol, trigo y cebada, cultivos de ciclo
corto para evitar los rigores del verano y la
primavera.

Cierta modernizacién ganadera: explotacién
ganadera vacuna que se orienta a la produc
cion de leche y carne.

Es un proceso que tiende a superar proble:
mas del sector agrario y a una timida reforma
agraria por selectividad interna.

En resumen, crisis de la pequefia y mediana
propiedad y desarrollo de latifundios, sobre
todo en regadio.
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Nueva tipologia de vida

Pérdida de vitalidad demografica. La regién
ha perdido un millén de habitantes desde la
guerra civil y ha reducido su natalidad. Al
lado, gran crecimiento urbano (después de Vi-
toria, el crecimiento urbano mas grande es el
de Valladolid). Este crecimiento encubre un
desequilibrio interno de la regién, ya que ha
sido a costa de las zonas rurales y de las cabe-
ceras comarcales.

Esta concentracién demografica en las areas
urbanas lleva consigo importantes costos so-
ciales: crecimiento excesivo, escasa planifica-
cién, paro obrero, etc. (El 15 por 100 de la po-
blacion activa de Valladolid esta sin empleo.)

En conclusién, la crisis del espacio tradicio-
nal ha sido demasiado brusca la situacién es,
en apariencia, dinamica y favorable, pero, en
realidad, es de depresién econémica, de crisis
cronica. Lo demuestra el hecho de que decrece
la participaciéon de Castilla-Leén en la produc-
cién, en el volumen de ingresos y en la demo-
grafia nacionales.

ASPECTO HISTORICO
DE CASTILLA Y LEON

No es facil encajar la historia de Castilla y
Leén en el mapa de hoy, ya que a lo largo del
tiempo se ha llamado Castilla a territorios
con limites muy diversos. Castilla nace en la
Historia con Ferndn Gonzalez. Desde el si-
glo xv1 se construye sobre ella el Estado espa-
nol, y Castilla se difumina en Espafia.

Ahora comienza de nuevo la historia regional.
Es necesario olvidar esa doble vision que hoy
estd de moda:

a) Mitificadora: Los defensores de esta vi-
sién, apoyandose en Sanchez Albornoz, creen
que hubo una Edad de Oro en que Castilla era
democratica (Castilla concejil y comunera). Por
esto hay quienes tratan de separar Castilla y
Leén, porque consideran que la primera tiene
una mayor tradiciéon democratica.



b) Denigradora: En Castilla no se ha dado
revolucién burguesa. Se acusa a Castilla de
opresora con respecto a la periferia, de no per-
mitirle que se desarrolle.

La historia real, eliminando concepciones
aprioristicas, distingue tres etapas:

1. Medieval: Desde el s. viii. Establecimien-
to de las sefias de identidad.

Surgen en esta época Castilla y Leon en un
proceso repoblador que sera mds importante
en el Norte por tener muy poca densidad de
poblacién; en el Sur existia mayor densidad
y ciudades importantes como Toledo o Cuenca.

En Leén habia mas sefiorios, mas aldea libre
en Castilla. En ésta hay también un peso mayor
de lo popular: cortes, comunidades de villa y
tierra, concejos...

Las diferencias se van borrando, sobre todo,
a partir del afio 1000, en que el campesinado
libre de Castilla comienza a caer bajo el do-
minio feudo-sefiorial.

Existe, ademas, la mitificacién cuando se ol-
vida que las comunidades se daban en una es-
tructura feudal que termina por asfixiar el ca-
racter popular, que las «Comunidades de Villa
y Tierra» son dominadas por la Corte, y que
las Cortes son muy poco representativas.

La unién de Castilla y Ledén se realiza sin
grandes dificultades y desde época temprana.

22 Moderna: Siglos xvr y xvil. Comienza la
desfiguracién de las sefas de identidad cuando
los Reyes comienzan a utilizar Castilla y Ledén
como un instrumento suyo. La Meseta es el
soporte de la monarquia hispéanica. Es la época
del auge y ocaso de la Meseta Norte. Un falso
apogeo de todo el pais que coincide con la ex-
pansién imperial, pero que supone el derrumbe
de Castilla en el siglo xvir

3. Desde el siglo xviir hasta hoy. Es la eta-
pa mas despersonalizada, la peor conocida.
Castilla pasa a segundo plano y la periferia
ocupa el primero, No se conocen apenas datos
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sobre la historia de Castilla en esta época; no
se han hecho estudios. S6lo ahora se vuelve a
hacer historia regional.

PECULIARIDADES ARTISTICAS
DE LA REGION

La zona castellano-leonesa es poco peculiar
por ser una zona abierta, de facil comunica-
cion, sometida a influencias constantes, visi-
bles en los monumentos, donde se da la sintesis
de varias corrientes.

A) En los comienzos aparecen:

a) Pequeiias iglesias visigodas, como San
Juan de Bafos (Palencia), finales del s. vii,
modelo de sintesis de las viejas tradiciones de
la cultura hispano-romana ya cristianizada y
elementos orientales (planta, pértico y arco de
herradura); restos de un antiguo martirium
visigodo en la Cripta de San Antolin de Palen-
cia; San Pedro de la Nave y Quintanilla de las
Vinas (Palencia), ambas de dificil cronologia.

b) Iglesias rupestres que indican la existen-
cia de comunidades eremiticas como la Cueva
de los siete altares de las hoces del Duratén.

B) La invasiéon musulmana nos trae cons-
trucciones de caracter defensivo: Agreda, San
Esteban de Gormaz.

C) El establecimiento del Duero como limi-
te y el deseo de Alfonso III de repoblar esta
zona da lugar al arte mozéarabe en territorio
fronterizo: los monasterios muestran un estilo
de sintesis de influencias musulmanas, tradi-
ciones del mundo visigético y asturiano, con-
tactos con Europa (carolingio). Arte heterogé-
neo, el tnico elemento comin es el arco de
herradura, mas cerrado que el visigotico, de in-
fluencia musulmana: conjunto de la Olla del
Bierzo en Santiago de Pefialbe (Ledén), conjunto
de la Meseta en San Migue! de Escalada (Ledn);
en el limite oriental hay mas influencia mu-
sulmana, visible en San Millin de la Cogolla
(Rioja), que mantiene ademas la vieja tradicién



eremitica, y San Baudilio de Berlanga (Soria),
que conecta con el Romanico.

D) La cultura unificadora del romanico se
impone a partir del afio 1000. Muestra un deseo
de olvidar lo musulman y una tendencia a
abrirse a Europa. Se han perdido los edificios
roméanicos del siglo x1, por lo que no se sabe
la relacién que mantiene con lo anterior. Sélo
queda la Cripta de la Catedral de Palencia, que
se superpone al martirium visigodo.

El momento de maximo esplendor del ro-
manico (finales del s. X1 y s. X11) coincide con
la proteccién del Camino de Santiago. Homo-
geneizacién de este arte con las lineas europeas
por deseo de los monarcas: Fromista, San Isi-
doro de Leén... Se incorpora algun elemento
decorativo musulman: arcos lobulados, modi-
llones de l6bulos...

Al avanzar la conquista hacia el Sur, apare-
cen ciudades fortificadas con sus iglesias: Za-
mora, Avila, Soria, Segovia. Cada una con pe-
culiaridades de la zona: éabsides cuadrados,
orientalismos, torres esbeltas.

Desde mediados del siglo x1r triunfan las
ideas cistercienses. Las ciudades tienen ya acti-
vidad comercial y, por ello, los monasterios
cistercienses de San Bernardo se construyen
fuera de las ciudades: San Bernardo de Val-
buena, Las Huelgas de Burgos.

A la vez aparecen en las ciudades catedrales
de estilo hibrido: estructuras romanicas, arcos
apuntados, bdévedas de cruceria: Colegiata de
Toro, Catedral de Avila, Catedral de Zamora.

E) Con la unificacién definitiva de Castilla
v Ledn por Fernando III triunfan los modelos
franceses goticos: Catedral de Burgos, Leén...
Destruyen la catedral romanica y construyen
la gética.

El gético no es, sin embargo, un estilo homo-
géneo. Existe:

— Un goético de tipo simbédlico en las cate-
drales.

— Un gético urbano en palacios, casonas no-
biliarias, etc.

— Un gético de los castillos que sélo se reco-
noce en las torres del homenaje.

— Un gético mudéjar en el interior adoptado
en las construcciones palaciegas (Las Cla-
ras de Tordesillas, el Alcazar de Segovia).

F) Con los Reyes Catélicos se unen todos
los elementos, dando un estilo propio que no
es castellano sino, a veces, hecho por extranje-
ros: el llamado «estilo Reyes Catdlicos».

G) La primera mitad del siglo xvi es una
época muy importante para esta zona. Epoca
de grandes retablos, imagenes, sepulcros con
valor ornamental y humanistico: es el plate-
resco (Salamanca).

Con Trento se acaba la decoracién. Arte tri-
dentino, jesuitico, severo. Los palacios estdn
desprovistos de decoracién (Villa de Lerma:
palacio rodeado de conventos). Como valvula
de escape de esta austeridad aparecen las pro-
cesiones; los «pasos» adquieren gran importan-
cia; como autor destaca Gregorio Fernandez.

H) A finales del siglo xvi1 y principios del
siglo xviir hace su aparicién el barroco (Plaza
Mayor de Salamanca).

A partir de entonces, gran declive en el arte
de la regién; las ciudades se aprovincianan,
edificios eclécticos, poco interesantes.

MODELO PRACTICO DE EXCURSION
HISTORICO-ARTISTICA

Dentro de la programacion de las actividades
culturales, se realizé una visita a Tordesillas,
ciudad de grandes valores artisticos y futura
sede del Consejo de Castilla y Leén. Se intentd
con esta visita ofrecer a los profesores un mo-
delo practico de excursién historico-artistica,
que considere los siguientes aspectos:

— Humanos:
— Ruptura con lo cotidiano.
— Integracién del alumnado.

— Convivencia profesor-alumno.



— Pedagégicos:
— Complemento de la teoria.

— Necesidad de un contacto directo con la:

— Arquitectura: escala, espacio, entor-
no, materiales.

— Escultura/Pintura: color, luz, sopor-
te, técnicas, material.

— Programacién previa: Clases tedricas y
précticas, reunién de material gréfico y
cualquier iniciativa proveniente de los
alumnos.

Practico-Didacticos:
— Numero de alumnos.
— Seleccién de monumentos y obras.

Brevedad en la explicacion.

Criterios y métodos que se deben seguir.

Aspectos con los que se pretende lograr:

— La busqueda del sentido practico de los ele-
mentos educativos,

— La educacién del gusto. Ensefiar a ver.

— Relaciéon con otras asignaturas: Historia,

Geografia, Literatura, Musica.

AUDICION DE MUSICA POPULAR DE CASTILLA Y LEON

Fernando Ortiz de Frutos, que ademas de profesor de Bachillerato es miembro del grupo
«Nuevo Mester de Juglaria», especializado en musica popular, ofrecié una relacién discografica
comentada de la musica popular castellana con la que intentaba dar a conocer alguno de los
discos que, por varias razones, pueden tener utilidad pedagégica y resultar significativos a la
hora de seleccionar un material del que se pueda disponer para ambientar upa charla sobre este

tema.

Garcia Matos, M.: «Antologia del Folklore Mu-
sical de Espafa». 1.* seleccién, 1959, 2.* se-
leccién, 1970. Hispavox.

Es una magna coleccién de cantos populares
«interpretados por el pueblo espaiiol». Recien-
temente se ha editado una nueva coleccién que
recoge, a titulo péstumo, buena parte de la
obra del eminente folklorista desaparecido.

MarazUELA ALBORNOS, A.: «Folklore castellano.
Segovia, Avila, Valladolid». Disco Colum-
bia CS 8037. 1969.

Espléndido disco que recoge buena parte del
trabajo de uno de los mas importantes dulzai-
neros y folkloristas de la regién. Pueden hallar-
se también obras interpretadas por Marazuela
en un disco colectivo, «Segovia Viva». RCA
SPL 1-2501 (1976).

IsMAEL: «Canciones del pueblo, canciones del
Rey». Disco BAM C 40. Paris, 1964.
«Florilegio de Espana». Disco Movie Play.
M-24011 (1968).

Ambos discos en la misma linea, con gran
variedad de géneros populares y tradicionales.
El primero de los volumenes citados obtuvo
el «Grand Prix du disque de la Académie Char-
les Cros», que es uno de los mas importantes
galardones discograficos de Europa.

Diaz, Joaquin: «Romancero en el que se con-
tienen...». Album compuesto por cinco dis-
cos. Movie Play.

Dentro de la amplisima discografia del in-
vestigador vallisoletano, destaca, a los efectos
de esta relacion, este ejemplar, imprescindible
si se quiere tener a mano una coleccién de ro-
mances amplia y seleccionada.
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NuUEvo MESTER DE JUGLARiA: «Romance de El
Pernales». Philips. 6328187 (1975).
«Los Comuneros». Id. 6328218 (1976).
«Contentos estamos». Id. 6301020 (1981).

Entresacamos estos ejemplares por ser los
mas representativos de este grupo. El «<Roman-
ce de El Pernales» es una muestra de adapta-
cion de un tema no castellano al fondo folklé-
rico de Castilla. «<Los Comuneros» €s interesan-
te como adaptacion de un texto moderno (1971)
a las diversas formas musicales de la region.
En «Contentos estamos» destacan los cuatro
romances que componen la cara B.

GONZALEZ, J., y A1zPURUA, P.: «Dulzaina y érga-
no. (Muasica religiosa popular)». Movie Play
17.1398/5 (1978).

Interesantisimo experimento, en el que la
dulzaina, tafiida con extraordinario virtuosis-
mo por Joaquin Gonzélez, se eleva a la catego-
ria de instrumento de concierto. Es un disco
muy recomendable.

GorBY, Sarah: «Romancero Judeo Espanol».
Disco Arién. ARN 34 226 (1976).

Interesante muestra del folklore de la dias-
pora, cantada por una hablante de ladino o
sefardi, que ofrece 12 canciones castellanas
conservadas hasta hoy por las comunidades
judeo espaiiolas.

MARIANO SAN RomuaLpo, «Silverio»: «Fiesta en
Castilla». Movie Play 13.0841/0 (1977).
«Los Silverios, al abuelo». Id. 13.2100/5
(1981).

Dentro de la amplia gama de dulzaineros que
contintan actualmente con su labor en la calle,
destaca poderosamente la figura de Silverio y
su familia. Estos dos discos son ejemplos evi-
dentes de cémo se sigue tocando la dulzaina
hoy mismo en las fiestas de los pueblos caste-
llanos.

Hapit: «Canciones prohibidas por el Santo Tri-
bunal de la Inquisicién». Disco Nevada. ND-
52.5028 (1978).

Excelente ejemplo de canciones de aquellas
que, mas o menos clandestinamente, se iban
conservando pese a los cuidados del Santo
Oficio. Los textos de las canciones de este dis-
co son una curiosa muestra de la picaresca
del siglo xvii.

Varios: «El calendario del pueblo». (Varios
volumenes.) Movie Play.

Intento de reunir, en discos colectivos, el
trabajo individual de jévenes intérpretes de
cancion tradicional bajo los auspicios de Joa-
quin Diaz.

Ronpa SeGoviana: «Tus ojos, morena». Movie
Play. 17. 2425/0 (1980).

Grupo colectivo que pretende resucitar la
vieja costumbre de la ronda. Se esta a la es-
pera de un nuevo e inmediato volumen.

Evidentemente, esta relacion adolece de lagunas considerables. Aunque no se pueda dar en
este instante las referencias concretas, habra que mencionar, entre otros, los trabajos de Angel
Carril, con un interesante disco sobre folklore salmantino, la recuperacién del importantisimo can-
cionero burgalés de Antonio José, realizado con la destacada intervencién del grupo Orégano y
varios intérpretes de aquella provincia, y los trabajos del duio «Candeal».




EL INBAD EN LA REGION:
EVOLUCION Y POSIBILIDADES

De entre los datos presentados y discutidos
cabe destacar los siguientes:

1. Situacién general de los estudios de BUP
y COU en Espana.

— La presién demografica en relacién a la ma-
tricula 'en 8.° de EGB en ningtn caso es
fuerte y en muchos decreciente. La tenden-
cia es decreciente. Puede decirse que, como
medida, la escolarizacién es practicamente
total.

Los rendimientos en EGB manifiestan una
tendencia negativa en los ultimos afios. Los
resultados del nivel suponen un primer fil-
tro importante, dado que los alumnos que
no obtienen el titulo de Graduado Escolar
oscilan entre el 34 y el 40 por 100. Hay un
intento de las autoridades de reducir el ni-
vel de fracaso escolar a un 15 por 100.

No obstante, se manifiesta una tendencia
creciente en el paso a BUP, quiza falsa de-
bido a incluir entre los alumnos de primero
a los repetidores, sin distinciéon con los
nuevos, de forma que, al comparar los que
terminan EGB con los que se matriculan
en 1.° de BUP, la proporcién resulta mayor
que la correspondiente al transito real. Los
valores se encuentran entre el 70 y el 90
por 100, con algunas areas superiores al
100 por 100 (Canarias, Ceuta y Melilla) de-
bido a la incidencia de los repetidores que
se ha sefialado. La diferencia entre provin-
cias es menor de la existente en el transito

dentro de EGB. Parece que se produce una
homogenizacion de origen social por haber
quedado fuera muchos colectivos en el fil-
tro anterior.

El transito por el BUP manifiesta la ausen-
cia de una tasa significativa de abandonos.
La proporcién de aprobados en tercero es
constantemente creciente en los cuatro ulti-
mos anos.

Las tasas de transito de BUP a COU son
enormemente erraticas. Hay una clara hi-
pertrofia de la matriculacion en COU, sea
por los repetidores, sea por las incorpora-
ciones de alumnos no procedentes de 3.° de
BUP.

2. Para los centros del INBAD en la region,
las tasas de transito en los dos ultimos cursos
muestran el mismo efecto. No se observa una
tendencia clara. En este caso, los frecuentes
porcentajes superiores a 100 han de ser atribui-
dos fundamentalmente a la incorporaciéon de
alumnos nuevos en cursos intermedios. Por el
momento no es posible obtener conclusiones
mas precisas de estos datos.

3. Distribucion por edades del alumnado
del INBAD en la region y en el total de Centros
Colaboradores y Extensiones. Mientras que
para el conjunto del INBAD hay una mayor
proporciéon de alumnos adultos, en la regién
el incremento se produce en el grupo de edad
de quince a veinte afos, edad escolar o proxi-
ma a ella. De haber separado los alumnos ma-
yores de dieciocho afios, la proporcién de adul-
tos seria siempre superior al 50 por 100 con
excepcion de Avila y Segovia.

14 15-20 20-25 25-30 30-35 Mis de 35

79/80

REGION ... ... ... 24 431 207 58 41 38

B0 cor v v i 3,00 53,94 25,99 7,25 5,13 4,75

INBAD ... ... ... ... 834 10.118 2.368 1.338 893 927

%W i 5,16 62,67 17,76 8,28 5,53 5,74
80/81

REGION ... ... ... 30 767 197 57 42 39

B e o e s 2,65 67,70 17,40 5,03 371 3,44

INBAD ... ... ... ... 770 9.566 3.123 1.323 879 873

6 oo rer cee ee v 4,88 60,68 19,81 8,39 5,57 5,53
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En cuanto al numero de alumnos del INBAD
en cada una de las provincias de la regién en
estos seis anos, la tendencia general es el in-
cremento en las cifras de matricula con algu-
nas oscilaciones destacadas (Valladolid, Sego-
via, Salamanca, curso 1978/79), debidas a la
incidencia de los alumnos de academias que se
matriculan en bloque en el INBAD. La tenden-
cia es interesante, mas que por el crecimiento
cuantitativo, por indicar que el INBAD pro-
gresa en su objetivo de incorporar a los estu-
dios a alumnos que no pueden asistir a un
Centro ordinario.

La participacién de la region en la totalidad
del INBAD se mantiene en los ultimos afios,
unas vez estabilizado el Instituto en un desa-
rrollo sostenido.

Avila, Le6n y Palencia muestran un desarro-
llo constantemente creciente. Burgos, Soria y
Zamora han tenido fuertes oscilaciones, pero
se han estabilizado en un crecimiento en los
ultimos cursos. Valladolid y Segovia con osci-
laciones en los tultimos cursos y Salamanca
que arroja las cifras menores y con una ten-
dencia a la estabilidad.

75/76 76/77 77/78 78/79 79/80 80/81
AVILEA o wisosswa s 18 37 49 87 89 92
BURGOS o vas don a 41 115 31 122 139 138
EEON iss s g o, wag 17 28 44 98 167 190
PALENCIA ... ... ... 21 34 37 63 71 96
SALAMANCA ... ... ... 102 76 49 77 63 90
SEGOVIA. .o v 14 55 74 59 97 86
SORIA i v s o 11 10 22 7 13 45
VALLADOLID ... ... 46 105 117 230 157 169
ZAMORA ... ... ... ... 13 39 16 18 50 60
Total REGION ... ... 283 499 439 761 846 966
% Reg. sobre INBAD. 535 3,86 3,20 4,74 4,69 4,88

La proporcién de alumnos del INBAD por
100.000 habitantes, cuya evolucién en cada pro-
vincia fue estudiada en esta sesién de trabajo,
manifiesta la misma tendencia légicamente,
pero permite un estudio comparativo entre
provincias.

Se analizaron los factores que pueden deter-
minar estos datos: numero y situacion de los
Institutos de la provincia, dispersi6n de la po-
blacién, interés por los estudios, etc.

3. METODOLOGIA DEL INBAD
Y PROGRAMACION DEL CURSO 81/82
LA TUTORIA EN EL INBAD
El INBAD presta diversos tipos de atencién

a los alumnos en funcién de sus situaciones
personales. Se dedicé una sesién de trabajo a

discutir la eficacia y viabilidad en los Centros
de las distintas modalidades de tutoria y a es-
tudiar la posibilidad de poner en marcha un
tipo de tutoria a «distancia» para los alumnos
que no pueden asistir, ni siquiera una vez por
semana, al Centro. Su objetivo seria llevar los
estudios de BUP y COU a alumnos en situacio-
nes especialmente dificiles, como pueden ser
los reclusos, residentes en ntcleos aislados, tra-
bajadores con horario variable o con despla-
zamientos muy frecuentes, etc.

Para la realizacion de este tipo de tutoria, la
Sede Central del INBAD ha creado unas «Orien-
taciones y actividades quincenales», cuyo con-
tenido y metodologia fue expuesto y analizado.
Para este primer afio de aplicacién la elabora-
cién ha sido exclusiva de los Seminarios de la
Sede Central, en cursos sucesivos se incluiran
aportaciones de otros érganos del INBAD (Cen-
tros Colaboradores, Extensiones, Profesores en



el Extranjero) y, en todo caso, es necesario
que los profesores que la apliquen transmitan
a la Sede Central su opinién sobre la validez y
viabilidad de esta experiencia para introducir
las modificaciones necesarias.

LA EXPERIENCIA DEL CENTRO PILOTO
DEL INBAD EN MADRID

Es una experiencia muy limitada porque lle-
va un curso de funcionamiento y se ha impar-
tido sélo 1.° de BUP.

Se han seleccionado alumnos adultos y tra-
bajadores, de ambos sexos, aunque predomi-
nan las mujeres. Las edades oscilan entre los
dieciocho y cuarenta afios, pero hay pocas mu-
jeres entre los veinticinco y los treinta.

La mayoria posee el titulo de Graduado Es-
colar, obtenido ya de adultos; otros el Bachi-
llerato antiguo; en general, tienen mala base.

Mas del 50 por 100 son empleados adminis-
trativos; un 10 por 100 son amas de casa; mu-
chos trabajan en el comercio.

No tienen objetivos concretos. La actitud es
pasiva y regresiva a niveles de comportamien-
to infantil; ante los examenes se sienten mas
angustiados que los alumnos en edad escolar.

Las tutorias son las normales del INBAD:

A) Tutoria bdsica

Es quincenal, consiste en planificar, orientar
y motivar el trabajo del alumno. Se ha acor-
dado una obligatoriedad flexible en la asisten-
cia a dichas tutorias; el alumno tiene que asis-
tir al menos al 75 por 100 de tutorias basicas,
de lo contrario no se le califica en la evaluacién
correspondiente. El alumno comprende la obli-
gatoriedad, los que han abandonado sus estu-
dios nunca lo atribuyeron a esto.

Ademas del documento se les entregan unas
actividades; normalmente no son obligatorias,
pero han ayudado a mantener la regularidad
en el trabajo.
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B) Tutoria de apoyo

Es colectiva, de periodicidad quincenal, vo-
luntaria; consultan poco por no haber estudia-
do el tema o por miedo al ridiculo. Asisten
pocos alumnos.

C) Tutoria individual

Para paliar esa falta de asistencia se puso
en marcha, en algunas asignaturas, la tutoria
de apoyo individual. Por haber empezado tar-
de, los resultados obtenidos no son generali-
zables.

En marzo se pone en funcionamiento, en plan
experimental, la tutoria de grupo, con el senti-
do que tiene en la ensefianza en directo. Ha
dado gran resultado, logrando devolver el ani-
mo a muchos de los alumnos.

Se han formado espontaneamente grupos de
alumnos que estudian juntos con resultados
muy positivos.

En definitiva, los problemas mas importantes
del Centro Piloto son:

— Abandonos.

— Adopcion de un sistema de trabajo per-
sonal.

— Regularidad en el trabajo.

Las soluciones podrian ser:

Aclarar la funcién del tutor del INBAD; no
da una clase sino que orienta al alumno en
su trabajo.

Conocida la situacién del alumno, aconse-
jarle preparar solamente las asignaturas que
su tiempo le permita.

Obligatoriedad flexible.

Orientar al alumno en el momento de pro-
gramar su trabajo.

Proponer a los alumnos una serie de activi
dades que les obliguen a realizar un trabajo
sistematico.



PROGRAMACION DEL CURSO 1981-82

Aprovechando la asistencia al Seminario de
los Jefes de Estudios de los Centros Colabora-
dores de la region Castellano-Leonesa, se dedico
una sesion de trabajo a la programacion del
curso 1981-82.

Una vez analizados los resultados del curso
anterior, se sefialaron los puntos mas impor-
tantes que deben tenerse en cuenta en la orga-
nizacion del INBAD en los Centros Colabora-
dores (matriculacion, comienzo del curso esco-
lar, horario de tutorias, niumero de tutores, ho-
ras de dedicacion, etc.), asi como lo referente
a las programaciones, pruebas de evaluacion,
recuperaciones y material didactico.

Se insisti6 en la necesidad de que los Cen-
tros Colaboradores se atengan a la normativa
en vigor referente a los puntos antes mencio-
nados, dado que estas normas responden a las
exigencias de la modalidad de ensefianza a dis-
tancia.

CLAUSURA DEL SEMINARIO

Para clausurar el Seminario se celebré una
Mesa Redonda con el Secretario General, don
Isidoro Gonzédlez Gallego, y la Consejera de
Cultura, en funciones, del Consejo de Castilla
v Leon, a la que asistid, asimismo, el Inspector
Jefe del Distrito de la Inspeccién Técnica de
Bachillerato, don José Gregorio Martin Moreno.

46

Durante la sesion se analizaron los proble-
mas educativos y culturales de la regién. Se
expusieron las tareas realizadas hasta ahora y
los proyectos que, desde su punto de vista,
pueden repercutir positivamente en la regién. -

El Instituto Nacional de Bachillerato a Dis-
tancia desea expresar su agradecimiento al ICE
de la Universidad de Valladolid y, muy especial-
mente, a los profesores Domingo Sanchez Zu-
rro, Director Adjunto del ICE, y Justo de Pa-
blos de las Heras, Jefe de Divisién de Forma-
cion del Profesorado, por el interés demostrado
hacia este Seminario y por su inestimable co-
laboraciéon al perfeccionamiento y desarrollo
del INBAD.

Asimismo agradecemos su valiosa colabora-
cién a los ponentes:

Julia ARA

Pedro ARRANZ

Maria CASTRO

Luis GARCIA MERINO
Luis Mario GARRIDO
Fernando MANERO
Fernando ORTIZ

José PEREZ IGLESIAS
Clara REVUELTA
Isabel SEBASTIAN
Pedro SIERRA

Jesus URREA

Julio VALDEON

Luis VICENTE

DEPARTAMENTO DE ESTUDIOS



Experiencias

Centro Piloto

La Hoja Informativa que acompana a estas
lineas se ha entregado este curso a todos los
alumnos del Centro Piloto, en el momento de
formalizar la matricula, junto con la convo-
catoria a la Reunion Inicial del Curso.

El propésito de esta hoja, dirigida principal-
mente a los estudiantes de 1.° de BUP y a los
que se matriculan por primera vez en el INBAD,
es informarles lo antes posible de las particu-
laridades de este sistema de ensefianza.

Todos sabemos que los alumnos que llegan
por primera vez al INBAD, y me refiero sobre
todo a los adultos trabajadores, tienen con
frecuencia una idea equivocada sobre el mé-
todo de estudio que van a seguir. Creen que el
profesor va a explicar exhaustivamente la ma-
teria en las Tutorias, o que sélo se va a exigir
lo que se ha dicho en las mismas, y les cuesta
aceptar que en esta modalidad de ensefnanza el
elemento fundamental es el trabajo personal
del alumno.

Modificar estas ideas iniciales erréneas de
los alumnos cuesta mucho tiempo en las pri-
meras tutorias. Por eso, este curso hemos de-
cidido entregarles esta hoja informativa, en la
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que, ya en el mismo momento de matricularse,
se les explica el funcionamiento del Centro y
el sistema de trabajo que van a seguir. En ella
resaltamos la importancia del trabajo indivi-
dual en casa, pero también enumeramos todas
las ayudas y facilidades con las que cuenta el
alumno del INBAD. Incluso se hace un esbozo
del horario de las tutorias, para que el alumno
se vaya haciendo con tiempo su composicion
de lugar.

De hecho, la Reunidn Inicial transcurrio este
curso mas fluida que el anterior, lo que indica
que el contenido de la hoja habia sido leido y
asimilado.

Otra novedad que hemos introducido respec-
to al afio pasado es impartir una Tutoria Ini-
cial de cada asignatura (Tutoria 0) la semana
anterior al comienzo de la 1. quincena. En esta
Tutoria 0 se explica el método de trabajo pro-
pio de cada materia y se dan las normas sobre
los textos recomendados, libros de consulta. etc.
De esta forma, la 1.7 tutoria se puede dedicar
integramente a Avance de Programa de la pri-
mera quincena.

EL DIrecTOrR DEL CENTRO PILOTO



—— A (s afumnos de> ——
“Centro Pifoto’”:

‘_-___-.....--llllllIlIIlII..lll.l.ll.llll...l.......l

Los Profesores del Centro Pjloto de I.N.B.A.D. te damos la
bienvenida y aprovechamos esta ocasidén para informarte breve-
mente sobre el tipo de enseflanza que has elegide.

Como sabes, el I.N.,B.A.D. estd dedicado a aguellas personas
que por su trabajo, lugar de residencia u otras causas, no pue
den asistir regularmente a clase. Es posible que te asuste la
dificultad de estudiar Bachillerato a la vez que trahajas, dis
poniendo por tanto de poco tiempo y con escaso contacto directo
con los profesores. Sin embargo,‘el I.N.B.A.D., con una experien
cia de bastantes afios, tiene un sistema de ensefianza adecuado
para esta situacidn, cuya validez han comprobado 10S numerosos
alumos que han conseguido con este método el TItulo de Bachi=
ller.

Los elementos fundamentales de este sistema se recogen en el

esquema siguiente:
(ALUMNO) <[\ e oree

tus progresos en
el estudio y te
ayuds y zconseja en
= cuestiones
= genarales,

TUTORIA A tl' hﬂ'o § D TUTORIA—

aS|Ca ' —— deapoyo

i EN TU CASA : c ultas tus dificultades
QUINCENAL 1 ons 7
h‘E Ea al factor nas importonte I El profesor aclara las
El profesor t? AL 22 - =i cuastiones oscuras,
indica le materia ﬁ%ﬁ Debe ser regular ":f Se bhacen irabajos
de esa quincena y p ¥ siguiendo las in pricticoa,
to oriente para dicaciones del

su estudio. profesor.

N documentos del

acthtﬁlfﬁ’

TEXTOS RECOMENDADOS.
Une muestra de

TU TRABAJO
que oniregas ‘

. ceda 15 dlne
¥y 8e te devuelve
corregido,
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Por consiguiente:

El método se basa fundamentalmente en el ESTUDIO Y TRABAJO
PERSONAL que realizas por tu cueata. Pare ello cuentas con
la ayuda de los DOCUMENTOS DEL I.N.B.A.D., que suplen en gran
medida la presencio del profesor,

Otro ¢lemento vital es la TUTORIA BASICA, Consiste en una
reunion por grupos con el profesor de cada esignatura (gene-
ralmente cada 15 dfas y de una hora de duracién). ILa tuto-
r{a bdsica no es una clase, en el sentido usual de la pala-
bra, 8ino un tiempo en el que el profesor sefiala la materia
que hay que estudiar durante la quincena, orienta sobre la
forma mds adecuada de resalizar el estudio, indieca las .par-

tes mds importantes, explica algin punto particularmente
oscuro etc.

Ia asistencia regular a las Tutories Bésicas es IMPRESCINDIBLE
para seguir el curso con éxito. E1l horario se establecerd de
manera que puedas asistir a todas ellas acudiendo al Cenirc un
dfa a 1la semana de 6 & 10 de la tarde, o bien, si lo anterior
no te es posible, dos dfas de 8 a 10,

Excepcionalmente, si por tu trabajo o cumlquier causa JUSTI-
FICADA no puedes asistir ni siquiera a estas Tutor{as Bdsicas,
nos lo comunicas lo antes posible, para que te incluyamos en
nuestro gistema de ATENCION POR CORRESPONDENCIA.

E1l TUTOR DE GRUPO te ayudard a organizar tu trabajo segin el
tiempo de que dispongas, tu preparacién, capacidad, etc.

[l E1 Curso comenzerd con una reunién general

EL DIA 8 DE OCTUBRE A LAS 7 DE LA TARDE

en los locales del Centro Piloto, Ronda de Afocha, n¢ 2.
En dicha reunién se sonecretardn los horarios, se entre-~
gardn los programas y se formardn los grupos. Hasta

t entonces, para cualquier_consulta.puedes llamar a nues-
tro teléfono, n? 2285505, extensidén 48, de 10 a 1 de la
mafiana,
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Documentacion

El CNEC (Centre National d’Enseignement par Correspondence)

El CNEC es un organismo publico nacional
de caracter administrativo que depende del
Ministerio de Educacion. Creado por Decreto
de 31-XII-1979, proporciona ensefanza a dis-
tancia semejante a la pablica normal y se di-
rige a jovenes o adultos que no pueden acudir
fisicamente a un centro de ensefanza directa
por razones de salud, alejamiento, actividad
profesional o situacion personal.

Tiene actualmente unos doscientos mil alum-
nos por ano y da formaciones de todos los
niveles y tipos:

Formacion general de la escuela a la univer-
sidad.

Ensenanza tecnolégica y profesional.

Preparacion para diferentes oposiciones de
entrada a la Funcién Publica.

Acciones de formacién continua y de pro-
mocién social.

Esta constituido por seis centros y un ser-
vicio central encargado de la coordinacién pe-
dagogica, administrativa y financiera.

Pero la ensefnianza francesa no directa ha re-
corrido, hasta llegar a su actual organizacién
en ¢l, un largo camino que trataremos de se-
guir partiendo de sus origenes.

El primer servicio por correspondencia se
cre6 por Decreto de 2 de diciembre de 1939 y
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se instalé en el Museo Pedagogico de Paris.
Nacié motivado por graves razones de guerra,
la Segunda Mundial, que descubrieron la nece-
sidad de ofrecer continuacién en sus estudios
a los alumnos de Secundaria, Clasica y Moder-
na, retenidos en campana después del 30 de
septiembre de ese mismo afio por temor a los
bombardeos aéreos. El armisticio de 1940 no
puso fin a los problemas ya que, dividiendo al
pais en dos partes, multiplicé los factores de
alejamiento accidental e impuso su desdobla-
miento entre Paris y Clermont-Ferrand, ciuda-
des en las que funcioné hasta 1944,

Se habia pensado en principio mantenerlo
s6lo mientras durara la guerra, pero, a medida
que se trabajaba, surgian campos de aplicacién
nuevos que lo convirtieron en instrumento im-
prescindible para la educacién y lo desarrolla-
ron considerablemente. Asi, el Decreto de 30 de
mayo de 1944 dota al antiguo CNEPC (Centro
Nacional de Ensefianza por Correspondencia)
con un régimen administrativo y financiero se-
mejante al de cualquier liceo del Estado y con-
creta su finalidad que sera dar instruccién a
todo aquel que, por una razén de peso, no
puede —pasajera o definitivamente— asistir a
un centro normal. A partir de ahora, los alum-
nos perteneceran a uno de estos tres tipos:
aislados (permanentes o temporales), enfermos
(o disminuidos) y trabajadores.

En los comienzos se seguian a rajatabla los
programas y normas de la Secundaria, pero,
poco a poco, fueron apareciendo problemas es-



pecificos que no podian resolverse de ese modo
y se decidio entonces flexibilizar los reglamen-
tos de manera que, si la situaciéon lo requeria,
pudieran acordarse medidas especiales como
dispensas para alguna materia o inscripciones
por asignaturas sueltas, sin necesidad de ma-
tricularse en el curso completo.

El CNEPC pretendia preparar para el Bachi-
llerato, pero también deseaba cooperar en la
formacién intelectual de los muchachos. Para
ello se introdujeron, desde 1944, cursos de ins-
truccidén civica y moral y se vivifico el sistema
con métodos lo mas activos posible.

Puesto que la férmula habia dado buenos re-
sultados en el nivel de Segundo Grado, se ex-
tendieron sus atribuciones, en el curso 1946-47,
al dominio de la Ensefianza Técnica, comercial
e industrial, considerada como elemento nece-
sario para dar al pais la mano de obra cualifi-
cada que exigia el reequipamiento nacional.
Desde este momento, el Centro prepara gratui-
tamente también:

— Bachillerato Técnico (1.* y 2.* partes).

— Diplomas profesionales de Contabilidad y
Secretariado.

— Certificados de Aptitud Profesional para
Ayudantes de Contabilidad, Taquimecané-
grafos, Administrativos y Calcadores. (Para
la obtencién de estos CAP se exige una cul-
tura general semejante a la proporcionada
por el Certificado Elemental o la clase de 3.°)

— Diplomas de Ensefianza Comercial de se-
gundo grado (secciones de Contabilidad, Se-
cretariado y no especializado).

— Diplomas de Ensefianza Industrial.

Ya en el curso 194849 se habian inscrito
12.000 alumnos y muchos otros no fueron ad-
mitidos por insuficiencia de locales.

Muy pronto el Centro empez6 a relacionarse
con sanatorios y clinicas en los que no habia
personal ensefiante dedicado exclusivamente a
ellos. El primer contacto data de 1948 y se se-
tablecié con el Sanatorio Sabourin de Cler-
mont-Ferrand para ayudar en sus estudios a los
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nifios de Primaria ingresados en él. El 15 de
noviembre de 1951 la Ensefianza Primaria por
correspondencia desemboca en la Seccién de
Primer Grado del CNEPC, que anade asi a sus
tareas la preparacion de esta nueva parcela
educativa.

Para estos nifios hospitalizados y para los
que vivian y trabajaban con su familia fue pre-
ciso crear un servicio de asistencia pedagdgica,
mantenido hoy en favor de los alumnos aisla-
dos, que consiste en visitas periddicas de los
profesores para ayudarles en su casas a orga-
nizar el trabajo y a solventar sus dificultades
que no suelen ser unicamente de orden educa-
tivo. Son los llamados «Repasos a Domicilio».

Con el tiempo, esta mision inicial se exten-
di6 a todos los chicos de edad escolar que, por
una causa seria, no podian seguir regularmente
los cursos en una escuela, un colegio o un liceo:
residentes en el extranjero, dedicados intensa-
mente a una formacion especifica (artistica o
deportiva), muchachos que estudiaban en un
centro donde no habia preparacion de algunas
materias del programa elegido, etc. Son los
llamados «complementos de ensefanza».

Paralelamente van incorporandose al CNEPC
cursos para adultos integrados en la vida pro-
fesional, pero deseosos de promocion o de una
cultura mas amplia y para jévenes que habian
dejado de estudiar y querian volver a hacerlo
con el fin de abordar la vida activa en mejores
condiciones. Una gran mayoria de estos alum-
nos eran los que preparaban oposiciones para
los distintos cuerpos del Ministerio de Educa-
cién Nacional y con esta intencion se introdu-
jeron, desde 1949, las primeras acciones de for-
macion en este sentido puesto que interesaba
entonces favorecer la titulacion de muchos
maestros que habian sido contratados con ur-
gencia a la hora de poner en marcha las seccio-
nes de Ensefianza Técnica. Como tenian niveles
culturales muy diferentes entre si, se creyé ne-
cesario preparar, ademas de los ejercicios de
las oposiciones, unas unidades de formacién
independiente para las materias fundamentales
(francés, matematicas, dibujo, ciencias) que les
permitieran actualizar sus conocimientos antes
de lanzarse al examen.



En vista de que la ensefanza a distancia dio
buenos resultados en este campo, se le amplié
con cursos de preparacién para todos los tipos
de oposiciones y examenes de la docencia y de
la carrera administrativa. A la vez se vio que
esas unidades de formaciéon podrian, con algu-
nas modificaciones, responder a las necesida-
des de mucha gente preocupada por el reciclaje
y el perfeccionamiento. Se alargo, pues, el nu-
mero de materias, para incluir sobre todo las
lenguas técnicas, se matizaron los avances y asi
se llego con los anos a la creacion de los llama-
dos Cursos de Formacion General, tan solicita-
dos hoy.

Exponemos a continuacién, de forma muy
sintética, la génesis de los cursos para las opo-
siciones de ensenantes: En 1949 se preparan
ya las de Profesor Técnico Adjunto de Comer-
cio; se multiplican después las de PTA y se
afiaden las de PT. Se organizan también las
de Jefes de Trabajos, Escuelas Normales de
Aprendizaje, PEG y PETT. Desde 1954 a 1956,
la accidn se extiende a las otras con lcs CAPES
y el CAPET, el Diploma de Dibujo y Artes Plas-
ticas y, por fin, la Agregaduria. Mas tarde ven-
dran el BSC (1958), el CAIP (1960), el CAIT
(1963 v 1969), el Profesorado Técnico de Li-
ceo (1965), el CAP para maestros (1965) y todas
las demas.

En 1965, los Servicios Administrativos del
Ministerio de Educacion Nacional pidieron tam-
bién al entonces llamado CNTE preparacion
para sus oposiciones. La de Subintendentes
sera rapidamente seguida por la gama comple-
ta de los diversos puestos, desde el escalén
mas bajo hasta el de Consejero Administrativo
de los servicios universitarios.

Por otra parte, el 6 de agosto de 1951, el
Rector de la Academia de Paris responde afir-
mativamente a la peticién del Provisor del Cen-
tro, en nombre del Ministro, autorizandole a
organizar una clase de Letras Superiores con
la ayuda de su profesorado. La Ensehanza Su-
perior se incorpora asi al CNEPC, pero hay
que decir que, incluso hoy, las misiones que
se le confian en este sector son muy limitadas
si exceptuamos el campo particular de la pre-
paracion de oposiciones.
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En el curso escolar 1959-60, el Centro cola-
boré con la Facultad de Letras y Ciencias Hu-
manas en la organizacion de una ensefianza
propedéutica, es decir, preparatoria, para alum-
nos que necesitaban ponerse al dia antes de
entrar de lleno en los Estudios Superiores. Poco
a poco fue perfilaindose mas seriamente: los
estudiantes se adscribian a grupos de trabajos
practicos de un maximo de 40 en los que reci-
bian preparacion dirigida a cada una de las
pruebas de examen. Su asiduidad estaba con-
trolada y se tenian en cuenta, en el momento
del ejercicio, el esfuerzo realizado y las notas
obtenidas durante el afio. El efecto de esta nue-
va organizacion se hizo sentir en el porcentaje
de éxitos conseguidos en 1960.

Sin embargo, como esta férmula sélo fun-
cionaba de noviembre a junio, surgié muy pron-
to el problema de la direccién del trabajo de
vacaciones de los alumnos que habian de exa-
minarse en octubre, pues muchos de ellos tra-
taban de aprobar un suspenso y no era desea-
ble que se sintieran abandonados. También se
pensé en los que, simultaneando otros estudios
o realizando a la vez otras funciones (por ejem-
plo, los profesores de Primaria), no podian se-
guir regularmente el curso ni en la Facultad ni
fuera de ella. La légica exigia que estos estu-
diantes fueran «guiados» en su trabajo de ve-
rano cuyo fin era obtener el CELG (Certificado
de Estudios Literarios Generales) y que la Fa-
cultad tuviera en octubre indicaciones claras y
de confianza acerca de ellos. Puesto que la Uni-
versidad no organizé cursos de verano, la tinica
posibilidad que quedaba era la de hacerlos por
correspondencia y el CNTE asumi6 el proble-
ma, pero obligando a los alumnos a pagar los
gastos. Asi aparecié un primer gran fallo que
se tratd de reparar en 1961 haciéndolos gratui-
tos. Como no podia admitirse a todos los soli-
citantes, se decidié que soélo tendrian acceso
aquellos cuyo «curriculum» demostrara serias
razones para no haberse presentado al examen
de junio o no haberlo aprobado.

El Decano de la Facultad de Letras y Ciencias
Humanas pidi6 también ayuda, en 1967, al Cen-
tro de Vanves para la preparacion de los dos
anos del primer ciclo de Ensefianza Superior
que llevarian a la obtencién del DUEL. El
CNTE amplié asi su campo de accion.



En 1951, se le autoriza ademas para ayudar
al CNDP (1) y a los servicios de Radio y Tele-
visién en la creacién de una nueva ensefianza
a través de estos medios. Hasta ahora habia
sido la correspondencia la base del sistema y
ello le habia proporcionado sus dos caracteres
fundamentales: la escolarizacion de un niimero
determinado de alumnos y el «control» de cada
uno a través de un contacto regular e individua-
lizado. Se empez6 a pensar, sin embargo, que
las emisiones radiofénicas y televisadas podrian
completarla y reforzarla y, puesto que algunas
anteriores de Radio habian sido interrumpidas
en la Liberacion, fue preciso volver a ponerlas
en marcha. Ello se hizo en 1952 y, a partir de
este momento, iban destinadas especificamente
a los alumnos del CNEPC que se llamara, por
Orden de 11 de diciembre de 1953, CNEPCRTV.
El nuevo nombre implica el deseo de que la
Television, entonces en plena expansion, se aso-
cie a la tarea educativa.

Ya en 1954 se usa decididamente la Radio
como apoyo de los cursos escritos con tres
programas semanales. En cambio, y aunque en
el ambito ministerial se habla de la importancia
de la TV en la educacién desde 1955, no habra
emisiones concretas hasta el curso escolar
1957-58.

En una Circular del Ministerio de Educacion
de 8 de enero de 1958, el Director General de
Ensefianza de Segundo Grado senala lo si-
guiente:

«El programa de emisiones que realizara el
IPN (2) durante el curso escolar 1957-58, con
la colaboracién del CNEPCRTV, prevé dedicar
un miércoles de cada dos a las clases de Cien-
cias de los programas de Bachillerato. Las de
Fisica y Quimica trataran de la energia, de los
fenémenos ondulatorios y de trabajos practicos
de Quimica Organica al nivel de las clases de
Filosofia, Matematicas y Ciencias Experimen-
tales. Las de Ciencias Naturales, al nivel de las
clases de Primaria C’ y M’, trataran del hombre
y el animal y de la biologia de los animales.»

(1) Centro Nacional de Documentacién Pedagégica.
(2) Instituto Pedagdgico Nacional.
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Con el tiempo ha ido concediéndosele mayor
atencion. Veamos un parrafo de la Circular de
27 de junio de 1962:

«Ademas de las emisiones destinadas al prin-
cipio de la tarde a los alumnos de Bachillerato
del CNTE y a los de Promocion Social, este
programa consta, de 14 a 1445 h., de un con-
junto de emisiones concebidas para ilustrar los
programas de las clases de Ensenanza Elemen-
tal (francés, ciencias, geografia, instruccion ci-
vica), del ciclo de observacion (trabajos cien-
tificos, experimentales, lenguas vivas), de Se-
gunda y de las clases terminales de los liceos
(teatro, educacién artistica, historia de las ci-
vilizaciones), asi como de las ensenanzas indus-
triales y comerciales de los centros técnicos.

En otra Circular, de 14 de junio de 1963, se
habla del programa de Radio y TV para el cur-
so escolar 1963-64:

«A partir del 7 de octubre proximo seran di-
fundidas tres categorias de emisiones de Radio
y TV con fines de ensehanza:

1. Emisiones documentales, que prolonga-
ran las realizadas en anos precedentes destina-
das a la Ensefianza Elemental, para el Primer
y Segundo ciclos de Segundo Grado.

2" Emisiones de ensenanza destinadas a
ayudar a los profesores jovenes y maestros au-
xiliares de los liceos y colegios en el Primer
Ciclo del Segundo Grado.

3. Emisiones de informacion para profeso-
res sobre disciplinas o técnicas pedagodgicas
nuevas.

Las emisiones documentales seran difundidas
por la tarde (en Radio Sur Francia II); las de
ensenanza, por la manana (en Radio Sur Fran-
cia III y en el conjunto de la red de TV) y las
de informacién para profesores (exclusivamen-
te por TV), después de las horas de clase.

Ademas, como en anos anteriores, se haran
emisiones de Radio y TV para los alumnos del
CNTE de cursos de Promocién Social.»



Y en la de 25 de enero de 1964 se concreta lo
siguiente:

«Las instrucciones ministeriales de 14 de ju-
nio de 1963 han definido los programas que la
Radio y la TV escolares tienen actualmente.
Constan de cinco conjuntos de emisiones co-
rrespondientes a otras tantas bandas horarias:

1. Emisiones documentales destinadas a la
Ensenanza Elemental y a las ensenanzas del
Primer Ciclo de Segundo Grado.

2. Emisiones complementarias de ensefian-
za destinadas a las clases del Primer Ciclo del
Segundo Grado.

3. Emisiones de informaciéon para profeso-
res sobre disciplinas o técnicas pedagégicas
nuevas.

4. Emisiones para alumnos aislados que
completan los cursos por correspondencia del
CNTE.

5. Emisiones para los alumnos del CNTE
de cursos de Promocién Social.»

La Radio y la TV colaboran, pues, en la en-
seflanza a distancia, pero no siempre con ex-
cesiva dedicacion.

El Decreto de 4 de mayo de 1959 dio un
nuevo giro a la historia del Centro por tres
razones fundamentales:

a) Aparecié por vez primera el nombre
CNTE.

b) Le concedi6é un estatuto especial, sobre
todo en el plano presupuestario, en virtud de
su vocacion particular de centro de ensefanza
que le distinguia netamente de otros servicios
del IPN, y le dio con relaciéon a este Instituto,
encargado hasta entonces de la ensenanza por
correspondencia, Radio y TV, cierta autonomia.
Estas funciones pasaron, pues, al CNTE, que
se convirtié en una seccion suya bastante inde-
pendiente y se ocupaba de:

— La Ensefianza de Primer Grado.
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La Ensenanza de Segundo Grado.
La Ensenanza Técnica.

— Ayudar en la organizacion de cursos de En-
senanza Superior por correspondencia, Ra-
dio y TV y, especialmente, los de prepara-
cion de oposiciones para el personal del Mi-
nisterio de Educacién Nacional.

Las ensenanzas post-escolares, sobre todo
las relativas a la promocién en el trabajo.

¢) Condiciond el Articulo 2 del Decreto de
9 de septiembre de 1970 que precisaba las mi-
siones y el estatuto del OFRATEME.

El centro de Vanves hizo, desde 1962, cursos
de formacién permanente o reciclaje para maes-
tros y asi se especificaba en una Circular de
27 de febrero de ese mismo afo: «Actualmente
—se dice en ella— la ensefianza de las matema-
ticas ha sido encargada cn muchos liceos y
escuelas normales a maestros no especialmente
preparados por lo que el CNTE ha previsto la
creacion de unos cursos a distancia con el fin
de ayudarles. Lo mas eficaz parece, sin embar-
go, organizar dos o tres cursillos a lo largo del
ano, de pocos dias de duracion, reuniendo bajo
la direccion de profesores experimentados ele-
gidos entre los consejeros del CNDP a los que
vayan a ensenar matematicas por vez primera.
Uno de estos cursillos podria tener lugar en la
semana anterior a la vuelta de las vacaciones
de verano; los otros se llevarian a cabo en me-
dio de cada uno de los dos primeros trimes-
tres. Se enviaran ademas a todos los solicitan-
tes cursos escritos de matematicas acompaiia-
dos de consejos pedagégicos elaborados por es-
pecialistas.»

En 1970, el Ministro envia también una Circu-
lar en la que anuncia la existencia de otro curso
por correspondencia preparado por el CNTE
para el ano escolar 1970-71. Estaba destinado
a familiarizar a los maestros del primer grado
con las matemadticas modernas y constaba de
un manual, 24 series de folletos explicativos
complementados con ejercicios de autocorrec-
cion y 6 series de deberes que corregian los
profesores del Centro.



Posteriormente ha ido ampliandose su campo
de accién en este sentido con la continua reali-
zacion de cursos similares.

Por otra parte, y en vista de la introduccién
de la Informatica en la ensenanza general de
los centros de segundo grado («B. O. de Edu-
cacién Nacional», nim. 22, 28 de mayo de 1970),
se llevaron a cabo, durante el afo escolar 1970-
71, cursillos para profesores de este nivel que
dieron lugar a dos tipos de formacion:

— «Profunda»: un cursillo «a tiempo pleno»,
destinado a 80 ensefiantes y asegurado por
los constructores del material informatico
impuesto en Francia, que se hizo en las Uni-
versidades.

«Ligera»: por correspondencia y dispensada
por el CNTE bajo la forma de un curso es-
pecialmente dedicado a profesores, dos mil
exactamente, que se completé con dos cur-
sillos de corta duracién realizados en los
Centros Universitarios de Célculo.

Estas formaciones desembocaron al afo si-
guiente en acciones de dos clases:

— De investigacion, en estrecha relaciéon con
el Instituto Nacional de Investigacién y Do-
cumentacién Pedagogicas, que permitioé in-
troducir la Informética en las diferentes
disciplinas de la Ensefanza Secundaria.

De sensibilizacién de los ensefiantes para di-
fundirla al méaximo entre ellos y formar en
los centros equipos con los profesores que
habian seguido los cursos por corresponden-
cia del CNTE.

La intervenciéon de este nuevo sistema en la
ensefianza a distancia se ha producido en tres
etapas sucesivas:

1> De ayuda en la edicién de los cursos y
en la correccion de los ejercicios.

2. De refuerzo del dialogo y la escolaridad.

3.* De apoyo a la Telepedagogia.

Desde siempre, los problemas técnicos y eco-
nomicos han determinado estrechamente el es-
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tilo de redaccién y la presentacién de los textos
y han limitado la accién pedagégica. Son obras
condensadas, sin apenas ilustraciones y, salvo
excepciones raras, sin color. La Informatica
puede modificar las condiciones de produccién
en muchos aspectos: En primer lugar, el orde-
nador edita los textos precisos en cada momen-
to sin necesidad de que sean almacenados; en
segundo lugar, el uso de microfilms reduce
considerablemente los almacenes de archivos
y hace mas accesibles los documentos, y, por
otro lado, los lectores épticos permiten una in-
terpretacion directa de los ejemplares mecano-
grafiados o de grafismo manuscrito simple, su-
primiendo asi intermediarios y causas de erro-
res; por ultimo, es un método rapido cuando
lo utilizan técnicos preparados. Ahora bien,
¢como aprender a usar una maquina que no
se tiene?

Pues bien: esa es la razon por la que un
grupo de profesores del CNTE de Vanves, reu-
nidos en Comisién de Ensenanza Programada
e Informatica desde principios de los afios se-
senta, se dedic6 a estudiar la formula y su
aplicacion a la Pedagogia con el fin de emplear-
la en la correccién de determinados tipos de
ejercicios y en la gestion del didlogo y la esco-
laridad.

Otra perspectiva ofrecida por la Informatica
es, precisamente, la Teleinformatica, es decir,
la utilizacién de los medios de telecomunica-
cion tales como Radio, TV, teléfono, etc. Algu-
nos presentan serios inconvenientes como, por
ejemplo, la ausencia de dialogo en el caso de
la TV: el alumno recibe, pero no contesta.
Otros, como las técnicas de télex, terminales de
ordenadores unidas telefénicamente con entra-
das orales o mecanografiadas (en relaciéon con
las técnicas audio-oro-visuales), permiten, en
cambio, construir una ensefianza a distancia
con dialogos en tiempo diferido, a veces inclu-
so real también, entre el alumno y sus profeso-
res o directamente entre alumnos.

El interés de estos educadores les llevé a asis-
tir, desde el afio escolar 1963-64, a conferencias
sobre Ensefianza Programada en el IPN y en el
ENS de Saint-Cloud. En el curso 1964-65 estu-
vieron presentes también en unas jornadas de



informacion del IPN y en un cursillo de una
semana de duracién. Asimismo, en los afos
1964-66, el Centro participé en un seminario
continuado (los jueves y una tarde) que se
realizé en el Liceo «Enrique IV» y en el IPN.
En noviembre de 1966 y en la ciudad de Nancy,
tomoé parte en las jornadas de estudios sobre
Ensefianza Programada organizadas por el Ins-
tituto Nacional para la Formacién de Adultos
v, en el curso 1968-69, en un Seminario conti-
nuo de Formacion para la Ensefianza Progra-
mada preparado en Paris por el INFA (cerca
de ocho horas semanales). Ya en abril de 1969,
se hizo en el CNTE de Vanves un cursillo de
iniciacion y, en diciembre de ese mismo afio,
se llevaron a cabo unas Jornadas de Ensefanza
Programada destinadas a permitir a los profe-
sores un intercambio de resultados y la con-
frontacion de sus trabajos.

Todas éstas y muchas otras intervenciones
posteriores dan una idea clara de la preocupa-
cién del Centro por renovar y ampliar sus mé-
todos pedagogicos. La busqueda ha cristalizado
en la organizacién de continuas experiencias
v en la preparacién de algunas lecciones de
materias diversas siguiendo los principios de
la nueva férmula educativa.

El Decreto num. 79-1228, de 31 de diciembre
de 1979, puede considerarse el ultimo eslabén
en la historia de la ensefanza francesa por co-
rrespondencia. Se senalan en é]l algunos cam-
bios fundamentales relativos a la denomina-
cion, dependencia y organizacién administra-
tiva del antiguo CNTE:

Articulo 1.: «Se crea un organismo publico
nacional de caracter administrativo, dotado de
personalidad civil y autonomia financiera, co-
locado bajo la tutela del Ministro de Educacién
v denominado CNEC (Centre National d'Enseig-
nement par Correspondence).»

Articulo 2.°: «Las misiones y los medios de
enseflanza por correspondencia confiados al
CNDP en aplicacién de las disposiciones de los
Decretos de 4 de mayo de 1959 y de 9 de sep-

tiembre de 1970 son transferidos al CNEC.»

Articulo 3.°: «El CNEC esta constituido por
un servicio central encargado de la coordina-
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cion pedagégica, administrativa y financiera y
por centros de ensefianza.»

Articulo 4.°: «<El CNEC esta administrado por
un Consejo de Administracién y dirigido por
un Administrador Delegado.»

Articulo 20: «El Decreto num. 59-610, de 4 de
mayo de 1959, queda derogado.» (Recordemos
que en este Decreto habia nacido el CNTE que,
a partir de ahora, se denominard CNEC.)

Los centros a los que se hace referencia en
el Articulo 3.° son: Vanves, Grenoble, Lille,
Lyon, Rouen y Toulouse. La idea que presidio
su creacion y soporta su desarrollo y manteni-
miento es que cada uno se encargue de deter-
minados sectores de formacion para el conjun-
to de alumnos de Francia y el extranjero, salvo
en algunas preparaciones que exigen un reparto
por zonas en virtud de la importancia de sus
efectivos (clases terminales, CAPES, etc.).

Para conocer con exactitud las ensefanzas
que se dan en ellos remitimos al folleto «<CNEC,
Documentacion General. Curso escolar 1981-825.

Conviene hacer dos precisiones. Primero, una
relativa a los Complementos de Ensefianza de
los centros donde se han implantado las clases
correspondientes: el de Rouen, por ejemplo,
ensefiard a un alumno del primer ciclo que de-
see estudiar una lengua no impartida en su es-
tablecimiento y el de Vanves ofrecera este mis-
mo servicio o el de las opciones artisticas a los
muchachos del segundo ciclo. Por otra parte,
las preparaciones para los DEUG de Letras y
Ciencias Humanas propuestas en Vanves no
estan abiertas, como sabemos, a todos los soli-
citantes. En aplicacion de la regla de autonomia
universitaria, la seleccién para estas secciones,
organizadas en colaboracion con una Universi-
dad parisina, esta limitada a cierto tipo de
alumnos (bachilleres del CNEC, militares, estu-
diantes que residen en el extranjero o trabaja-
dores de la region de Paris), pero esta restric-
cion, que seria peligrosa si no hubiera otras
soluciones para aquellos que no pueden seguir
regularmente los cursos, no produce de hecho
gran problema ya que, desde hace bastantes
anos, muchas Universidades estan dotadas con
servicios de ensefianza a distancia, los Centros



de Teleensefianza Universitaria, que dependen
del Secretariado de Estado para las Universi-
dades.

La ensenianza en el CNEC es gratuita y abar-

ca los campos siguientes:

Primaria.

Secundaria.

Técnica.

— Universitaria del primer ciclo (dos cursos).
— Acciones de perfeccionamiento y reciclaje.

Se dirige:

— En el sector escolar, a los jovenes que por
una causa seria no pueden frecuentar un
centro de ensefianza directa y a los inscritos
en aquéllos donde no se imparten todas las
materias (Complementos de Ensenianza). Ex-
cepcionalmente, sirve también para Ios
alumnos de ciertos centros privados que
hayan pactado previamente las condiciones
con él.

En el campo de la Promocién Social, a los
trabajadores, amas de casa y parados en
espera de trabajo, asi como a los que deseen
aprender o perfeccionar sus conocimientos.

Los alumnos pagaran tinicamente unos dere-
chos de inscripcién que oscilan entre 161 vy
300 F (1981). Los parados pueden pedir ayuda
para ello a los ASSEDIC con tal de demostrar
su asiduidad en el estudio y la recibirdn tam-
bién los nifios enfermos en edad escolar.

El Centro apoya ademas a los trabajadores
cuya formacién corre a cargo de la empresa
(en aplicacion de la Ley de 16 de julio de 1971).
Sus condiciones particulares de inscripcion en
los cursos y, eventualmente, en los reagrupa-
mientos deben concretarse antes con él. Asi-
mismo ofrece condiciones especiales a los sol-
dados, que deberan ser informados por el ofi-
cial de su unidad correspondiente.

Los programas para alumnos de edad escolar
son los mismos que en la ensefanza directa vy,
aunque los métodos varian, el ritmo de progre-
so es muy semejante al de la escuela, el colegio
o el liceo. Se trata de prepararles con el mismo
nivel que en cualquier otro centro de modo
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que puedan volver tranquilamente a la norma-
lidad si algin dia lo desean. El desarrollo del
curso escolar a distancia se hace igualmente
de septiembre a junio.

Con los adultos aparecen mayores problemas
pues, muy frecuentemente, no tienen el tiempo
ni la preparacion basica suficientes para seguir
un ritmo determinado. Con este fin se han
creado las llamadas Unidades de Formacién
General y se han previsto programas diferen-
tes, mejor adaptados a sus caracteristicas pecu-
liares.

La relacion profesor-alumno esta asegurada
esencialmente por via escrita. Asi, para cada
clase y cada materia, se elaboran cursos de
direccion del trabajo que hacen referencia a
obras basicas o manuales y aparecen bajo la
forma de series en progresion dirigidas perio-
dicamente a los alumnos. Su nimero varia en
funcion del volumen y la naturaleza de la pre-
paracion y es, légicamente, mayor en los cursos
destinados a los jovenes, mas necesitados de
ayuda en la organizacion de su trabajo perso-
nal, que en los destinados a los adultos, que
deben progresar a su propio ritmo con el fin
de sacar el mayor partido a la flexibilidad ofre-
cida por la ensenianza a distancia.

Incluso en estos casos parece necesario en-
viar indicaciones precisas acerca de la organi-
zacion del trabajo y por ello toda preparacion
conlleva un calendario que, sin ser absoluta-
mente apremiante, ofrece la ventaja de jalonar
las diferentes etapas del camino de formaciéon
y evitar asi retrasos perjudiciales.

Pero la relacién pedagégica no podria conce-
birse sin intercambios periédicos y, a estos
efectos, los cursos se completan con ejercicios
y deberes sometidos a correccién. Dado que los
trabajos circulan por el Centro a la ida y a la
vuelta, se produce frecuentemente una demora
considerable entre la realizacién del ejercicio
por parte del alumno y su devolucién a ¢l des-
pués de revisado por el profesor; sin embargo,
la féormula es interesante a pesar de todo. Si
el estudiante esta aislado, también lo estara el
profesor y sélo este sistema permite tener una
visién de conjunto acerca del trabajo de cada
uno, apreciar comparativamente los resultados



obtenidos en cada materia y constatar las lagu-
nas y los silencios para ponerles remedio. Esta
tarea incumbe a los Profesores Principales que,
estando siempre en el Centro, velaran por el
correcto desarrollo de las preparaciones y vigi-
laran las necesidades y dificultades de los
alumnos.

Por lo que se refiere a la ensefianza de las
lenguas, el aparato pedagégico esta mas afina-
do todavia puesto que la relacién no se apoya
sélo en los deberes escritos, sino también en
los complementos audio-orales, imprescindibles
en la practica de la lengua hablada. Como en
este campo hay estudiantes de dos tipos —los
que estudian las lenguas del programa corres-
pondiente y los que aprenden alguna determi-
nada por necesidades profesionales—, se han
hecho también dos clases de cursos: los clasi-
cos o técnicos para inglés, aleman, italiano, es-
pafiol, ruso y arabe y los de nivel universitario
de hebreo, chino y japonés.

Tanto para esta secciéon como para la de mu-
sica, el Departamento de Audio-Visuales, crea-
do en 1967, concibe y produce discos, que se
usaban ya desde 1962, y bandas magnéticas.
Las demandas justificadas de discos se atien-
den gratuitamente, pero las cintas requieren
un modico pago al Departamento, salvo en el
caso de cassettes que formen parte de algin
curso concreto.

Las cintas, en forma de cassete o de bobina,
se utilizan de dos maneras:

— Formula COCI (Complemento oral con co-
rreccion individualizada), que permite el
control de los deberes escritos y los ejerci-
cios orales por un mismo profesor.

Férmula COAC (Complemento oral autoco-
rrectivo), que invita al alumno a autocorre-
girse sobre los mismos ejercicios orales sin
control directo por parte del CNEC.

En algunos casos se utiliza una sola férmula
v en otros, las dos. Por principio ha de tenerse
en cuenta que su contenido pedagdgico es idén-
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tico y solo varia el nimero de cintas enviadas,
mayor para el sistema COCI.

Las bandas de un COAC se registran sobre
las dos caras de las casettes o sobre las dos
medias pistas de las bobinas, mientras que el
registro de los ejercicios COCI se hace tnica-
mente en una cara de la cassette o en una me-
dia pista de la bobina con el fin de permitir al
profesor insertar sus correcciones y consejos
después de la intervencion oral del alumno.

Para adquirir cualquiera de estos comple-
mentos orales es preciso estar previamente ins-
crito en un curso por correspondencia.

No es ésta la tinica union entre la ensefianza
a distancia y la directa. Para no alargarnos de-
masiado, diremos que los responsables del
CNEC estan cada vez mas sensibilizados hacia
las dificultades de sus usuarios por el hecho de
estar aislados y saben que las relaciones no
pueden limitarse a la correspondencia si se pre-
tende que sean plenamente eficaces y sobre
todo en programas de caracter cientifico o téc-
nico que exigen practicas y trabajos de taller.
Con este fin se han creado los Centros de Rea-
grupamiento en los que se recibe el comple-
mento indispensable para la ensefanza a dis-
tancia. De ellos hablaremos mas adelante.

PROFESORADO

El cuerpo de ensefiantes del CNEC esta cons-
tituido por maestros y profesores de todas las
categorias, titulares del Ministerio de Educa-
cién Nacional, cuya carrera se desarrolla como
si trabajaran en un centro de ensefianza direc-
ta. Es preciso, sin embargo, sefialar que estos
puestos se reservan para los docentes con se-
rios problemas de salud, que encuentran asi la
ocasion de reemprender su actividad.

Como las demandas son cada vez mas nume-
rosas y no hay sitio para todos los solicitantes,
es condicién indispensable demostrar la inca-
pacidad —temporal o definitiva— para traba-
jar en la ensefianza directa. Las peticiones de-
ben depositarse en el lugar de trabajo actual



o en el ultimo en que se estuvo, si se disfruta
de permiso o excedencia. Un Comité Médico
las estudia y emite su dictamen acerca de la
aptitud fisica y psiquica de los interesados, los
cuales, una vez demostrada su necesidad de
incorporacion al CNEC, recibiran un nombra-
miento ministerial para un aio, y excepcional-
mente, para dos. Si se desea renovarlo, habra
de remitirse nuevamente el caso al Comité
Meédico.

Puesto que hay seis centros, los candidatos
deberan precisar en su solicitud a cual de ellos
quieren ser adscritos.

Los destinos abarcan todos los niveles y to-
das las disciplinas: Agregados, Profesores de
Segunda Ensefnanza, Encargados de Ensenanza,
Adjuntos y Profesores de Colegio de Ensenanza
Técnica. Sin embargo, en las asignaturas ma-
nuales, practicas o profesionales, la utilizacién
de los servicios por correspondencia es frecuen-
temente imposible, por lo que los aspirantes
deberan enterarse de si en el Centro elegido hay
o no plazas correspondientes a su especialidad.
En cualquier caso, deben saber también que
el hecho de manifestar su preferencia por uno
u otro no supone su adscripcion automatica a
él, pues la distribucion de los profesores se
hace en funcién de las necesidades de los cen-
tros y no a la inversa.

Una vez integrados en el CNEC, no todos los
ensefantes realizan las mismas funciones. Algu-
nos de ellos se dedican a la concepcién y redac-
cién de los cursos, que se analizan cada afio en
funcién de los resultados y se revisan en los
Consejos de Ensefianza. En estos Consejos par-
ticipan los encargados de corregir los trabajos
—profesores correctores—, cuya experiencia les
permite valorar adecuadamente el curso y su
adaptacion a las necesidades de los alumnos.
Estos correctores ayudan y apoyan a los estu-
diantes y a veces redactan también los textos,
pero generalmente se ocupan sélo de revisar
los trabajos escritos. Su nombre aparece en el
ejercicio del alumno cuando se le devuelve ya
corregido y a ellos debe dirigirse para cualquier
explicacion acerca de su materia o del envio
de los deberes.

Existen ademas los llamados Profesores Prin-

cipales, uno por clase, que representan a la Di-
reccion Pedagdgica en sus relaciones con los
estudiantes. A ellos deben consultarles todo lo
relativo a la marcha general del trabajo, las
interrupciones, las modificaciones del ritmo de
estudio, las dispensas de los deberes, las anu-
laciones de inscripciodn, etc. Pueden hacerlo por
escrito o personalmente, previa cita, en el Cen-
tro correspondiente.

Los inscritos para un complemento de ense-
nanza quedan bajo la responsabilidad de su
Jefe de Establecimiento. No tienen, pues, Pro-
fesor Principal y estableceran contacto unica-
mente con sus correctores.

Otro tipo de profesor es el Coordinador de
Nivel, cuya presencia corresponde a tareas bien
definidas. En primer lugar, es una especie de
documentalista especializado ya que centraliza
y clasifica las informaciones y, sobre todo, las
relativas a las cartas de los alumnos y a las
respuestas a los cuestionarios. Difunde tam-
bién, segun las necesidades y las demandas, los
datos que precisan los correctores y responsa-
bles pedagégicos (Director y Consejeros). La
informacion sistematica asi concebida debe per-
mitir una toma de conciencia mas exacta y
mas rapida de las dificultades del alumno y de
las posibilidades de mejora. En segundo lugar,
tiene como mision establecer y mantener las
«relaciones interiores» para luchar contra la
soledad de los muchachos, el aislamiento de los
correctores y la dispersion de esfuerzos. Debe,
ademads, aconsejar y controlar en cuestiones
pedagdgicas, es decir, planificar, orientar y vi-
gilar la regularidad del trabajo de los estudian-
tes y del centro. Finalmente, examina las recla-
maciones de los alumnos a causa de su inscrip-
cion en este o el otro nivel, propone orientacio-
nes nuevas, decide acerca de las exclusiones y
ayuda a determinar el paso de unos niveles a
otros.

Se le llama Coordinador de Nivel porque,
en cada uno de ellos, aparece un conjunto bien
determinado de problemas pedagégicos y de
otros tipos que requieren la presencia de un
responsable competente que los conozca a fon-
do y se dedique a resolverlos.

Los Profesores Principales, los Consejeros y



los Coordinadores juegan un papel fundamen-
tal en el Centro. Elegidos por su abnegacién,
su competencia, su experiencia y su agudo sen-
tido de las relaciones humanas, han sido en
todos los casos interlocutores privilegiados de
los alumnos, los padres, los correctores y a ve-
ces incluso de los redactores de los cursos.

En razon de la descentralizacién del CNEC
y del aumento progresivo del nimero de adul-
tos en los cursos de Promocién Social y en las
acciones de Formacion Continua, sus funciones
se han alargado y modificado sensiblemente.
En efecto, si para los nifios de edad escolar y
sus correctores era necesaria una ayuda que
tendiera a compensar los problemas de aleja-
miento o aislamiento, para los adultos y sus
formadores se veia como esencial tener en cuen-
ta su nivel, el tiempo disponible, su capacidad
de autoformacién y su profundo deseo de no
ser tratados como «escolares». Habia, pues, que
encontrar un lenguaje nuevo, instaurar un dia-
logo, definir mdédulos y utilizar, en fin, una
nueva metodologia; y es precisamente en esta
tarea donde su ayuda a los Directores Pedagé-
gicos ha resultado primordial.

ALUMNOS

Por lo que se refiere a los alumnos, una vez
matriculados v pagados los derechos de inscrip-
cién, deberan procurarse ellos mismos los li-
bros y documentos que figuran en una lista en-
viada por el CNEC, a través del que recibiran
ademas:

a) Los cursos para cada disciplina que cons-
tan de:

— Consejos Generales.

— Textos-guias en cantidad variable, con un
numero de serie cada uno que corresponde,
en principio, al trabajo de una semana.
(Suelen estar agrupados en fasciculos, ex-
cepto algunos que aparecen en forma de
fasciculo tnico, v se envian escalonada-
mente.)

b) Los deberes, que llegaran a la vez que los
textos-guias y que el alumno mandara para la
correccion segun un calendario de trabajo pre-
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viamente establecido. Le seran devueltos des-
pués junto a un modelo o corrector tipo con
el fin de que entienda perfectamente el proceso
de revisién a que han sido sometidos.

¢) Discos y cintas magnéticas, sélo para al-
gunas materias, si el alumno los solicita y su
peticién esta de acuerdo con las normas esta-
blecidas por el Departamento de Medios Audio-
Visuales.

Asimismo, podran escuchar las emisiones
radiofénicas destinadas a completar o ilustrar
determinados cursos.

Eventualmente, podran participar también
en sesiones de reagrupamiento organizadas
para algunas disciplinas. De ellas hablaremos
después mas ampliamente.

El Centro envia, ademas, al estudiante un
folleto con consejos e indicaciones para que
su trabajo sea aprovechado al maximo. Se le
insiste en la necesidad de orden y se le reco-
mienda que utilice en cada asignatura varias
carpetas: una para los Consejos y los textos-
guias, otra para los deberes —los ya corregi-
dos y los que estdn por hacer— y los modelos
de correccién, una tercera para las notas per-
sonales (fichas, resumenes, etc.) y una cuarta
para los diversos documentos que la Adminis-
tracion del Centro vaya enviando a lo largo del
ano.

Se le aconseja también que organice su tra-
bajo de forma semanal, teniendo en cuenta
las horas de que dispone y su distribucién or-
denada entre las materias que ha de estudiar
y los ejercicios que habra de hacer.

Se le advierte que lea con atencién los Con-
sejos Generales antes de empezar a estudiar,
pues reemplazan a las normas que el profesor
presencial daria a sus muchachos y encontrara
en ellos orientacién sobre la forma de hacerlo,
asimilacién de los conocimientos indispensa-
bles, procedimientos de autocontrol, uso ra-
cional de los documentos, paso de la leccién al
deber escrito, etc.

Para abordar el estudio de la leccion debe
partir del texto-guia, que se apoya en un docu-
mento-base, generalmente un manual. Su mi-



sién no es repetir a éste, sino conducir a un
método de trabajo, es decir, «ensenar a apren-
der». Después, hara los ejercicios autocorrec-
tivos, que le permitiran comprobar si ha asi-
milado bien los contenidos.

No es conveniente que se hagan los deberes
antes de haber estudiado por completo la o
las series correspondientes pues su realiza-
cion permite establecer un balance personal
de las adquisiciones, enseia a reflexionar, a
construir, a esforzarse en la redaccién y au
menta la capacidad expresiva. Estos deberes
son también el testimonio de la asiduidad en
el trabajo y ofrecen los elementos necesarios
para que el Centro anote sus apreciaciones en
los libros escolares y determine la orientacién
que se dara a cada uno a lo largo o al fin del
afio. Por ultimo, establecen entre alumno y
profesor-corrector un dialogo que es siempre
el remedio mas eficaz contra las dificultades
del trabajo en solitario. Deben enviarse para
su correcciéon, cueste lo que cueste, en los
plazos previstos y, si alguna vez no fuera posi-
ble, el estudiante ha de comunicarlo por escri-
to al encargado correspondiente. La correccién
es de suma importancia porque permite reci-
bir las explicaciones, directrices y consejos ne-
cesarios y es preciso, por tanto, atenderla con
cuidado.

La ensefianza a distancia no debe excluir la
relaciéon personal entre alumnos y Centro. Para
ello se han previsto las llamadas «Consultas
Permanentes», que seran de dos tipos:

— En el Centro mismo, aseguradas por los
Profesores Principales de cada clase: todo
alumno puede, cuando lo desee, escribirle
directamente o pedirle una cita.

— En los Puestos Regionales, cuya lista apare-
ce en el folleto «R-1, Reglamento General»,
editado por el CNTE, que suelen ser CDDP
(Centros Departamentales de Documenta-
cién Pedagégica), CRDP (Centros Regiona-
les de Documentacién Pedagégica) y CES
(Colegios de Ensenanza Secundaria).

Desde hace mucho tiempo funcionan también
los llamados reagrupamientos, organizados de
forma dispersa para algunas materias siguien-
do la iniciativa de un grupo de profesores de-
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seosos de completar su ensefianza a través de
un contacto mas directo con el grupo de alum-
nos que tienen a su cargo.

En las Ensenanzas Técnica y Profesional se
hicieron ya desde 1962 de forma periodica y
sistematica, puesto que el Ministerio de Educa-
cion Nacional habia pedido al antiguo CNTE
que asegurara la preparacion de los CAP «de
base» y parecia imposible llevarla a cabo sélo
a distancia en algunos casos como los de Me-
canicos, Electromecanicos y Dibujantes sin un
taller de practicas.

Posteriormente, la Ley de julio de 1971, que
organizaba la Formacién Continua, ha desarro-
llado la politica del Centro en este campo.

Los Centros de Reagrupamiento de Promo-
ciébn Social, implantados en establecimientos
de Ensenanza Técnica, Colegios o Liceos de Pa-
ris v de provincias, proporcionan el comple-
mento de formacién practica necesaria para
los CAP. Su accion ha ido evolucionando en fun-
cion de las necesidades y cubre un enorme aba-
nico de preparaciones: Certificados Profesio-
nales, Bachilleratos Técnicos y Certificados de
Técnico Superior en el sector industrial; en el
econdmico, la de los alumnos del CNEC, y ade-
mas, la de aquellos que, sin tener como obje-
tivo la obtencién de un diploma, siguen cur-
sos de Formacién General y Perfeccionamien-
to. El sostén pedagdgico se ha extendido tam-
bién al dominio de la Ensefianza General bajo
la forma de un «monitorado» que se ajusta lo
mas posible a la demanda de los oyentes.

Una forma mads elaborada, que se practica
en los centros-pilotos, permite confiar al mis-
mo profesor la correccion de los deberes y la
animacion de las reuniones, lo que proporciona
un apoyo rapido y eficaz a la formacién indi-
vidual, suprimiendo dos obsticulos importan-
tes: el retorno tardio del deber corregido y la
detencién frente a un problema, que bloquea
temporalmente el progreso. La reestructura-
cion de la red de centros de reagrupamiento
tiende a aumentar el nimero de estos centros-
pilotos.

En plan local y destinados a los alumnos de
la regi6n parisina inscritos en los cursos de



lenguas vivas técnicas, se han organizado los
«Clubs de Conversacién», cuya iniciativa se
debe a los profesores, que reciben aproximada-
mente una vez al mes a quienes deseen practi-
car oralmente la lengua que estudian.

" Para las preparaciones de examenes con un

numero de alumnos suficientemente elevado
(Bachilleratos Técnicos, Técnicos Superiores y
algunos Diplomas Profesionales), se organizan
cursillos nacionales «a tiempo pleno», de dura-
cion variable (tres dias, una semana, una quin-
cena). Tienen como mision responder a las
preguntas de los estudiantes, darles consejos
metodoldgicos, completarles, explicarles lo que
no esta bien asimilado, prepararles mas direc-
tamente para las pruebas orales, darles el com-
plemento practico necesario que no pueden ob-
tener a distancia y, en fin, familiarizar a los
adultos con el examen, considerado con frecuen-
cia como un obsticulo insalvable.

Ahora bien, ¢cuél es la forma de reagrupa-
miento mas eficaz?:

— El cursillo nacional «a tiempo pleno», que
une durante algunos dias a alumnos inscri-
tos en la misma preparacion, permite hacer
las sintesis de todos los problemas comu-
nes. El cursillista se encuentra en una
atmosfera de trabajo que estimula su inte-
rés, conoce a compaiieros de cualquier lu-
gar de Francia y ellos y los profesores ha-
blan libremente, prolongando el didlogo en
la comida y en las salidas de la tarde. Has-
ta aqui, como vemos, todo son ventajas.
Hay que decir, sin embargo, que resultan
caros y es muy dificil a veces disponer de
unos dias libres cuando se estd absorbido
por la vida profesional.

El reagrupamiento periédico local ofrece,
en el plano pedagdgico, posibilidades gran-
des: el alumno es ayudado siempre que lo
necesita y en el momento preciso, lo que le
permite continuar sin interrupcién su pro-
greso personal, y es, ademas, relativamente
facil liberarse de trabajo uno o dos sabados
por mes. Como los desplazamientos suelen
ser cortos, tampoco existe el problema de
encarecimiento excesivo.
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En cualquier caso, para responder de forma
conveniente a las necesidades del alumnado,
seria preciso crear una red muy densa de cen-
tros de reagrupamiento y no es facil conseguir-
lo. Efectivamente, salvo en algunas preparacio-
nes con mucha matricula, la dispersiéon de los
estudiantes constituye un serio obstaculo y es-
pecialmente en aquellas que necesitan de ver-
dad el contacto directo por tener un publico
mal preparado para trabajar en solitario.

Es preciso considerar ademéas que los alum-
nos se inscriben casi siempre en los cursos por
correspondencia porque no tienen otra posibi-
lidad a su alcance, pero, en algunos casos, lo
hacen también deliberadamente, en razén de
su situacion familiar o profesional. Seria, pues,
poco realista proponerles reuniones demasiado
frecuentes que constituirian una sobrecarga y
harian perder a la ensefianza a distancia la fle-
xibilidad que la caracteriza.

Una vez que el estudiante comprueba los
efectos positivos, su asistencia a ellos se con-
vierte en una necesidad, pues la relacién con
los profesores y compafieros constituye una
motivacién profunda y durable. Por otra par-
te, también el profesor extrae de estos contac-
tos valiosas experiencias, comprende mejor sus
necesidades y sus dificultades y la ensefanza
se beneficia considerablemente.

Los reagrupamientos constituyen por todo
ello, y aun dentro de su imperfeccién, un mag-
nifico complemento para los cursos escritos.
No obstante, no pueden integrarse en la ense-
fianza a distancia con caracter general dado
que muchos alumnos carecen de posibilidades
de utilizarlos por razones personales o por su
situacion geografica.

DOCUMENTOS

Uno de los mas graves problemas con que
se enfrenta el CNEC es el de preparar y dis-
tribuir los documentos. Quizad el andlisis del
BEPL (Departamento de Estudios Pedagégicos
y Lanzamientos) del Centro de Vanves pueda
servir de ilustracién para conocer el proceso.



Se le considera, en principio, como el cora-
z6n de casa y pertenece jerarquicamente a la
Direcciéon General y, funcionalmente, a la in-
terseccion de las Direcciones Pedagogicas y
Servicios de Administracién General, por un
lado, y a los Servicios de Produccion, por otro.
Esta encargado de prever, organizar, lanzar y
seguir la fabricacién en serie del conjunto de
textos de un afo escolar. Su trabajo consta de
tres fases claramente delimitadas:

I. Establece el calendario de los alumnos
(fecha de iniciacion del curso, fechas presumi-
bles de los examenes, numero de series de que
consta, vacaciones) y después, en funciéon de
él, se elaboran el de salida de los textos y el de
la entrega de los manuscritos por parte de los
redactores. Todos ellos deberan tener en cuen-
ta otros datos, tales como los imperativos de
orden pedagégico, los problemas técnicos y
cualquier factor interno o externo al CNEC
que pueda hacer variar el ritmo marcado.

Posteriormente, y con la ayuda de las previ-
siones sobre el numero de alumnos proporcio-
nadas por el Servicio de Estudios Generales, se
decidiran los cuadros de tiradas por disciplina.

II. En esta segunda fase, el Servicio recoge
los manuscritos, registra su llegada, establece
para cada texto una hoja de ruta (con un name-
ro de referencia que tiene en cuenta la clase,
la disciplina, la serie, el medio utilizado —SAM
u OFFSET— y el tiempo limite en el que deben
realizarse estas operaciones), anota las previ-
siones del trabajo de cada dia y los transmite
al sector de preparacién donde recorreran un
largo camino hasta su distribucién.

III. A partir de este momento, el «Bureau»
seguird el avance de los trabajos sin interrup-
cién, pues se comprendera facilmente que cual-
quier texto pueda «perderse» en los meandros
del servicio de preparacion. Se encargard tam-
bién de hacer la lista de expedicién de cada
serie, la cual dara al servicio encargado de los
envios las instrucciones relativas al conjunto de
disciplinas de la seccién. Este proceso requiere
la disposicién de los sobres necesarios y de
formato preciso, que seran igualmente propor-
cionados por el departamento correspondiente.

Hay que decir que cada serie no se parece ni
a la precedente ni a la siguiente, ya que las fa-
ses II y III se renuevan a lo largo del afno es-
colar.

Se habra observado la interaccién constante
entre unos servicios y otros. Por esta razon, si
uno falla, el siguiente no puede funcionar con
normalidad y es, por tanto, imposible conside-
rar la programacion de un curso como yuxta-
posicion pura y simple de las particulares de
cada seccion.

Lo anteriormente expuesto se refiere a las
preparaciones ya existentes y organizadas,
pero, cuando se introducen algunas nuevas, sur-
gen siempre complicaciones y problemas suple-
mentarios que el Servicio debe resolver sin
pérdida de tiempo. De ahi el papel esencial y
dificil que juega el BEPL y su denominacién
de «corazén» o «cerebro» del Centro.

Su interés estriba, ademas de en que ordena
y canaliza, en que su preocupacion esencial es
de caracter pedagégico. No se trata de un De-
partamento de Estudios semejante al de una
empresa industrial, sino de un establecimiento
con vocacion ensenante que establece siempre
la prioridad de la pedagogia sobre la adminis-
tracién y la maquina. Su punto de partida es,
desde luego, la redaccion de los cursos, resul-
tante de una serie de factores como un progra-
ma, unas pruebas de examen, tiempo global
del que dispone el alumno, disciplinas que debe
estudiar, caracteristicas personales, incidencia
de la actualidad y ajuste metodolégico. La con-
tinuacién, es decir, la preparacién del recorri-
do y el control del avance de los trabajos, es
igualmente parte del acto pedagégico y, por
ello, la presencia del alumno al final de esta
larga cadena debe ser constantemente percibi-
da y considerada.

FUNCIONAMIENTO INTERNO
DE LOS CENTROS

El funcionamiento interno de los seis cen-
tros es bastante similar y creemos por ello que
el organigrama de Vanves podra servir de
ejemplo orientativo:
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Diremos, por ultimo, que la proyeccion del
CNEC sobrepasa los limites de la Francia me-
tropolitana y va mucho mas alla del servicio
prestado ya en 1976 a ciento ochental mil alum-
nos, que hoy se aproximan a los doscientos mil.
Son pocos los centros cuya acciéon se extiende
a un numero tan elevado de necesidades edu-
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cativas y a una variedad tal de tipos de forma-
cion y ello explica, sin duda, el interés que
despierta en los demas paises, que desean cons-
tantemente informarse de sus métodos y soli-
citan su participaciéon en cuantos seminarios
y coloquios internacionales se celebran.

DEPARTAMENTO DE DOCUMENTACION



Revistas

Revistas recibidas desde junio de 1981

BEIJING INFORMA

Num. 21, 27 de mayo 1981 - Num. 22, 3 de junio 1981 -
Nuam. 23, 10 de junio 1981 - Num. 24, 17 de junio
1981 - Num, 25, 24 de junio 1981 - Num,. 26, 1 de ju-
lio 1981 - Num. 27, 8 de julio 1981 - Num. 28, 15 de
julio 1981 - Nam. 33, 19 de agosto 1981 - Num. 34,
26 de agosto 1981 - Num. 35, 2 de septiembre 1981 -
Num. 36, 9 de septiembre 1981 - Nam. 37, 16 de sep-
tiembre 1981.

BILDUNG UND WISSENSCHAFT

Num. 6, 1981.
Nums, 7-8, 1981.

UNIVERSIDADES: Universidad de grupos: ¢Un «ex-
perimento» sin éxito? Consejo de Ciencia: promocién
de los grandes talentos. Ayuda de orientacién para
los principiantes universitarios. ¢Condiciones de ad-
mision mas rigurosas para extranjeros? Experimen-
to modelo: psicoterapia en el asesoramiento de estu-
dios. —ESCUELAS: Los profesores deploran «pérdida
de nivel» en los bachilleres. Ensefianza de musica:
existe una gran demanda. Ayudas pedagdgicas para
nifios minusvalidos. Ellos quieren, pero ¢quién los
contrata? Cogestion en la escuela: oportunidad para
los padres—CIENCIA-INVESTIGACION: Asociacion
de Mecenas, precursora de la investigacién. El ries-
go del cancer en el puesto de trabajo, menor de lo
supuesto. Certamen: participantes alemanes con
buenos resultados. La hipertension, principal en-
fermedad de la civilizacion.

Nuams, 9-10, 1981,

La formacion profesional en la Republica Federal de
Alemania.
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BOLETIN DEL ICE
(Universidad Auténoma de Madrid)

Num, 4, septiembre 1981.

Hacia otra historia de la filosofia: Fernando Alva-
rez-Uria.—La formacién matemética de los alumnos
que llegan a 1.° de Universidad: José Otero.—La en-
sefianza de las ciencias y la teoria de Piaget (1971-
1981). Resultados més importantes para el profeso-
rado de BUP y del primer ciclo universitario: Ini-
go Aguirre de Carcer—Experiencias didacticas:
¢Para qué sirve un corcho?: Eduardo Averbuj. Re-
vision de articulos sobre ensefianza de las matema-
ticas aparecidos en la «Revista de Bachillerato»
(2 parte): José Colera. Informacion sobre libros,
revistas, peliculas, diapositivas, etc.—Actividades
realizadas: «Jornadas para €] estudio de los pro-
gramas renovados de EGBb».

BOLETIN INFORMATIVO
(Fundacion Juan March}

Num. 106, julio-agosto 1981 - Num. 107, septiembre-
octubre 1981 - Num. 108, noviembre-diciembre 1981.

BOLETIN INFORMATIVO
(Sociedad Espaiiola de Profesores
de Filosofia de Instituto)

Afno II, nim. 3, abril-junio 1981,

Las préximas oposiciones (editorial).—Dos Ministerios,
un Ministerio (editorial).—La «Critica de la razén
pura», doscientos afos después, por José Maria Be-



navente Barreda—La ensenanza de la Filosofia en
Estados Unidos, por Federico Ruiz Company.—La
«Inteligencia sentiente» de Xavier Zubiri, por Maria
Riaza.—Bibliografia basica de la Didactica de la
Filosofia, por A. Bolivar.—Informe sobre la situa-
cion y posible replanteamiento de la Filosofia en
BUP y COU, por la Secciéon Provincial de Toledo.—
Una obra de Diderot, por Maria Arroyo.—Primera
Semana de Historia de la Filosofia y de la Cien-
cia—Los estudios filoséficos en las Universidades
Espaiolas—La reforma de las Ensenanzas Medias,
un debate necesario, por R. J—La Nueva Eloi-
sa de la educacién, o sobre la libertad, por Paloma
Sanchez.

Num. 330, septiembre 1981.

1.

Bolon: Demain ou pourquoi pas aujourdhui?
B. Parzysz: L'inutile régle. E. Ehrhart: Centre proxi-
mal de n points. A. Robert et F. Boschet: L'acqui-
sition du concept de convergence des suites nu-
mériques dans l'enseignement supérieur.—M. et G.
Lauton: Activités mathématiques dans les IUT.
J. Sauvy: Plaidoyer pour un retour aux sources tech-
niques des mathématiques et une pédagogie plus
vivante, H. Lehning: Application du calcul différen-
tiel 4 des probléemes d'optimisation en classes de
premiére et terminale. M. Carmagnole: Textes iné-
dits de Cauchy. J. Bolon: L'école primaire frangaise
(livre de Guy Vincent). J. Bolon: Pour les «dingues
de la PPO» et pour ceux qui sont obligés de se plier
aux exigences de la mode actuelle (livre de Daniel
Hameline). Soucomdoc: Pour un inventaire. W. Moun-

tebank: La cueillette des liserons. K. Mizar: Un

BULLETIN APMEP coin de ciel.

(Association des Professeur de Mathematiques
de L’Enseignement Public)

CAHIERS PEDAGOGIQUES
Ntim. 329, julio 1981. Q

Num. 195, junio 1981.
R. Cuculiere: A propos de la suite de Fibonacci. ]

G. Lopata: Batir sur le sable (par la télématique).
P. L. Hennequin: Schéma de Bernoulli et planchet-
tes a clous. P. Serrano: Bilan et perspective de l'in-
troduction des huit micro-ordinateurs au lycée Paul-
Eluard. M. Puygrenier: A propos du «Programme
d'action pour le développemente de l'informatique,
de la télématique et de l'audio-visuel dans 'enseigne-
ment». J. Dufour: La grille multiplicative (suite).
G. Brousseau: Suggestions pour un programme de
didactique pour la formation initiale des profes-
seurs de mathématiques du second cycle du second
degré.— MATERIAUX POUR UNE BIBLIOGRA-
PHIE: M, Carmagnole: Tout voir, tout entendre,
ne perdre aucune idée. D. Reisz: Le livre que
j'ai failli écrite (Calculus with applications and
computing). C. Lefort: L'histoire des numérations
écrites (livre de G. Guitel). G. Walusinski: Un livre
que j'attendais (Théorie des corps; la régle et le
compas, de J. C. Carrega). Soucomdoc: Pour un in-
ventaire. W, Mountebank: La cueillette des liserons.
K. Mizar: Un coin de ciel—TRIBUNE LIBRE: G. De-
mousseau: Pourquoi je ne voterai pas pour le rap-
port d'activité. A. Griffon et J. F. Le Dizes: Texte
rédigé en commun—DOSSIER SECOND CYCLE
(SUITE): lére Partie: Action de I'APMEP (prises de
position, interventions, calendrier des réunions).
2éme Partie: Classes de seconde. Version actuelle
des Commentaires du programme de Seconde Ana-
lyse critique de ce texte. 3éme Partie: Projets de
programmes et de commentaires pour les Premiéres
et Terminales des sections A, B, F, H (et position
de 'APMEP). Sections A et B. Section F. Section H.
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Raconte pas ta vie (J. M. Luneau, J. C. Capestang).

Ca donné a penser (G. Coq-F. Lochot). Cause tou-
jours, tu m'intéresses (A. Caburet)—A propos du
dossier «Que lisent nos éléves?» (namero 192). Con-
sidération sur les bonnes lectures (Ph. Lecarme).
Le lecteur et sa lecture (F. Gaudin). Que lisent
les étudiants? Les éleves des CREPS?—Travailler
sur des textes: Fiches de lecture de romans com-
plets—Travailler a2 des textes: Produire des tex-
tes? Ecrire des textes? (M. Lecarme). Deux idées
et trois jeux (Z. Xirdal). Copains clopant, ou une
nouvelle fumeuse (Claude Dumaine). Dans un lycée
technique (Bernard Defrance et ses éléves).—Fichtre!
Encore des fiches!... en francais, latin, éducation
physique, sciences humaines.

Num. 196, septiembre 1981.

Courrier des lecteurs: Ou est passée la subversion?

(Ph. Meirieu), Répondre a4 une lettre (Cl. Bénezet).
Quelques questions (Y. You). Organiser un stage
pédagogique (Th. Dublange). A quoi sert d'enseigner
la physique (H. Belliot)—DOSSIER: LE CHAMP
DES POSSIBLES: Reposer les mémes questions...
et d'autres. Questions a (la) gauche. Ce qu'il nous
faut imposer: un peu plus de démocratie, un peu
moins d'autoritarisme; un peu plus d'idées neuves,
un peu moins de routine; un peu plus de plaisir,
un peu plus d'ouverture(s); une autre pratique, pour



moins d'échec(s) scolaire(s). Vous avez gagné une
page d’humour. Ce qui peut nous aider: Coup d'ceil
dans chaque discipline. Ce qui s'est déja fait, et qui
peut se refaire: Un grand projet pour l'année (Mi-
chéle Amiel). Ecouter, pour entendre (L. M.). Ouver-
ture.

CAMP DE L'ARPA

Num. 87, mayo 1981,
Num. 88, junio 1981.

Editorial (Horacio Vazquez Rial). Cuatro iméagenes de
Alejo Carpentier: De los recuerdos (Carlos Barral).
El contrapunto americano (Alfonso Grosso). Re-
cuerdos del falso francés (Juan Garcia Hortelano).
Ceremonia v manera (José Agustin Goytisolo). Le
debo un par de historias, aunque €l no lo sabe, ¥
se las voy a pagar (Eduardo Galeano). Stravaganzza
Carpentiana (Aurora de Albornoz). Calabasén, Ka-
balasun (Jorge Binaghi). Victor Hugues: de la ilus-
tracién a la revolucion (Ignacio Garcia de la Barre-
ra). Reflexiones sobre la arquitectura de las luces
(Jordi Catala). Sobre la irritante primavera con-
sagrada (Horacio Vazquez Rial). La veridica (y ma-
ravillosa) imagen de América Latina (Fernando Mo-
reno T.). Alejo Carpentier: en el fenomeno del libro
cubano (Victor E. Apolhinarios). Alejo Carpentier:
datos biobibliograficos (H. V. R.)—LOS LIBROS: La
serpiente, la luna v Teresa (R. H. Moreno Duréan).
El doble nacimiento de Dionisio (Miquel Morell).
Morir v escribir con naturalidad (José M. Caran-
dell). Carlos Meneses da en el clavo doce veces
(Wolfang A, Luchting). Una experiencia intemporal
(César Antonio Molina) —ENCUENTROS: Con Sal-
vador Espriu sobre la vida y la muerte. Una obra
de fidelidad a la propia cultura (José Guerrero
Martin)—ACUSE DE RECIBO.

Nums. 89-90, julioc-agosto 1981,

Editorial (Alberto Diaz Rueda). Travesia maritima
por la literatura de todos los tiempos (Alberto Diaz
Rueda). Poesias. El olvidado mar de Espaia (Carlos
Nadal). Los mares secos (Ramén Carnicer). Cine y
literatura del mar. Bajo el signo de la aventura
(Luis Bonet Mojica). La aventura maritima de los
comics (Javier Coma).—LOS LIBROS: Del interior
como madre (Mario Lucarda)—Un existencialismo
a la norteamericana (José Guerrero Martin). Girar
de anarcos: torbellino verbal (Alberto Diaz Rueda).
Una nueva poética (Luis Garcia Montero). Para una
arqueologia imposible (Juan Carlos Tabares Ramos).
«Musica, carino» de Poppy: la iconografia de unos
margenes (Sagrario Fierro Madrid). — ENCUEN-

69

TROS: Jests Fernandez Santos: la novela intramu-
ros (Javier Garcia Sanchez)—ACUSE DE RECIBO.

COMMUNIO - Revista Catolica Intermacional
Afio 3, TII, mayo-junio 1981.

ESTUDIOS: E. Vilanova: El sentido de la vida reli-

giosa. X. Pikaza: La vida religiosa como sacramen-
to de amistad, G. Baril: Votos religiosos y dignidad
humana. G. Bedouelle: La mejor parte. Aforismos
y apotegmas en la vida religiosa. J. Bosch: ¢Flore-
cimiento de la vida religiosa en las iglesias pro-
testantes y anglicanas? A. Guerra: La reforma
teresiana y las reformas posconciliares de la vida
religiosa.—CONFRONTACION: A. Pérez de Labor-
da: ¢La vida consagrada, un sinsentido?.—TESTI-
MONIOS: L. Maldonado: La Iglesia de S. Gervasio.
J. Sanchez Ramos: Otros espacios verdes.

CONCILIUM - Revista Internacional de Teologia
Num. 167, julio-agosto 1981.

1. Esperanzas y reacciones. J. Provost: La revision

del Coédigo de Derecho Candnico. H. Huysmans:
Criticas al proyecto del codigo. R. Sobanski: La re-
forma del Cédigo de Derecho Candnico. Una valo-
racién polaca. J. Khoury: La eleccién de los obispos
en las Iglesias orientales. P. Lengsfeld: El nuevo
derecho candnico desde una perspectiva ecuméni-
ca.—2. El Vaticano II y el nuevo cédigo. J. Komon-
chak: EI estatuto de los fieles en el codigo revisa-
do. Th. Green: Los textos del Vaticano II en el
esquema «De populo Dei». H. Rikhof: La eclesiolo-
gia de la «Lumen gentium», A. Cody: El concilio
v los nuevos céanones sobre la vida consagrada.—
3. ¢(Una oportunidad perdida? H. Zapp: Tradiciones
canonicas y revision del cddigo. P. Winninger: De-
recho canonico y catolicidad. R. Potz: ¢Es el len-
guaje del nuevo codigo comprensible y actual?>—Bo-
letin. Carta de los derechos de los catdlicos en la
Iglesia.

Num. 168, septiembre-octubre 1981,

L. Vischer: ;Cémo se ejerce el magisterio en la Igle-

sia de nuestro tiempo? B. van lIersel: ¢(Quién tiene,
segiin el NT, la palabra en la Iglesia?—¢Cémo per-
manece la Iglesia en la verdad? 1) B. Bobrinskoy:
Respuesta ortodoxa. II) U. Kiihn: Respuesta lutera-
na. I1I) H. Kuitert: Respuesta reformada. IV) S. W.
Sykes: Respuesta anglicana. V) O. Engstrom: Res-
puesta de las Iglesias libres. VI) K. Stalder: Res-
puesta veterocatdlica. L. Boff: ¢Est4d justificada la
distincidon entre Iglesia docente e Iglesia discente?



G. Daly: ¢Cual es el magisterio auténtico? L. Sarto-
ri: Criterios para apelar al «sensus fidelium». A. Du-
lles: La triple sucesién: apostoles, profetas y doc-
tores. Y. Congar: Un intento de sintesis.—Boletin.
G. Denzler: La discusiéon en torno a las obras de
Hasler sobre el Vaticano I.

CUADERNOS DE PEDAGOGIA

Ntm. 76, abril 1981 - Ntim. 77, mayo 1981 - Nam. 78,
junio 1981.

Num. 79, julio-agosto 1981,

TEMA DEL MES: La escuela rural—TEORIA: La in-
novacién educativa y su contexto histdrico-social,
A propésito de la investigacion del medio. Apuntes
de teoria didactica.—ENTREVISTA: Enrique Tierno
Galvan—PRACTICA: Latin-Geografia, una experien-
cia interdisciplinar. Reflexiones en torno a la di-
déctica de la divisién. III Encuentro Estatal de Es-
cuelas de Verano y Movimientos de Renovacion Pe-
dagogica.

Num. 80, septiembre 1981,

TEMA DEL MES: El video en la ensenanza—ENTRE-
VISTA: Lola Requena—PRACTICA: (Cémo se hace
la ropa? Las calculadoras en la ensenanza de las
matematicas. Reportaje: Las aulas de escolariza-
cion.—AULA DE PAPEL: Dossier centrales sindica-
les: La FESPE.

CUADERNOS HISPANOAMERICANOS
Num. 372, junio 1981,
Num, 373, julio 1981.

ARTE Y PENSAMIENTO: Leopoldo de Luis: Sobre
cuatro poemas inéditos de Aleixandre. Tomés Za-
mora: La controversia politica del destino de Amé-
rica en el siglo XVI. Nelly E. Sanios: «El contem-
plado», de Pedro Salinas. Juan Antonio Masoliver:
¢Quién y por qué lloran? Manuel Urbano: Antonio
Machado y el cante jondo. Milton Fornaro: Los im-
precisos limites del infierno. José Angel Ferndndez
Roca: Crénica y novela en «Las ninfas», de Umbral.
NOTAS Y COMENTARIOS. Seccién de notas: Mario
Merlino: Roberto Arlt: los escritos del buen ladrén.
Eduardo Romano: Arlt y la vanguardia argentina.
Céndido Pérez Gallego: El primer encuentro de
Romeo y Julieta. Pilar Concejo: El origen del ensa-
yo hispanico y el género epistolar. Raul Chavarri:
Tres notas sobre arte. José Agustin Mahieu: Revi-
sién critica del cine argentino (1960-1980). Sabas
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Martin: Dos espectiaculos futuristas de «Els Jo-
glars».—Seccién bibliogrdfica: Francisco Abad ¥y
R. G. Arance: «Aire nuestro» en cuarta serie. Santos
Alonso: Rios Ruiz: «Una inefable presencia». Pedro
Alvarez de Miranda: Emilio Lorenzo: «El espafiol
v otras lenguas». Rafael de Cozar: La preocupacién
antolégica: sobre una nueva «Antologia consultada»,
Antonio Castro Diaz: Reedicidén de un clasico olvi-
dado. S. M.: «Pro patria mori», de Antonio Martinez
Menchén: Literatura como exorcismo. Joaquin Ru-
bio Tovar: Juan de Segura, reeditado. Galvarino
Plaza: Alfonso Canales: «El puerto». Ricardo Sola
Buil: Manuel Angel Conejero: «Eros adolescente».
Luis Izquierdo: La espiral rememorativa de Esther
Tusquets. Manuel Benavides: Alberto L. Merani:
«Carta abierta a los consumidores de psicologia».
Antonio Dominguez Rey: Jests Hilario Tundidor:
«Libro de amor para Salonica». Blas Matamoro:
Entrelineas.

Num. 374, agosto 1981.

ARTE Y PENSAMIENTO: Valeriano Bozal: Goya y

la imagen popular. Luis Felipe Clay Méndez: Una
autopsia psicolégica de Julidn del Casal. Manuel
Alvar; Truchas y bragas enjutas. Federico Sopena:
Aspectos de la moral sexual en Galdos. José Tria-
na: Coloquio de sombras. Paulina Medeiros: Prefa-
cio a «Felisberto Hernandez y yo»—NOTAS Y CO-
MENTARIOS. Seccion de notas: Angel Berenguer:
Sociogénesis y evolucidon del discurso poético en
Antonio Machado. Ernesto Jareno: Milagro de la
primavera, José Agustin Mahieu: Godard ahora.
Carlos Mellizo: «La tarde»: ultimos versos de Juan
Rejano (1903-1976). Raul Chavarri: Tres notas sobre
arte. José Manuel Polo de Bernabé: La vanguardia
de los aros 40 y 50: El Postismo. Félix Gabriel
Flores: EI primer poeta del Rio de La Plata. Sara
Almarzo: Los vocablos «arbitrio» y «arbitrista» en
el Nuevo Mundo.—Seccién bibliogrifica: Angel Go6-
mez Pérez: Candido Pérez Gallego: «Sintaxis social».
Blas Matamoro: Adorno revisitado. Bruno Mario
Damiani: Juan Ruiz, The Arciprest of Hita: The
Book of True Love. Jesus Sdnchez Lobato: Stanley
Finkenthal: El teatro de Galdos. J. S. L.: C. G. Bell-
ver: El mundo poético de Juan José Domenchina,
Ana Rambaldo: La paraddjica aldara y la magarmat
hispano-hebrea. Andrés Soria Olmedo: Poética de
un periodo literario. Pedro Zarraluki: José Maria
Carandell: la poética del fuego. Carlos Arean: «La
torre del homenaje», de Ricardo Aduriz, y el en-
cuentro con los origenes, Galvarino Plaza: Notas
marginales de lectura.

CHINA RECONSTRUYE

Vol. XXII, nim. 6, junio 1981 - Vol. XXII, nim. 9,

septiembre 1981.



DISKUSSION:

DER DEUTSCHE LEHRER IM AUSLAND
Nuam. 2, 1981.

BERICHT: Walter Karcher, Die besondere Veran-
twortung fiir die Schiiler der Neuen Sekundarstufe.
Hans Klaustermeyer, Die reformierte Oberstufe ist
besser als ihr Ruf. Wolfgang Spieker, Vorbereitung
von Leitern an Auslandsschulen—DIDAKTIK: Wolf-
Riidiger SCHUMM, Aspekte eines zeitgemissen
Fremdsprachenunterrichts. Almut Eickelberg, An-
merkungen zum Einsatz des «Vorwirts»-Lehrwerks...
VERBAND: Gotz Urban, Der Vorstand des VdLiA
bei Frau Hamm-Briicher. Wichtig-Aktuell: Der Vor-
sitzende berichtet. H.J. Reichenbach, In eigener
Sache. Ingrid Bosert, Bremer Impressionen.—PER-
SONLICHE NACHRICHTEN: Laudatio fiir Herrn
Dr. Franz Pietsch. Neue Mitglieder. Anschriftenén-
derung. —INFORMATION: Nutzung der Erfahrung
der aus dem Auslandsschuldienst zuriickkehrenden
Lehrer. Schuljahr 1979/80: Nunmehr iiber 600000
auslidndische Schiiler.— PRESSESTIMMEN: Neue
Ideen sind gefragt. Schon die Ausstattung der Goe:
the-Institute ist ein Programm. Numerus clausus
schon im Kindergarten. Deutsch in Antananarivo.—
BUCHERTISCH: Enzyklopddie Naturwissenschaft
und Technik. Lexikon der Schulmathematik. Lexi-
kon der Schulphysik. Experimentelle Schulchemie.
Materialien zum fachsprachlichen Unterricht, Reihe
Physik/Chemie.—Mitarbeiter dieses Heftes.

Nam. 3, 1981.

In eigener Sache. Binder, Rechcn-
unterricht fiir Bildungspolitiker. Mitarbeiter dieses
Heftes—BERICHT: 1981 - Bildungspolitisches Jahr
der Sachlichkeit, Graffmann, Mittlerorganisationen
in Buenos Aires. Zum Stand des Deutschunterrich-
tes an den Schulen in Sao Paulo. Peksirin/Birken-
feld, Tirkisch-dtsch. Schulprobleme.—DIDAKTIK:
Erwert, Die bilinguale Schule- Perspektiven einer
differenzierten Einfiihrung der deutschen. Fach-
sprache. Feige, Weil ich dich liebe. Ergdnzungen
zu: Probleme und Méglichkeiten des Fachunterrichts
Biologie —AUSLANDSSCHULEN: Zum neuen Titel.
Deutsche Schulen in Indonesien. Ilmu Bumi. Musik
an der deutschen Schule Tokyo. Leben mit Mathe-
matik, 1260 Tage an der dtsch. Schule Kobe.—VER-
BAND: Beyer, Aus der Arbeit der Geschiftsstelle.
Aus dem Referat fiir Rechts- und Sozialfragen.
Stegmann, Friihjahrstreffen der Regionalgruppe Det-
mold.—PERSONLICHE NACHRICHTEN: in memo-
rian. Hans Tiede, ein Nachruf. Ehrungen und
Gliickwiinsche. Neue Mitglieder — Anschriftenédn-
derungen.—INFORMATION: Ubersicht iiber Schulen
mit bilingualem/bikulturellem Zweig. Aktuelle Fra-
gen des Aus dem Auslandsschulwesens Nutzung der
Erfahrungen der aus dem Auslandsschuldies zuriick-
kehrenden Lehrer. Richtlinien des Auswirtigen Am-
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tes fiir die Gewiahrung von Ersatzleistungen fir
Sachschaden. Verrechung geltend gemachter Wer-
bungskoten mit der Ausgleichszulage. Vereinigung
von ehem. Schiilern deutscher Auslandsschulen.—
PRESSESTIMMEN: Eng ist es in den Klassenriu-
men. Ewig fehlt das Geld. Japanisch als Sprengstoff.
Junglehrer sollen an die Schulen~BUCHERTISCH:
Fachsprache — Internationale Zeitschrift fiir Fach-
sprachenforschung. Die Kreuzziige aus arabischer
Sicht.

DOCUMENTACION

Ano V, nim. |, pfimer trimestre de 1981.

La misica en la ensefianza media, por Jests Basols

y Basols.—Ideologia autoritaria y educacién, por
Angel Sanchez de la Puente—~La experiencia de
las escuelas integradas en la Repuiblica Federal Ale-
mana, por Federico Gémez Rodriguez de Castro.—
Organizacién del laboratorio de Ciencias Naturales,
por una Ponencia coordinada por Bernardo Pareja
Pefias.—El texto como encrucijada (A propdésito del
poema «Vuelta», de Octavio Pab), por Ramén Cao
Martinez—Efecto de las pulverizaciones con A. G.
a los pies madres sobre el enraizamiento de esta-
quillas semilefiosas de olivo, cv. manzanillo, por
Antonio Cerda Garcia—Coloquialismos en el Cen-
tro de Ensefianzas Integradas de Huesca, por Luis
A. Bazdn Aguerri.—Una experiencia de trabajo en
equipo en las Ciencias Naturales de 3° de BUP,
por Carmen Sanchez Alvarez—Sentencia de incons-
titucionalidad contra el Estatuto de Centros.—Cons-
titucion de los 6rganos colegiados en los Centros
publicos.—Legislacion referida a las Comunidades
Autéonomas.—E]| Centro Escolar. Nuevas perspecti-
vas para su organizacion.—Gramatica de la fantasia.
Introduccién al arte de inventar historias.—Evolu-
cién de la ensenanza técnica y profesional.

EDUCATION IN CHEMISTRY

Vol. 18, num. 4, julio 1981.

The isoelectric point of gelatine (D. E. Mulcahy and

Josephine Spain). Teaching ionic equilibria using
computer assisted displays (Anthony E. Beezer and
David Want). Microcomputers in chemistry teaching
(Peter Groves). Hydrolysis and transesterification
of methyl and esthyl benzenecarboxylate (Bernard
T. Golding and Philip J. Sellars). Chemistry and the
sixthform curriculum (B. E. Dawson). Volumetric
concepts — student difficulties (Alan Vincent). Pa-
lestine’s contribution to the Battle of Britain
(Y. Schiachter).



Vol. 18, nam. 5, septiembre 1981.

Chemical education within further education (J. G.

Griffiths, I. F. Roberts and R. A. Williams).—Careers
through Chemistry special issue Industrial chemis-
try (John L. Leng). Chemical engineering (C. Pacey-
Day). The Scientific Civil Service (J. G. Pusey). Non-
chemical careers (Ian Baxter). Teaching (Francesca
Garforth). The numbers game (Elaine S. Well-
ingham). An alternative to a chemistry degree (P. Wi-
seman). The extent and degree of reaction (H. Mas-
kill). Sequence length distribution in copolymers
(R. W. Dyson).

EPS (Education Physique et Sport)
Num. 170, 1981.

F. Brunet: Activités physiques et sportives des enfants
handicapés: représentation et mise en jeu du corps.
Ph. Hostal: Premiers pas en basket. P. Arnaud et
G. Broyer: Techniques sportives... Techniques du
corps? J.-Y. Le Guen: Le frisbee au College Rabelais.
D. Roger: G. R. 8. M. Gsegner et Cl. Vigier: Le mur
d’escalade a prises variables. M. Poncet: Tennis: la
représentation du jeu. Mandy Djitte: Quelle EP pour
les enfants sénégalais? J. Crevoiser et J. Roche:
Foot-ball a l'école. R. Meucci: Jazz-Dance. Amicale
des enseignants d'EPS. Les rencontres de I'E.P.
J. Collot-Larribe. J. P. Chaze, M. Morana et H. Pahin:
Lvcée technique de Valence. Activités de pleine na-
ture, Dr. J. N. Rouyer: Planche a voile - Aspects mé-
dico-sportifs. Y. Le Bihen: Planche & voile-Com-
prendre...

dagogie (J.-Michel Lefévre)—PRATIQUE: Avant de
s'equiper: des choix pédagogiques en évolution (Da-
niel Dessart). Eléments et sources bibliographiques
(Renée Dulché, Bernadette Tranchant).—Principaux
textes du Ministére de 'Education.—Formations ini-
tiales et continues.—Principaux organismes.—Glos-
saire.

EL LIBRO ESPANOL
Num. 278, febrero 1981.
Nuam. 279, marzo 1981.

Entrega del Premio de Poesia «Juan Ramoén Jiménez».
El ultimo mensaje de McLuhan—SEMBLANZA:
Juan Carlos Onetti, por fin nimero uno, por José
Gerardo Manrique de Lara—REPORTAIJE: Edicio-
nes Paulinas, una experiencia editorial religiosa con
éxito—PANORAMA EDITORIAL: El golpe edito-
rial, Exposicién bibliogrédfica espafiola en Paris. La
exportacion de libros crecié un 10 por 100, Murié
el fundador de Editorial Losada. Casi ultimado el
anteprovecto de Ley de Propiedad Intelectual. Se-
minario sobre el mundo de la tdaduccién. Blasco
Ibéfiez. Vivir para la proxima novela, por Javier Ca-
rrasco. La veterana Ley de Propiedad Intelectual,
por Antonio Miserachs Rigalt. Concursos y premios,
por M. Navarro Barreda.

Num. 280, abril 1981.

El libro espanol, en Ferias.—SEMBLANZA: Tudor Ar-
ghezi, punto de fuga al modernismo, por José Ge-
rardo Manrigue de Lara.—ARTICULO: La edicién
en 1980 (I), por E. N, L—PANORAMA EDITORIAL:

EDUCATION 2000 Conflicto en torno a los textos de religion.—IN-
FORME: Coloquio mundial sobre la pirateria de
Num. 19, junio 1981. grabaciones audiovisuales y sonoras.

TEMOIGNAGES: Que devient LOGO? (Gérard Ros-

suet). Elle m'a dit bonjour! C'est formidable (Kari-
ne Dupasquier). Deux publics a initier (Jules Le-
fevre). OPE: T 33 — R de C— Paris 7 (Nicole Riche).
Des clubs informatiques a l'école (Monique Perdril-
lat). L'informatique dans la formation des adultes
(CUEEP)—REFLEXIONS: Adapter I'enseignement
au niveau de chaque éléve (Entretien avec Patrick
Suppes). Le probleme de la population active (Claire
Cazala). Ne pas refaire la méme chose! (Entretien
avec Michel Politis et Daniel Desaart) —INTERRO-
GATIONS: Informatique et enseignement (Jacques
Ellul). Inlormatique et/ou communication (Robert
Jaulin)—POLITIQUES: Programme d'action du Mi-
nistéere de I'Education. L'ADI et le domaine éducatif
(Entretiecn avec Bernard Lorimy).—STRATEGIES:
Stratcgies des cditeurs, des SSCI et des constructeur
(Claude Dyard). Micro-ordinateurs, vidéodisque et pé-
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EUROPEAN JOURNAL OF SCIENCE EDUCATION
Vol. I1I, ntim. 2, abril-junio 1981.

A reflection on home meaning of 'interdisciplinarity
and 'integration among the sciences’ (M. Arca and
M. Vicentini-Missoni). The importance of facilities
in science education (J. Ainley), Chemistry as part
of culture: a chellenge to chemical education (L. Pao-
loni). Teaching the mole (W. Dierks). Towards the
diagnosis by science teachers of pupils’ miscon-
ceptions: an exercise with student teachers (J. Nus-
sbaum), Content analysis in science educaton (J. Ste-
wart and J. van Kirk). Common practice 7in elemen-
tary algebra (L. Viennot). The development of indi-
vidualized audio-visual learning units in junior high



school biology and the students’ achievements (R. La-
zarowitz and I. Huppert). Towards a model for
attitude change (A. H. Johnstone and N. Reid). Pu-
pils’ and teachers’ views on a British science ma-
gazine for youth (A. Blum). The relationship bet-
ween educational policy and educational rescarch:
the case of French curriculum reform (W. Hérner).
The cultural contexts of science and mathematics
education (Communicated by D. Layton). The In-
ternational Union of the History and Philosophy of
Science (IUHPS): organizational structure and pu-
blications (E. G. Forbes). The Technology Policy
Unit of the University of Aston in Birmingham
(E. Braun). The Scottish Curriculum Development
Service (J. A. R. Hughes).

Vol. III, nim, 3, julio-septiembre 1981.

An action-research approach to innovation in centra-
lized educational systems (S. Brown and D. Mcln-
tyre). Primary science curriculum development in
Africa—trategies, problems and prospects with par-
ticular reference to the African Primary Science
Programme (S. T. Bajah). Curriculum rthetoric and
social control: a perspective on recent science curri-
culum development (R, H. Millar). Some observa-
tions concerning the teaching of the energy concept
R. U. Sexl). Understanding energy a conserved quan-
tity—remarks on an article by R. U. Sex]l (R. Duit).
Le systéme ESSOR d’expérimentation scientifique
simulée et ses potentialités pedagogiques (D. Cabriol
et C. Cachet). The Science Teaching Observation
Schedule: is it quantitative? (J. Dunkerton and
J. J. Guy). Reply to the article by J. Dunkerton and
J. J. Guy (J. F. Eggleston and M. J. Galton). Clas-
sroom learning environment of city and Kibbuiz
biology classrooms—in Israel (S. Sharan and D. Yaa-
kobi). Stability and lability in science interest from
middle schools to the age of science choices (144 )
(J. Bottomley and M. B. Ormerod). Subject choice
among higher-level students in FR Germany, in re-
lation to mathematics and the sciences (K. Weltner).
Some featurkes of history of science teaching and
research in the USA, USSR, FR Germany and UK
(E. G. Forbes). Teaching and research in science
education at Southampton University (P. E. Rich-
mond). The Centre for Research into Higher Edu-
cation at the University of Amsterdam (Centrum
voor Onderzoek van het Wetenschappelijk Onder-
wijs (OWO) (B. Camstra).

INSULA
Num. 413, abril 1981.

Num. 414, mayo 1981.

Lilvia Soto-Duggan: Realidad de papel: Méscaras y
voces en la poesia de José Emilio Pacheco. Luisa
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Capecchi: Un proyecto cosmogonico en las «Profe-
siones» de Gil-Albert. Krysztof Dybciak: Las princi-
pales corrientes de la poesia polaca contemporanea.
Miguel Cruz Hernandez: Xavier Zubiri: El udltimo
de los «grandes pensadores». Ignacio Prat: José
Manuel Blecua y su quehacer critico. Laureano
Bonet: Josep Pla, o el gran ojo mediterraneo, es-
céptico y sensual. Jos¢ Romera Castillo y Antonio
Lorente Medina: Un nuevo descubrimiento caldero-
niano: Los manuscritos de Autos de Trujillo. Do-
mingo Pérez Minik: Pedro Garcia Cabrera: La ro-
dilla en el agua—NUESTRAS SECCIONES HABI-
TUALES: La flecha en el tiempo. Poesia, por Emi-
lio Miré: Fernando Quifiones y una nueva coleccion:
«Entregas de la Ventura». La novela extranjera en
Espana, por Domingo Pérez Minik: «El castillo en
la arena», de Iris Murdoch. Los libros del mes, por
José Luis Cano: Jaime Ferran: Alfonso Costafreda.
Arte, por JulidAn Gaéllego: Muy antiguo y muy mo-
derno. Teatro, por Alberto Ferniandez Torres: «El
vodevil de la palida, pdlida, palida, padlida rosa», de
Miguel Romero Esteo. Cuento, por Juan Eduardo
Zuniga: El anillo de Pushkin. Cuento, por Carmen
Debén: El cumpleafios de Clementina. Poemas de
José Carlos Catano, Manuel Camarero, Jerzy Fi-
cowski, Ryszard Krynicki, Stanislaw Baranczak y
R. S. Thomas. Notas de lectura de José Manuel
Gonzdlez Herran, Ivan A. Schulman y Miguel Mas.

Num. 415, junio 1981.

Esther Bartolomé Pons: Tiempo, amor y muerte en

el lenguaje poético de Luis Cernuda. Rafael Ledn:
Cuatro cartas de Luis Cernuda. José Luis Cano: Ha
muerto Paulina Crusat. Aquilino Duque: La vida
andaluza de Paulina Crusat. Luis Antonio de Ville-
na: Un parnasiano espafnol, Antonio de Zayas, entre
el modernismo y la reaccién. Leopoldo de Luis:
«Gozos de la vista», de Damaso Alonso. Rosario
Hiriart: Dos cartas de Gabriecla Mistral. Francisco
Pérez Gutiérrez: Un Antonio Machado cabal. Alber-
to Adell: Imagenes de Goya—NUESTRAS SECCIO-
NES HABITUALES: La flecha en el tiempo. Narra-
tiva espanola, por Luis Sufién: Cristina Fernandez
Cubas y Rafael Argullol. Poesia, por Emilio Miré:
Dos poetas de los setenta: Vicente Presa y Alvaro
Salvador. La novela extranjera en Espana, por Do-
mingo Pérez Minik: «Aminadad», de Maurice Blan-
chot. Los libros del mes, por José Luis Cano: Anto-
nina Rodrigo: Lorca-Dali. Una amistad traicionada.
Letras de América, por Jorge Campos: El conoci-
miento de Alejo Carpentier. Arte, por Julidn Galle-
go: Un «Ermitage» junto al Retiro. Teatro, por
Alberto Ferniandez Torres: «El galdn fantasma», de
Calderén de la Barca; «Danza macabra», de August
Strindberg. Un cuento cada mes, por Héctor Eduar-
do Ciocchini: El argumento. Un poema de Antonio
Duque. Notas de lectura de Jorge Campos y José
Ares Montes. Ilustracién de Ricardo Zamorano.



INVESTIGACION Y CIENCIA

Num. 58, julio 1981 - Num. 59, agosto 1981.
Num. 60, septiembre 1981,

Valores y actitudes del pueblo polaco, Stefan Nowak.
Tras los recientes sucesos estid la exigencia de ins-
tituciones sociales més afines al pueblo.—La sali-
nidad de los Rios, Arthur F. Pillsbury. El riego
tiende a depositar sales en los campos de cultivo.
¢Cémo lograr expulsarlas al mar?—La atmésfera de
Venus, Gerald Schubert y Curt Covey. Vientos que
alcanzan hasta 360 kilémetros por hora desplazan
sus nubes de acido sulftirico—Ingenieria genética
en células de mamifero, W. French Anderson y
Elaine G. Diacumakos. Quiza sea el ADN recombi-
nante la solucién para las enfermedades congéni-
tas.—Mimetismo en las sefiales sexuales de las lu-
ciérnagas, James E. Lloyd. Hay hembras que res-
ponden a las sefiales nupciales de los machos y
sélo pretenden comérselos.—EIl potasio y el sodio en
las células vivas, A, Rodriguez Navarro. El potasio
es el catién mas abundante en las células, aunque
el sodio lo sea en los biotopos.—La arquitectura de
Christopher Wren, Harold Dorn y Robert Mark. Emi-
nente hombre de ciencia, parece que no utilizé jamas
los principios de la mecéanica tedrica—Fibrados y
teoria cuantica, Herbert J. Bernstein y Anthony
V. Phillips. Ciertas ideas tomadas de la topologia
iluminan las interacciones entre particulas elemen-
tales.

Num. 61, octubre 1981.

Armas con guia de precision, Paul F. Walker. Los
misiles guiados sobre un objetivo podrian alterar el
equilibrio en el campo de batalla—Las estrellas
mas recientes de Oridén, Gareth Wynn-Williams.
Ocultas por nubes de gas y polvo, algunas parecen
expulsar chorros de gas a gran velocidad—La en-
fermedad holandesa del olmo, Gary A. Strobel y
Gerald N. Lanier. Los controles se dirigen contra
el hongo que causa el mal y el escarabajo que lo
propaga—E] RIBOSOMA, James A. Lake. Un mo-
delo deducido de la microscopia electrénica desve-
la el funcionamiento de ese organulo.—La forja de
los metales, S. L. Semiatin y G. D. Lahoti. El domi-
nio de su deformacién y la aplicacién de los orde-
nadores, pilares de la nueva forja.—Los monzones,
Peter J. Webster. Estos vientos estacionales pro-
veen de agua a mas de la mitad de la poblacién
mundial—E] programa del alcohol en Brasil, José
Roberto Moreira y José Goldemberg. El etanol de
cafia se esta usando en Brasil como combustible
puro o mezclado con gasolina.—Sadi Carnot, S. S.
Wilson. La historia, que lo considera un tedrico,
nada dice de su interés por la potencia del vapor.
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JOURNAL OF THE AMERICAN
MUSICOLOGICAL SOCIETY

Vol. XXXIII, Fall 1980, num. 3 - Vol. XXXIV, Spring
1981, ntim. 1.

LE FRANCAIS DANS LE MONDE
Nim. 162, julio 1981.
Num. 163, agosto-septiembre 1981.

Exploitation d'un spot sonore publicitaire (Rosalba
Rolle). Apprendre du vocabulaire (Maguy Pothier).
Autour de Maigret (Luisa Saraceni). Macrofiche pé-
dagogique. Approche de la compétence dans le do-
maine du temps passé (Janine Courtillon)—NOU-
VELLES APPROCHES DE LA PUBLICITE —EXPE-
RIENCES ET REFLEXIONS: Présentation (Nicole
McBride). Publicité: le souk aux images (Jean-Paul
Gourevitch). Narration et argumentation en publi-
cité (Georges Peninou). Le spot publicitaire radio-
phonique (Henri-Paul Doray). Le statut de la publi-
cité dans l'enseignement du francais langue étran-
gére (Charles de Margerie). Procédés de langage
dans la publicité (Michel Corbellari). J’ai le goit du
Québec! (Francois Tetu). Familles d'ici et d’ailleurs
(Nicole McBride). Bibliographie sélective (B., J. E.
Le Bray et F. de Charnacé).

Num. 164, octubre 1981,

Les revenus des Francais (Jean-Claude Beacco et
Simonne Lieutaud). Un poéme de Leopold S. Sen-
ghor: Nuit de Sine (Jean-Louis Joubert). Importance
de 1'étude de la ponctuation dans l'analyse litteraire
Marie-Claudette Kirpalani). Les trois accents: aigu,
grave et circonflexe (2° partie) (Madeleine Csécsy).
Sur des manuels anciens, faisons une pédagogie
nouvelle (Jacky Charotte).

LE MONDE DE L'EDUCATION
Num. 74, julio-agosto 1981.
Num. 75, septiembre 1981.

DOSSIER.—QUELLE POLITIQUE POUR LA GAU-
CHE?: Alain Savary: changer l'état d'esprit des
enseignants. —PROPOSITION: Louis Legrand: pour
une école de I'shomme total». Bertrand Schwartz:
pour changer I'école, changer d'arbord la pédagogie.
Alain Touraine: douze mesures pour l'enseignement
supérieur.—L'AVIS DES SYNDICATS: S.N.I.: pas
de ruptures dans la scolarité. S.N.E.S.: prendre en



charge les problémes des enseignants. S.G.E.N.:
changer le climat des établissements.—PROBLE-
MES: Jean Vincens: les sept crises de I'éducation.—
JEUNESSE: Les auberges de jeunesse: le nouveau
souffle; a Morzine: les difficiles chemins de la vie
communautaire; a Beaugency: le tourbillon des sta-
ges—VIE DE LA CLASSE: Les projets pédagogi-
ques des grands syndicats d'enseignants. Comment
évaluer le travail scolaire?

Num. 76, octubre 1981.

ENQUETE: LA CRISE DE L’ENSEIGNEMENT DU
FRANCAIS. —ETRANGER: Africaniser la technolo-
gie. Etats-Unis: un budget d'austérité —PARENTS:
Les devoirs a la maison. Suivre ou aider ses enfants
en mathématiques—FORMATION CONTINUE: Le
«grand boom» des stages d'informatique.—DEBAT:
QUELLE POLITIQUE POUR LA GAUCHE?: Donner
sa place a l'apprentissage artisanal. Désenchante-
ment en Suede—VIE DE LA CLASSE: Le point
sur.., la féminisation de l'enseignement. Deux petits
«Anglais» —JEUNESSE: La moto: le réve dés seize
ans. Apprendre le plaisir de l'eau. Cinéma, Théatre.
Livres. — UNIVERSITES: Les migrations de !'in-
ternat.

NOTES
Vol. 37, nam. 3, marzo 1981,

Buying Music in War-Torn Germany with Richard
S. Hill, Dena J, Epstein—Music Programs and Pos-
ters: The Need for an Inventory, James J. Fuld.—
Music Manuscripts in Facsimile. Edition: Supple-
ment, James Coover—Music Price Indexes: 1980
Update, George R. Hill and Joseph M. Boonin.

PHYSICS EDUCATION

Vol. 16, Physics courses supplement, abril 1981,
Vol. 16, niim. 3, mayo 1981.

Vol. 16, niim. 4, julio 1981.

VIEWS ON THE CORE SYLLABUS FOR A-LEVEL
PHYSICS —Editorial, Eric Deeson.— A teacher's
view, Joan Solomon.—A university view, R. G. Cham-
bers.—Views of a teacher training course tutor,
M. J. Tebbutt.—The PIP view, Charles Taylor—The
CEI view, H., W. French—A headmaster's view,
Colin Crofts—A lecturer’s view, John Warren.—
Some simulations of science—part 2, George Marx.
Soap films and bubbles, C. Isenberg.—Physics teach-
ing at the University of Petroleum and Minerals,
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M. A. Ijaz and M. N. Khan—Teachers’ views about
the Nuffield advanced physics course, M. J. Tebbutt.
Physical limitations in lthography for microelec-
tronics, P. G. Flavin.—The Unilab Blue Chip range
for introducing microelectronics, W. H. Jarvis.—
Underwater acoustics, D. J. Creasey.

Vol. 16, nim. 5, septiembre 1981.

Editorial: Girls and science, Eric Deeson.—Tracking
down sexism in physics textbooks, Geoffrey Wal-
ford—Women in technology—a role for the Open
University?, Ailsa Swarbrick.—Archimedes’ law as
a problem in statics, Yehuda Shadmi—The nuclear
debate—examination of the issues, H. I. Ellington
and E. Addinall—The nuclear debate, Eric Deeson.
The case for nuclear power, J. H. Fremlin.—Possible
health hazards of nuclear power, G. Kneale—Tea-
chers’ reactions to the JMB A-level physics core,
M. J. Tebbutt.—A physics with microcomputing
degree course, David L. Hurd.—The Sinclair ZX81—
toy or treasure?, Eric Deeson.—A single system of
examining at 16+, M. J. Pipes.—The physics of
music, S. R. Hoon and B. K. Tanner—Notes on
experiments. A universal curve for cassette tape
times, D. W. O. Heddle.—A simple example of the
use of Thevenin's theorem, G. B. Bergamasco and
G. Zini—Single-beam holographic interferometry
for in-plane translation, Yeu P. Hwu.

RESENA

Niim. 132, mayo-junio 1981 - Num. 133, julio-agosto 1981,

REVISTA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
Num. 106, abril-junio 1981.

EDITORIAL. El ideario del Centro Educativo no es
anticonstitucional —ESTUDIOS. Alejandro Mayor-
domo Pérez - Juan Manuel Fernandez Soria: Los te-
mas educativos en los grupos politicos de la Segun-
da Republica. Francisco Cubells Salas: El libro
catalan para ninos y adolescentes: evolucién y ten-
dencias—NOTAS. José Angel Lépez Herrerias-Inés
Touza Rodriguez: Planos formativos del profesor a
partir de las expectativas de alumnos de EGB y de
BUP. Jesuis Lépez Medel: Alternativas globales al
tema de la escuela.— PANORAMA EDUCATIVO
Francisco Cubells Salas: Primeras Jornadas catala-
nas del libro para ninos.—DCCUMENTOS. Ordena-
cién de Educacién General Basica. Traspaso de ser-
vicios del Estado al Pais Vasco en materia de
ensenanza. Traspaso de servicios del Estado a Ca-
talufa en materia de ensefianza. Resolucién del
Tribunal Constitucional sobre el Estatuto de Cen-
tros.


http:ENQUE.TE

REVISTA DE EDUCACION

Num. 262, septiembre-diciembre 1979.
Num. 263, enero-abril 1980.

Num. 264, mayo-agosto 1980.

EDITORIAL—ESTUDIOS GENERALES. Gaston Mia-
laret: ¢Qué es la calidad de la educacién? Ricardo
Marin Ibafiez: La formacién del profesorado y la
calidad de la educacién. Gonzalo Vizquez Gdémez:
La investigacion pedagégica ante la cuestién de la
calidad de la educacién. Manuel Rico Vercher: EI
entorno social de la escuela. Roberto Matias Apa-
rici: Calidad de vida y educacion—OTROS ESTU-
DIOS. Denis Rieu: La comunidad escolar y el
entorno social en el sistema educativo francés.
José C. Otero Gutiérrez: La mejora de la calidad
de la ensenanza de las ciencias en el bachillerato:
posibles contribuciones de la investigacién educa-
tiva. Antonio Vinao Frago: El planteamiento urba-
nistico docente: un andlisis de sus necesidades y
problemas—INFORME. Equipo de Redaccién: Los
organos colegiados de la escuela en Europa—Infor-
maciéon Educativa: La calidad de la Educacion.
ITI Jornadas de estudio en Marifidn. Mesa Redonda
hispano-francesa sobre la calidad de la ensefanza
publica. Primeras Jornadas sobre conductas aso-
ciales v educacidén. Segunda reunién de la Seccién
de Historia de la Educacién, de la Sociedad Espa-
fiola de Pedagogia—Cooperacién Internacional: Co-
operacion Bilateral: Convenios de Cooperacion Cul-
tural. Sesiones de las Comisiones Mixtas y reuniones
de trabajo. Conferencia Internacional para la pre-
paracion de Auxiliares de Conversacién., Intercam-
bios de Alumnos.—Cooperaciéon Multilateral: Conse-
jo de Europa: Sesiones del CCC, Reuni6n del Grupo
Director del Proyecto del CDCC «Preparacion para
la vida». OCDE: 23 Sesion del Comité de Educa-
cion. Informe de la segunda reunién de paises
representantes y expertos de la OCDE. UNESCO:
XIX reunidén del Consejo de la OIE. Tercera reunién
de Ministros de Educacion de la regiéon europea,
en Sofia. Reunién de expertos sobre la ensefianza
de las matematicas, en Paris. Reunién de la Aso-
ciacion de Bidlogos de las Comunidades Europeas,
en Salzburgo.—La Educacién en Iberoamérica: In-
formacion ‘Educativa: Primera Reunién del Comité
Técnico de Programacién de la OEI. Informe de
la Misiéon Espafola en Nicaragua. Actualidad Edu-
cativa. La Educacién en las Revistas.

Num. 2635, septiembre-diciembre 1980.

EDITORIAL. — XXI CONFERENCIA GENERAL DE
LA UNESCO.—I. Informes: 1. Intervencion del Mi-
nistro de Educacion de Espafia. 2. Respuesta del
Director General de UNESCO al debate de Politica
General. 3. Discurso de Clausura. 4. Informe de la

Comisién Nacional Espanola de Cooperacién con
la UNESCO.—II. Resoluciones y Recomendaciones:
Educaci6n, Ciencias Sociales, Cultura y Comunica-
cién, Resoluciones Generales.— PRIMER CURSO
IBEROAMERICANO DE ADMINISTRACION EDU-
CATIVA CELEBRADO EN MADRID.—SECCIONES
FIJAS.—Informacién Educativa: Intervencién del
Ministro de Educacién ante la Comision de Educa-
cién del Congreso de Diputados. VII Congreso Na-
cional de Pedagogia. Proyecto educativo espaiiol
presentado en la UNESCO. Proyecto experimental
Area de Ciencias de la Naturaleza (PEAC-I). II Con-
greso del CITEP. Seminario Permanente de Bilin-
giiismo en Londres. Resoluciones de la Conferencia
Permanente de Ministros de Cultura y Senadores
de los Linder alemanes. VIDCOM 80 (Cannes). IN-
TERDIDACTA 80 (Feria Internacional de Material
Didactico en E] Cairo). INVESPANA 80 (Jornadas
de Investigacion).— COOPERACION INTERNACIO-
NAL.—Cooperacion Bilateral: XIV Sesion Plenaria
de la Comisién Mixta Permanente encargada de la
aplicacién del Acuerdo Cultural hispano-belga. Pro-
grama de Cooperaciéon Cultural entre el Gobierno
espaniol y el Gobierno de la Republica de Tunez.
Visita a Espaiia de una Delegacién soviética. Stages
de Auxiliares de Conversacién. Cooperacién Multi-
lateral: CCC (Consejo de Europa): Proyecto nim. 1
«Preparacién para la Vida». Proyecto num. 3 «Edu-
caciéon de Adultos». Proyecto nim. 4 «Lenguas Vi-
vas». Proyecto nim. 7 «Educacién y Desarrollo Cul-
tural de Emigrantes». Actividades del Servicio.
OCDE. Relacién de acciones previstas para 1981:
A) Consejo de Europa. B) OCDE. Informe del Semi-
nario Internacional sobre educacién no formal de
adultos para el desarrollo rural.— ACTUALIDAD
EDUCATIVA. — Austria, Bélgica, Espafia, Estados
Unidos, Francia, Gran Bretana, Holanda, Italia, Jor-
dania, Noruega, Portugal, Republica Federal de Ale-
mania, Suecia, CEE.—LA EDUCACION EN IBERO-
AMERICA —Informacién Educativa: Seminario so-
bre Formacién Profesional y Empleo, para directi-
vos de instituciones iberoamericanas. Programa de
intercambio cultural y educativo entre los Estados
Unidos Mexicanos y Espafa. I Simposium Ibero-
americano de Rectores de Universidades Abiertas.
El Centro Cultural y Educativo «Reyes Catdlicos»
de Bogotéd. La Lengua Espaifiola en Estados Unidos.
I Congreso Latinoamericano de Biblioteconomia y
Documentacién (CLAB). Colaboracién educativa en
Espana con la Republica de Guinea Ecuatorial. Gui-
nea Ecuatorial: Educaciéon de Adultos a través de
la radio. Actualidad Educativa. Crdonica Legislativa.
La Educacién en las Revistas.

REVUE DE PHONETIQUE APPLIQUEE
Num. 58, 1981.

Un outil de libération: L'Ecole D'Alphabétisation

Monsborinage, O. Arrys.—Enige Konversationsanaly-



tische aspekte der organisation von «Code Swit-
ching» unter italienischen immigrantenkindern, J.
C. P. Auer—Les enfants de migrants placés dans
les Centres de Rééducation, W. Fleis.—Zum Sprach-
stand Ausldndischer Hauptschulanfinger in Deut-
schen Regelklassen, J. Fliegner.— Contribution a
l'étude de la migration — Difficultés psycho-pédago-
giques vécues par les enfants migrants italiens, A.
Forgione.— L'enfant immigré turc, G. Lurquin—
L'enseignement en langue maternelle aux enfants
des travailleurs migrants, A. Verdoodt.

STADIUM

Num. 86, abril 1981.
Ntm. 87, junio 1981.

ATLETISMO. Analisis de las carreras con vallas al-
tas, por Bren McFarlane (Canadd). Pruebas para
detectar posibles talentos, por Jess Jarver (Austra-
lia)—EDUCACION FISICA, El globo de goma (con-
clusién), por Simone Sorin (Canadi)—ENTRENA-
MIENTOQ. Planificacién del entrenamiento (conclu-
si6én), por Eddy Van Praagh (Francia)—EVALUA-
CION. Mediciéon de la resistencia muscular en la
cintura escapular y miembros superiores, por Os-
valdo Menéndez (Argentina)—HANDBOL. Entrena-
miento escolar en handbol (primera parte), por
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Gunardo Pedersen (Argentina).— MEDICINA. La
alimentacién y las perfomances deportivas prolon-
gadas, por Freddy Pirnay (Bélgica)—RUGBY. Des-
trezas posicionales: el fullback, por autores varios
(Inglaterra).—VOLEIBOL. Ejercicios para ensefiar
el pase por encima de la cabeza, por L. N. Slupsky
(URSS). ’

ZIELSPRACHE DEUTSCH
Num. 2, 1981.

Aufsdtze—Wolfgang Butzkamm: Die Beurteilung von

Unterricht aus dem Blickwinkel der Kommunika-
tion.—Marian Szczodrowski: Zur Stratifikation der
sprachlichen und kommunikativen Kompetenz im
Fremdsprachenunterricht. — Wilhelm Griefhaber:
Lokale Pripositionen. Analyse, Beschreibung und
Systematik ihres Gebrauchs unter didaktischen Ge-
sichtspunkten. — Michel Kriiger: Landeskundliche
Inhalte: Lehrbuchanalyse und Planungskriterien.—
Joachim Chultz: Plakate als Sprechanreiz und In-
formationsquelle im landeskundlich orientierten
Gespr chsunterricht (DaF) — Beispiel: Kulturelles
Leben der Bundesrepublik Deutschland.—Aus aller
Welt: Erste Friihjahrskonferenz zur wissenschaftli-
chen Erforschung des Fremdsprachenunterrichts.
1981.
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