Y OrT e

1981 - Nvumero 1

BOLETIN
INFORMATIVO

Marzo







Indice

Informacién

Programacién de emisiones de radio para el tercer trimestre. 3
Celebracion del 5.° Aniversario del INBAD. 5
El INBAD en el extranjero

Actividades extraescolares en Bélgica. 7
Celebracién en Saint-Gilles (Bélgica) del IV Centenario del naci-
miento de Quevedo. 8
El INBAD en Espaiia

Resultados de la encuesta a Jefes de Estudio del INBAD. 9
Seminarios

El lugar de la redaccién en la ensefanza de la Lengua Espaiiola. 17
Resefia de una visita al Museo Arqueoldgico Nacional de Madrid. 23
Documentacion

Apuntes sobre la ensefianza secundaria en Bélgica. 29
Revistas

Revistas recibidas desde noviembre de 1980. 49







Informacion

Programacion de emisiones de

«RADIO SERVICIO BUP» de los programas
educativos realizados por el INBAD

y emitidos por

Radio Nacional de Espaiia

destinados a los alumnos

de PRIMER CURSO de BUP

Se emitiran en el Tercer Programa de Radio Nacional de Espaiia,
de 10,30 a 11,30 horas, los sibados.

Durante el tercer trimestre del curso 1980-81 se emitirdn los siguientes
programas:

Dia 25 de abril:
— Musica
— Inglés

Dia 9 de mayo:
— Ciencias Naturales

— Religion
Dia 16 de mayo:

— Muisica

— Francés
Dia 23 de mayo:

— Inglés

— Lengua

Dia 30 de mayo:
— Jefatura de Estudios
— Musica

Departamento de Medios Audiovisuales



Tercer Programa de Radio Nacional de Espaiia

(Modulacién de Frecuencia)

Provincia Estacion MHz.
Alicante AITANA 99,7
Alicante ALCOY 91,1
Baleares ALFABIA 92,3
Barcelona TIBIDABO 98,5
Burgos BURGOS 91,2
Burgos VILLADIEGO 103,3
Castellon BENICASIM 93,0
Ciudad Real LA MANCHA 94,5
Coruiia (La) ARES 94,5
Coruna (La) SANTIAGO DE COMPOSTELA 99,0
Cuenca CUENCA 92,0
Granada GRANADA 944
Granada SIERRA LUJAR 94,2
Guipuzcoa BEASAIN 948
Guiptzcoa EIBAR 95,9
Guipuzcoa JAIZQUIBEL 921
Guiptzcoa TOLOSA 96,2
Leén CASTROPODAME 99,9
Ledn LEON 20,1
Lérida ALPICAT 97.8
Madrid MADRID 91,5
Madrid NAVACERRADA 95,8
Malaga MALAGA 99,2
Murcia CARTAGENA 97,5
Murcia CRESTA DEL GALLO 96,0
Orense PARADA DEL SIL 94,3
Oviedo GAMONITEIRO 94,4
Oviedo MIERES 98,8
Oviedo OVIEDO 90,3
Palmas (Las) LA ISLETA 98,5
Pontevedra DOMAYO 93,1
Salamanca EL CABACO 95,3
Salamanca SALAMANCA 91,45
Santa Cruz de Tenerife | IZANA 90,0
Santander LIERGANES 98,5
Santander TORRELAVEGA 995
Sevilla VALENCINA 98,8
Tarragona LA MUSARA 94,5
Tarragona MONTE CARO 99,6
Valencia JATIVA 91,5
Valencia TORRENTE 95,1
Valladolid VALLADOLID 92,2
Vizcaya ARCHANDA 99,2
Vizcaya SOLLUBE 95,3
Zaragoza LA MUELA 96,3




Celebracion del quinto
aniversario del INBAD

El dia 28 de enero, festividad de Santo Tomas de Aquino, se celebré
un acto conmemorativo del quinto aniversario del INBAD en el salén
de actos del Instituto de Bachillerato «Cervantes», de Madrid.

Presidieron el acto los Ilmos. Sres. Subsecretario de Educacién,
D. Antonio Lago Carballo; Director General de Ensehanzas Medias, Don
Raul Vazquez; ex Subsecretario de Educacién, D. Juan Manuel Ruiz
Gomez; el Catedratico de la Universidad Auténoma de Madrid y ex Di-
rector General de Ordenacién Educativa, D. José Ramén Mesaguer; ex
Director General de Ensefianzas Medias, D. Manuel Arroyo Quifiones;
Director del 1. B. «Cervantes», D. Juan Aro; Director del INBAD, D. Pedro
Arranz, y Vicedirector del INBAD, D. Francisco Navarro. Asistieron ade-
mas representantes de las distintas direcciones generales del Ministerio
de Educacién, del Ministerio de Asuntos Exteriores, del Instituto Nacio-
nal de Emigracién y de las Aulas sociales del INBAD (Ilmo. Sr. Coronel
de la Casa Real, Tte. Coronel de la Academia Especial Militar y otros).
Ademads estuvieron presentes todos los profesores de la Sede Central del
INBAD en Madrid.

El Director del INBAD abrié el acto con una resefia histérica de los
cinco anos de funcionamiento del INBAD, explicando los logros y las
limitaciones del INBAD en la actualidad. A continuacién, nuestro Vice-
director glosé el contenido de la Memoria del INBAD que con motivo
del Aniversario ha elaborado el Departamento de Estudios. Tras unas
palabras de aliento del Director General de Ensefianzas Medias, cerré
el acto el Subsecretario de Educacién hablando del futuro del INBAD
v de la necesidad de que cuente con mejores instalaciones que las ac-
tuales, asi como con mas medios de difusién, entre los que destacé la
televisién.

Después del acto se celebré una comida de hermandad en un restau-
rante de Madrid, a la que fueron invitados el antiguo y actual personal
docente y no docente de la Sede Central del INBAD, los jefes de estu-
dios de las extensiones y todos los citados asistentes al Acto Académico.

Transcurrié la comida en un ambiente de distensién. En ella se cele-
braron los logros conseguidos en nuestro primer lustro de andadura y
se brindé por el futuro, que, una vez puestos los cimientos fundamen-
tales de nuestro sistema de ensefianza, promete ser fructifero, sobre todo
para el alumnado, tnico destinatario de nuestros esfuerzos.

Departamento de Documentacién






El INBAD

en el extranjero

INBAD-Bélgica
Actividades extraescolares: 1980-81

VISITA REALIZADA A LA CERVECERIA «STELLA ARTOIS» (LOUVAIN)

Ntmero de alumnos: 30 de 1.°, 2.°, 3. y COU.
Fecha: 19 de diciembre de 1980.

La visita estaba fijada de 2 a 5 de la tarde y
en el programa se incluia:

1. Una presentaciéon audio-visual de la his-
toria de la cerveza, elaboracién, mate-
rias primas, fases de las diferentes fer-
mentaciones, embotellamiento, salida al
mercado.

2. Visita de las instalaciones de la Cerve-
ceria:

— salas de germinacién de la malta,

— salas de fermentacion,

— salas de filtracién,

— salas de embotellamiento y otras pre-
sentaciones,

— degustacién final de los diferentes ti-
pos de cerveza elaborados en la cer-
veceria.

Durante la visita a las instalaciones los alum-
nos hicieron varias preguntas con el fin de

completar el estudio que les habia sido pre-
sentado como objeto de esta visita; es decir:
el personal, el horario de trabajo, el consumo,
etcétera.

Algunas cifras interesantes de esta visita:

Superficie del complejo industrial visitado:
32 hectéareas.

Elaboraciéon diaria: 25.000 hectolitros.

Energia autoelaborada: 3 turbo-alternadores
y 3 calderas de alta presion.

Salida de botellas: 500.000 por hora.

Botellas en circulacién: 60.000.000 de uni-
dades.

Elaboracién anual: 4.000.000 de hectolitros
en 1977.

Personal de la planta visitada: 3.000.

La evaluacién de la visita hecha por los mis-
mos alumnos ha sido muy positiva, no sélo por
el contenido de la visita misma, sino también
por la amabilidad del servicio de relaciones
publicas.

Bruselas, 19 de diciembre de 1980.

El Jefe de Estudios del INBAD en Bélgica



Celebracién en Bélgica

del IV Centenario del nacimiento de Quevedo

Se ha conmemorado en Bélgica el IV Cente-
nario del nacimiento de Quevedo. Con este mo-
tivo se reunieron el pasado 6 de enero, en el
Ateneo Real de Saint Gilles, los padres, alum-
nos y profesores del INBAD, bajo el patrocinio
de la Comisién Francesa de Cultura de la Villa
de Bruselas.

Organizaron el acto los alumnos, profesores
y Jefe de Estudios del INBAD en Bélgica y la
Asociacién de Padres de Saint Gilles.

Se empez6 con la representacion de dos actos
de El Caballero de las espuelas de oro, de Ale-
jandro Casona. Los actores, profesores del
INBAD, divirtieron a los asistentes, en su ma-
yoria alumnos y padres de alumnos, encanta-
dos con la idea de ver en escena a sus profe-
sores.

Segun la resefia de Victor Garcia (Espaiia 78,
nimero 25, diciembre de 1980), «los actores-
profesores demostraron buena memoria, bue-
na diccién y bastante tranquilidad. (...). La sas-
treria se acercé a la época, lo mismo que la
guardarropia. Los leidos monélogos fueron di-
chos con sentimiento (excelente la voz de Pedro
Ll.liS) »,

Por su parte, Juan el Loro, en su crénica de
la misma revista, habla del buen acierto de la
realizacién de este acto que, dice, «ha sido, sin
lugar a dudas, una de las mejores demostracio-
nes culturales que se han visto y disfrutado por
estos lares de la emigracién, y no digo la mejor
por no herir susceptibilidades exageradas».
Después de un breve comentario sobre la fi-
gura de Quevedo, sefiala: «Los maestros es-
pafioles han tenido el buen gusto de escoger,
de entre todas las obras que personifican a

Quevedo, la de Alejandro Casona titulada EI
Caballero de las espuelas de oro, que es la que
menos libertades se toma, y si se toma alguna
es con la sana intencién de limpiar de brozas
histéricas el recuerdo malformado del perso-
naje que, durante siglos, convirtieron a un gran
pensador, a un gran teorizante politico y filo-
sofico en un chistoso de sainete.»

Después de la representacién escénica, Javier
Lavandera canté unos poemas musicados de
Quevedo y, posteriormente, los actores volvie-
ron al escenario para representar una hipoté-
tica discusion entre el escritor y el Conde Du-
que de Olivares, amigos hasta la muerte y hasta
la muerte enemigos.

Se cerré el acto, después de una lectura de
poemas, con la entrega de premios del concur-
so de pintura a los alumnos ganadores, que
fueron Cristina Pérez para el primero, Andrés
Fernandez para el segundo, Manola y Margari-
ta para el tercero y Ester, Teresa y Javier para
el cuarto especial.

Simultaneamente, los asistentes pudieron
contemplar una exposicién de libros de Que-
vedo y su época.

La reunién homenaje fue muy positivamente
valorada. Se felicité a los actores y organiza-
dores, se agradecié al publico su presencia vy,
en todos los sectores, se vio la necesidad de
continuar promoviendo actividades semejantes
como medio idéneo para crear interés por el
teatro en los alumnos, para dar a conocer a los
autores literarios y, en definitiva, para que la
lengua y la cultura espafiolas no sean una ma-
teria muerta, sino sentimiento y esencia para
todos los que las compartimos.

Departamento de Documentacion



El INBAD
en Espana

Encuesta a Coordinadores-Jefes de Estudios del INBAD

Durante el curso pasado, el Departamento
de Estudios del INBAD realizé una encuesta
de ambito nacional entre alumnos, tutores y
Coordinadores-Jefes de Estudios del Instituto.

Comenzamos a ofrecer los resultados en este
numero del Boletin, empezando por la encues-
ta a Coordinadores-Jefes de Estudios que, por
su menor extension, ha sido codificada por el
propio Departamento. Las encuestas a alum-
nos y tutores se encuentran en el Centro de
Proceso de Datos del Ministerio de Educacién
a la espera de ser procesadas. Una vez se haga,
seran publicadas.

Los resultados de la encuesta a Coordinado-
res-Jefes de Estudios fueron puestos en cono-
cimiento de éstos el trimestre pasado, pero
creemos que es de interés darlos a conocer
también al resto de las personas interesadas
por el INBAD.

Fueron encuestados 47 Coordinadores-Jefes
de Estudios, de los 58 Centros previstos. Once,
por diversas causas, no respondieron a la en-
cuesta.

Para no ser excesivamente prolijos, ofrece-
mos s6lo los resultados totales, aunque se han
codificado por separado las respuestas de los
que tenian interés en ser coordinadores y de
los que no lo tenian, y, a su vez, divididos en
los que llevan sélo un afio y los que llevan mas
como coordinadores. En algunos casos los re-
sultados cruzados de esta forma son especial-
mente interesantes y asi los ofrecemos.

Una interpretacién correcta ha de tener en
cuenta que los encuestados, al mismo tiempo

que analizan el sistema, son los responsables
de su funcionamiento en los centros.

El analisis de los resultados se efectuara cuan-
do contemos también con los resultados de
las encuestas a alumnos y tutores.

1. Su situaciéon profesional es

Catedratico

Agregado

Interino
Agregados ......... 36 76,6 %
Catedraticos ...... 9 192 %
Interinos ............ 2 4,.2%

(Ver 4) No tenian interés en ser Coordinadores
del INBAD:
Interinos el 100 %
Agregados el 33 %
Catedraticos el 22,2 %

% Tiempo que lleva como Coordinador
Es el primer afio
Lleva més de un afio

Mas de un afio ... 20 42,5 %
Primer afio ...... 27 57,5 %
3 Antes de ser Coordinador ¢fué tutor del
INBAD?
Si
No
2] 30 63,8 %
N6 wsunagiammnisssis 16 34,0 %
NE smumisarsisa 1 22 %




4. ¢Tenia interés en ser Coordinador?
Si
l No

¢Por qué motivos?

Adquirir méritos para concursos, etc.
Econémicos

Otros

En este caso indicar cudles

Sl susiialiiods 31 66,0 %
NO soncmimissavmies 14 29,8 %
N enesisenaesnioss 2 42 %
Méritos y econdémicos ............ 3 81%
Econdémicos y otros ............... 3 8,1 %
MELIOS: wrocssmssaveesnmmesu it eks 2 54 %
BCOTIOMICOS: viiresthimsiusmmos st Soas 1 27%
Méritos y Otros ............cccocoon 1 2,71%
OLEOS ssnmmvumnmsssmmsimsssmassts exgosruiis 27 73,0 %
OTROS MOTIVOS
Experiencia nueva. Curiosidad ... 9
Colaboracién con el centro ...... 6
Labor social .....ccseimssmmsssis 7
Otras respuestas ..................... 4
5. ¢Piensa continuar el préximo curso?
Si
No
ST e B B s 34 723 %
NO saisens sensssnin iz 8 17,0 %
NChstsiniwmissuasonson 5 10,7 %
10 de los Coordinadores que contestan «Si»
no tienen interés en seguir siéndolo.
4 de los Coordinadores que contestan «No»
tienen interés en segir siéndolo.
6. Realiza ademas la funcién de tutor?
Si
No
ST seimmasrasisis: 30 63,8 %
NG iriematinmiats 17 36,2 %
74 Si tiene horario en directo, este es
principalmente:
Diurno
Nocturno
Diurno ......cics 40 85,1 %
Nocturno .ecssesss 5 10,7 %
[ & S ——— 2 42 %

8. Indique en la casilla el nimero de horas se-
manales que como Coordinador dedica efec-
tivamente al INBAD

—

8,2 horas sem.
7,5 horas sem.
9,0 horas sem.

Entre todos los Coordinadores
Entre los que lo son por 1. vez
Entre los que llevan mads tiempo ...

9. Para el Centro, el INBAD es fundamental-
mente (numerar en orden de importancia)

Una molestia
La forma de completar horarios
Una experiencia interesante

Una forma de ayudar a alumnos
en situacién especial

1.2 eleccién

Ayuda a alumnos ..................... 25 53,2 %
Completar horarios .................. 19 404 %
Experiencia interesante ............ 3 6,4 %
2.2 eleccion
Ayuda a alumnos .............cc...... 8 38,0 %
Completar horarios .................. 6 28,6 %
Experiencia interesante ............ 6 28,6 %
MoleStia ....vcoreeecsennrnesisunvsisnsimms 1 48 %
10. ¢Dispone el Centro de locales adecuados
para la atencion a los alumnos del INBAD
Si
No
< 35 74,5 %
NO .cosusnimssessommions 10 21,3 %
NEC smansnassss 2 42 %
11, ¢Estén autorizados los alumnos del INBAB
para utilizar las instalaciones?
Si
No
81 GG 46 979 %
NO cusemicubiiniiies 1 21%
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12, En su opinién ¢el Centro es consciente
de la problematica de estos alumnos?
Si
l No
En este caso ¢Hay voluntad de ayudarles?
Si
. No
SI  cessnsamsasmaia
NO wcsnnsaimess
ST ciinssvionsiemimiin
13. Como Coordinador del INBAD ¢asiste a las
reuniones del Consejo de Direccién?
Siempre
Sélo cuando se van a tratar asuntos
relacionados con el INBAD
Nunca
Siempre .................. 42 89,4 %
Nunca ... 4 8,5%
Asuntos INBAD ...... i 2,1%
14. Las referencias al INBAD en reuniones
(claustros, consejos de direccién, etc.) fun-
damentalmente

No se producen

Se producen como simple critica
del sistema

Se producen tratando de aportar soluciones

Aportando soluciones ..., 21 44,7 %
No se producen ......... 18 383 %
Critica del sistema ...... 4 8,5%
Critica y solucién ......... 2 42 %
NO oo 2 4,2 %
NC o 2 42 %

15. La opinién mas difundida entre el profeso-
rado del Centro sobre el INBAD
es principalmente:

Que se trata de un montaje para cubrir
las apariencias y que nunca podra funcionar

Un sistema valido, pero mal planteado

Un sistema vélido y que funciona si hay
responsabilidad en los implicados

Un sistema valido tal como esta

Valido pero ........coceevvvviiniininin 22 46,9 %
Valido si hay responsabilidad ... 15 320%
Montaje ::.oomimmsamsemiissis e 9 19,2 %
NC i 1 2,1 %

El 22,2 % de los Coordinadores que llevan sélo
un afio lo consideran valido si hay responsabi-
lidad, frente al 45 % de los que llevan mas de

un ano.
16. ¢Dispone de despacho para uso
del INBAD?
Si
No
L (S 37 78,7 %
(o TRN—— 10 21,3 %
17. ¢Cuenta con ayuda permanente
del personal administrativo?
Si
No
S wsnvnannanmsiae 27 57,5%
NO . erviinssinmm 19 404 %
. (G ———— 1 2,1%

11



18. En su opinién ¢qué se necesitaria para que
el INBAD funcionase con tal eficacia?

| Py
2
ax

(Primera eleccion-39 respuestas)

Dedicacién exclusiva del profe-

sorado y centros propios ... 10 25,6 %
Descentralizacion, autonomia ... 4 10,3 %
Maéas horas de dedicacién ...... 3 7,7 %
Mads centros colaboradores ...... 2 5,1 %
Mejor funcionanmiento de dis-

tribucién 2 5,1 %
Continuidad de tutores ......... 2 51 %
Mayor asistencia de alumnos ... 2 51%
Mas responsabilidad en profeso-

Yes Yy allinos  .cscesvssmmosns 2 51%
Otras respuestas ..................... 12 30,8 %
(Segunda eleccién-29 respuestas)

Alumnado: Concienciacion, asis-

tencia, mas trabajo ............ 5 17,2 %
Mas horas de dedicacion de los

AVE C0) ¢ <2 B 13,8 %
Profesorado en exclusiva, espe-

clalZado: nsrvn e 3 10,3 %
Documentos autosuficientes ...... 3 10,3 %
Mayor rapidez en la organizacién

del curso: listas, material ...... 2 6,9 %
Otras respuestas ..................... 12 41,4 %
19. Indique la proporcién de alumnos

que asiste regularmente
Mas del 75 %
Alrededor del 50 %
Alrededor del 25 %
Menos del 25 %

Alrededor del 25% ......... 22 46,9 %
Menos del 25% ............... 14 29,8 %
Alrededor del 50% ......... 10 212 %
Més del 75% .oovvvvvncnnnnnes 1 2,1%

20. ¢Varia la asistencia de los alumnos
seguin las asignaturas?

Si

No

I Asisten mas a:

- Idiomas

Letras

| Ciencias

Si —— 31 66,0 %

N s et S 16 34,0 %

Ciencias! suvasiss 22 59,5 %
TAIEGMAS: wssrnnes 8 216 %
) B3 1, 7 18,9 %

21. Suponiendo que no hubiera un condicio-
namiento por horario (mayor nimero de
horas algunos dias), ¢cree que hay algun

dia de la semana en que la asistencia es
mayor?

No 39

S o 7

NC sanaassmss 1

Martes ....ccoousrnees 3

LANGS: opsumyeing i

Miércoles ........... 1

JUBVER . ovovenupesins 1

S4bado .........c..... 1

22, Numere por orden de importancia lo que

a su juicio condiciona la asistencia
de los alumnos

La personalidad del autor

La asignatura

El horario

HOTArIO! ,eprepnsrrs: 1T 36,2 %

Asignatura ......... 16 340%

Tutor ssine, 11 234 %

NE :comoasgsgey 3 6,4 %

12




23. ¢Existe la figura del delegado de los

alumnos entre los del INBAD?

Si

& No

¢Cree que deberia existir?

Si

P No
NO' mmnieaiamaiin 44 93,7 %
2] 1 ST S, 2 42 %
NG i i 1 2,1 %
B e 19 40,4 %
NG, commagammosmms 2l 23,4 %
NE Gemommsmisnmsms 17 36,2 %

Responden afirmativamente a esta pregunta

el 66,6 % de los Coordinadores que llevan un

afo, mientras que de los que llevan mas tiem-

po lo hace el 56,3 %.
24, Atiende a los alumnos fundamentalmente:

En horas fijas solamente
Ademais, en el Centro en cualquier momento

En cualquier lugar y por cualquier medio

En el Centro ... 23 49,0 %
En cualquier parte ...... 20 42,5 %
Hotas: flas oo 4 85 %

25, Las cuestiones que le plantean

Sus alumnos se refieren a:
(numere por orden de importancia)

Material que reciben

Relacién con autores

Evaluaciones, calificaciones

Asuntos burocraticos (matricula, etc.)
Asistencia a las entrevistas

Orientacién académica o personal
Otros

13

(Primera eleccién)

Material ............ 18 38,3 %
Evaluaciones ...... 11 234 %
Burocracia ......... 10 213 %
Entrevistas ......... 5 10,7 %
Orientacién ...... 2 42 %
Tutores ... 1 2,1%
(Segunda eleccién)

Evaluaciones ...... 10 278 %
Material ............ 8 222 %
Burocracia ......... 8 222 %
Tutores - 5 139%
Entrevistas ......... 3 83%
Orientacién ...... 2 56 %
26, Califique de cero a diez (bajo—cero;

alto=10) el grado en que los alumnos
del INBAD poseen las siguientes
caracteristicas

Nivel cultural

Nivel de motivacién

Realismo en cuanto a sus posibilidades
Conexioén con el lenguaje académico

Actitud reivindicativa

(Puntuaciones promedio)

Realismo ...:..... 43
Motivacién ...... 4.2
Cultura v 39
Conexidn ......... 32
Actitud reivindi-
CHIIVA covoninmmans 26
27. La frecuencia de reuniones

con los autores es:
Una vez por curso
Una vez por trimestre

Con mas frecuencia

Una vez al trimestre ... 23 49,0 %
Mas frecuencia ......c...c...o 21 447 %
Una vez al curso ............ 3 6,3 %




28. La proporcién de tutores que asisten

a estas reuniones es:

Practicamente todos

Alrededor de la mitad

Menos de la mitad
Todos 3 40 85,1 %
La mitad s 4 8,5 %
Menos 3 6,4 %

29, Como consecuencia de estas reuniones y

de otros contactos, numere por orden de
importancia lo que cree que mas preocupa
a los autores sobre el INBAD

Su dedicacion

La asistencia de alumnos

La situacién personal de los alumnos
La organizacién de la tutoria

La relacién con la Sede Central

La rentabilidad de su esfuerzo

Su formacién como tutores a distancia

No les preocupa el INBAD

(Primera eleccién)

Asistencia alumnos ......... 24 51,1 %
TULOTIR. wivistivicinm somes S tosives 11 234 %
Rentabilidad esfuerzo ...... 6 12,8 %
Dedicacién ............coeeeeee. 4 8,5 %
No les preocupa ............ 1 21%
|\ [ O 1 2,1 %
(Segunda eleccion)

Rentabilidad esfuerzo ...... 16 34,0%
Asistencia alumnos ......... 6 12,8 %
Tutoria .......occovvevvnvennnnn. 6 12,8 %
Dedicacion: .:iiciiiveniiiinen 5 10,7 %
Situacién alumnos ......... 4 85%
Relacién central ............ 1 21%

30. La asistencia de los tutores a las entrevistas

con los alumnos se controla:

Globalmente

Individualmente
Individualmente ............. 34 724 %
Globalmente .........ccoevnee. 10 213 %
No se controla ........c..o.e. 3, 4,2 %
NG omeumnvissmisasasisins 1 2,1%

31. En caso de no asistencia de un tutor /existe

un sistema de sustitucién programado?

Si
| No

¢Cual?

NO .cvvvervvieivanrien. 31 66,0 %
Sioiiriieiienenn, 14 298 %
Nosauniswnsi 2 429
Otro miembro

del Semi-

NATI0 s 3
Profesor de guardia ...... 2
El mismo del diurno ...... 1
Un compariero del Centro. 1
Tutor de asignaturas afi-
NBS oy S G T 1
Acuerda con los alumnos
otro dia y hora ............ 1
32. ¢Se han establecido normas comunes
para la realizacion de la tutoria?
Si
l No
En este caso ¢se ha establecido
alguna forma de seguimiento?
Si
_ No
S cawssasuanss 29 61,7 %
No 18 83%
No ot 13
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33 ¢Se hacen recomendaciones a los tutores

en funcién de las quejas de los alumnos?

Si

No
. | e SR 40 85,2 %
NO wovviimmmimamminin 2 42 %
No hay quejas 2 42 %
|| 4 S 3 6,4 %

34. El horario de ejercicios de evaluacion se

establece principalmente de acuerdo con:
Necesidades de los alumnos
Conveniencia de los tutores

Disponibilidades del Centro

Necesidades alumnos ............... 25 532 %
Disponibilidad del Centro ......... 8 17,0 %
Necesidades y disponibilidad ... 8 17,0 %
Conveniencia tutores ............... 3 6,4 %
Necesidad y conveniencia ...... 1 2,1 %
Necesidad, conveniencia y dis-

ponibilidad ...........ccoeieiiiinnnn. 1 2,1%
Conveniencia y disponibilidad ... 1 2,1%
35. Las recuperaciones generalmente se evalian

En examenes especiales
Se engloban en el ejercicio siguiente

Cada autor lo hace segtin su criterio

Criterio del tutor ......... 36 76,6 %
Ejercicio siguiente ......... 7 149 %
Exdmenes especiales ...... 4 8,5%

36. ¢Hay juntas de evaluacién?

Si

No

Esto se debe a:

No considerarse necesarias

No asistir los tutores

No conocer a los alumnos

Tener problemas de horario

Otras razones, sefialar cudles

8 seasanaasns 3B TEA%
KO icvsiosidinesies. 13 27,6 %

Problemas de horario ............ 5
No considerarse necesarias ... 4
No conocer a los alumnos ... 3
NE | censmmmmmesnrssmgosssamasmnssdil 1

3. Las calificaciones son comunicadas

a los alumnos:

En el tablén de anuncios

Personalmente por el coordinador

Por los tutores

Por otros medios
Coordinador .........c.cccon. 26 553 %
Medios mixtos ............... 15 32,0 %
Tablon - i.coiiissaiasisisig 2 42 %
THEOES i iismssmmsinvissins 2 42%
Otros medios .................. 2 4,2 %

38. Las convocatorias para los ejercicios

se realizan:

En el tablén de anuncios

Por carta individual
Carta ouansimmisniiives 26 55,3 %
Tablén y carta ............... 14 29,8 %
K101 (=) s QR 6 12,8 %
Tablén, prensa y radio ... 1 21%
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39.

Facilita aamcnmainanss

Dificult
NE: ..

Respecto de la problemdtica administrativa
de los alumnos, la sede central la:
Facilita

— Dificulta

Si se te ocurre alguna idea para evitarlo,
explicala en el espacio que sigue:

25 532 %
;R SRS 14 298 %

e 8 17,0 %

Entre los coordinadores que lo son por 1.* vez
el 59,3 % cree que la facilita, el 18,5% que la

d

Entre los que llevan mas tiempo el % es el
mismo, 45, para ambas respuestas.

Descentralizar ................

Simplif

Otras respuestas

ificulta.

icar, agilizar .........

= b L O

40.

Suficientes .........ocovvveeennn.. 19
Claros ...........

Claros,

N0S; @EC: v 9
Oportunos

NC

Sefiala si los comunicados, directrices, etc.,
que recibes de la Central son:

Claros

Suficientes

Oportunos

Contradictorios

Paternalistas

40,4 %
14 29,8 %
suficientes, oportu-
19,1 %
6,4 %
439%

L]

41. Cuando has necesitado resolver un problema

en la Central, lo has solucionado:
Inmediatamente

Tras pasar un cierto tiempo

La solucién se ha demorado indefinidamente

Inmediatamente ............... 27 574 %
Tras cierto tiempo ......... 12 25,5 %
Inmediatamente/Tras cier-

10 HEmMDO ..oivivssmansiny 5 10,6 %
Tras cierto tiempo/Se ha

demorado ..........ccoceeunnns 1 21%
Inmediatamente/Tras cier-

to tiempo/Se ha demo-

PAAD oo prsimsdis 1 21%
R ————— 1 21%
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42 En alguna ccasion y debido a insuficiente

informacién por parte de la Central ¢has

tenido problemas con los alumnos, tutores

u otros miembros del INBAD?

Si

No
No 35 74,5 %
Si 11 23,4 %
NE conawsmosmaassis 1 2,1%

43. La relacién Centro Colaborador-Sede

Central, en su opinién debe ser de:
Dependencia total
Autonomia total
Autonomia parcial
v p

En este caso, autonomia en:

v dependencia en.

Autonomia parcial ............ 36 76,6 %
Dependencia total 5 10,7 %
Autonomia total ............... 4 8,5 %
NO! emmenrmaisavs s 2 42 %

Autonomia en:

Asuntos administrativos ... 17

Tutorias .......

Pruebas, examenes, evalua-

ciones
Cuestiones académicas
Horarios

Programacién, planificacion,

Dependencia en:

Asuntos administrativos ... 1

Orientaciéon didactica
Material didactico
Seminarios didacticos
Programacién

Pruebas evaluacién. Crite-

rios calificacién

Economia ..i.csisiaiaais 2

Departamento de Estudios, 1979-1980

— Isaac Gonzalez Fuentes
— Luis Vicente Hernandez
— Federico Zaragoza Alberich



Seminarios

El lugar de la Redaccion
en la ensefianza de la Lengua Espaiiola

Las lamentaciones sobre el bajo nivel de ex-
presiéon de nuestros alumnos son tan frecuen-
tes entre los profesores de cualquier asignatura
de Bachillerato que amenazan con hacer creer
a unos y otros que nos encontramos ante un
problema irresoluble. Los que nos ocupamos
de la ensenanza de la Lengua Espafiola recibi-
mos quejas continuas y se nos sefiala como
unicos responsables del mal. Nuestros compa-
fieros de otras disciplinas no deberian lavarse
las manos ante la cuestién, pero su reaccion
es, por lo menos, comprensible, teniendo en
cuenta la escasa aplicacién en el Bachillerato
del concepto de interdisciplinariedad. Aunque,
en ultimo término, es en la clase de Lengua
donde merece atenciéon fundamental la adqui-
sicién y mejora de los medios de expresién,
oral y escrita.

En las aulas, los alumnos se ven continua-
mente obligados a redactar, v en el Instituto
Nacional de Bachillerato a Distancia (INBAD),
donde los contactos directos con el profesor
son mas escasos, la expresién escrita se con-
vierte en el medio fundamental de comunica-
cién. Y no deja de ser una paradoja, o, al me-
nos, una inconsecuencia, que a pesar de esa
continua exigencia, la redacciéon o composicion
de textos escritos ocupe en la practica en nues-
tra asignatura un lugar algo secundario. En
la mayor parte de los casos, a pesar de la bue-
na voluntad del profesor (los programas son
una pesada losa que nos abruma siempre), la
atencién a esta cuestiéon se reduce a meros
ejercicios de relleno, aislados entre si, que no
responden a una programacioén ni se relacionan
con el resto de las actividades y que, por tan-
to, no permiten al alumno un progreso en el
dominio de la expresién escrita,
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Sin embargo, es en la redaccion donde el
alumno demuestra el grado de madurez men-
tal que ha conseguido, al verse obligado a ex-
presar con coherencia y correccién, e incluso
con originalidad y estilo, sus conocimientos e
ideas personales sobre el tema que se le pro-
pone.

Pero no es éste el momento de demostrar
la inmensa importancia que tiene para el indi-
viduo el dominio, lo mas perfecto posible, de
la propia lengua. En la vida practica diaria, en
el contacto con los medios de comunicacién,
en el trabajo, en las relaciones con los demas,
ha de poseer las claves necesarias para cifrar
y descifrar mensajes eficazmente, si no quiere
estar en inferioridad de condiciones dentro de
la sociedad. Y no hay que insistir en que, en
definitiva, el acceso a la cultura, en el mas
amplio v noble sentido de la palabra, y con
ello la posibilidad de realizaciéon individual,
depende inevitablemente del conocimiento y
dominio de la propia lengua, que es el vehiculo
fundamental de aprehensién de la realidad.

Es precisamente en el momento de redactar
cuando el alumno se enfrenta con la Lengua
como un hecho objetivo, y es entonces cuando
toma posesién de ella, consciente de que no
es algo meramente automaético que pueda uti-
lizar a la perfecciéon cuando pretende expresar-
se adecuada y eficazmente.

Por eso consideramos urgente un replantea-
miento de la funcién y el lugar que debe ocupar
la redaccién o composicién de textos escritos
en la didactica de nuestra asignatura, y para
ello apuntamos aqui una serie de reflexiones
personales sobre el tema.



El punto de partida de estas reflexiones esta
intimamente ligado con lo que acabamos de
decir. La redaccion no puede ser un ejercicio
aislado del resto de las actividades y aprendi-
zajes de la clase de Lengua, sino que ha de
considerarse como un medio para alcanzar el
perfeccionamiento de la competencia lingtiis-
tica del alumno. Esto supone afirmar la validez
de una metodologia de la expresion escrita
dentro de una programacién global de la ad-
quisicién y perfeccionamiento de la propia
lengua.

Efectivamente, escribir bien implica el co-
nocimiento de un sistema lingiiistico, el que
se obliga a estudiar a los alumnos de una ma-
nera tedrica (con aplicaciones practicas de esa
teoria) en los capitulos del programa dedicados
a la Fonologia, a la Gramatica o al Léxico.

Por otra parte, ellos no conocen bien la es-
pecificidad de la lengua escrita, cuyas disime-
trias con la lengua oral son cada vez mejor es-
tudiadas por los especialistas. Aun los mas ex-
celsos y originales escritores han de obedecer
a unas reglas precisas minimas mas alla de las
propias del cédigo lingiiistico que utilizan: las
derivadas del género literario elegido, del nivel
de uso, del punto de vista utilizado, etc. Los
alumnos no son capaces de partir de un nivel
de lengua determinado, y desconocen, en ge-
neral, las posibilidades que la estructura de su
lengua y la tradicién literaria les brindan a la
hora de expresarse por escrito. De ahi que la
ensefianza de los medios de expresién, y con-
cretamente los de la expresion escrita, necesite
una atencion especial,

Hay que luchar contra los tépicos que corren
entre los alumnos, y entre muchos profesores,
a la hora de adoptar una postura metodolégica
para enseriar (y aprender) a redactar. Se repite
hasta la saciedad que los grandes escritores no
siguieron ningin método infalible, pero la fa-
lacia de esta afirmacion se muestra cuando re-
cordamos que ellos asimilaron las estructuras
lingiiisticas y los recursos que toda nuestra
tradicién literaria ponia en sus manos con es-
fuerzo y sensibilidad en sus lecturas persona-
les. Después pudieron embarcarse en la aven-
tura individual de crearse su propio estilo con
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un rico bagaje. Desde luego, no vamos a es-
perar que se repitan estos casos excepcionales,
y en algunos casos, geniales, en todos y cada
uno de nuestros alumnos. Para ellos no resulta
facil asimilar intuitivamente los recursos ex-
presivos de nuestra lengua y las técnicas que
subyacen en los textos escritos mas brillante
y certeramente comunicativos o artisticos. Sus
lecturas son rapidas y, en muchos casos, esca-
sas, y no pueden sacar mucho provecho de
ellas si no son convenientemente orientados.
La experiencia nos muestra que la practica
constante de la lectura y de la escritura faci-
lita el perfeccionamiento de la expresién es-
crita, pero también la experiencia nos acusa
de que ambas practicas, aisladas entre si y des-
conectadas de otras actividades lingiiisticas,
son insuficientes.

Por otra parte, los alumnos tropiezan con
obstaculos psicolégicos, intelectuales, afecti-
vos, etc., que desde el principio los coartan, im-
posibilitdndolos para una actitud de seguridad
o de confianza en el momento de redactar. Hay
que empezar rompiendo esa pereza haciéndo-
los conscientes de que ya poseen un conoci-
miento pasivo de su lengua que hay que actua-
lizar, mostrandoles que las deficiencias en el
manejo de la propia lengua inciden en su for-
macioén personal, y que tales lagunas pueden y
deben salvarse para no quedar estancados en
el dominio de la conversacién trivial y coti-
diana.

Es decir, el estudio de la lengua ha de estar
imbricado en la propia realidad del alumno,
no so6lo como algo que satisface una curiosidad
intelectual muy humana, sino también en cuan-
to que va a perfeccionar su competencia lin-
giiistica, con todo lo que ello supone para el
enriquecimiento de la personalidad.

Nosotros pensamos que el ejercicio de re-
daccién hay que situarlo en este contexto. La
necesidad del perfeccionamiento de la propia
lengua nos lleva, por una parte, a considerarla
como objeto de atenta observacién, a través
de las Lecturas Reflexivas y del Analisis y Co-
mentario de textos; por otra, a la iniciacién
personal en el uso de ese cddigo lingiiistico
observado, a la produccién de textos de acuer-



do con sus propias leyes y convenciones, y con
sus propias posibilidades comunicativas y ex-
presivas. Se trata de una continua dialéctica
entre la observacion y la produccién de textos.

Las consecuencias metodoldgicas de lo que
acabamos de decir son claras:

1.° A través de la Lectura, anélisis y comen-
tario de una seleccién de textos escritos (que
no siempre han de ser literarios), el alumno va
a observar el funcionamiento de la lengua de
acuerdo con sus diferentes posibilidades (gé-
neros literarios, niveles de uso, diferente inten-
cién comunicativa, etc.).

2° Va a descubrir también las estructuras
de la lengua, su funcionamiento interno en los
respectivos niveles de anilisis: fonoldgico, 1é-
xico-semantico y morfosintactico. Por ejemplo,
comprendera los efectos de la organizacion
melédica del periodo (y su transcripciéon por
medio de la puntuacién), la presencia de un
vocabulario o de unos recursos expresivos de
tipo seméntico de acuerdo con una intencién
comunicativa determinada o la presencia de
ciertas estructuras sinticticas; observara la
incidencia del contexto (en su mas amplio sen-
tido) en la seleccion del léxico y de los tipos de
oracion, etc.

3.° No sélo va a percibir y analizar, por lo
tanto, la existencia de unos recursos léxicos o
semanticos, sino también la del hecho grama-
tical, mas abstracto, y va a descubrir, con-
venientemente orientado por el profesor, la po-
sibilidad de dominarlo y enriquecerlo desde el
punto de vista de su actuacién lingiiistica.

4° En este contexto se inscriben facilmente
los analisis sintacticos y las descripciones gra-
maticales, porque se facilita la motivacion del
alumno para acercarse teéricamente a los fe-
némenos lingiiisticos. La consideracién para-
digméatica de los morfemas y la consideracién
sintagmatica de las reglas de combinacién co-
bran asi un sentido tanto desde el punto de
vista analitico como desde el de su actualiza-
cién en la expresién escrita (1). Como sefala

(1) No nos referimos aqui a la lengua oral, por-
que pretendemos cefiirnos al problema de la redac-
cién. Quizd en un futuro, cuando los medios del
INBAD sean los adecuados, podamos incorporar la
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Todorov, el conocimiento de la gramatica es
el peldafio fundamental sobre el que acceder
al enriquecimiento del vocabulario activo y pa-
sivo, puesto que para dominar una lengua es
imprescindible conocer sus estructuras sintdc-
ticas, pero nunca se consigue asimilar mas que
una pequeifla parte de su vocabulario.

5.° La Redaccion se convierte asi en una ac-
tividad de gran importancia en la que se apli-
can los conocimientos adquiridos y en la que
se detectan las deficiencias concretas que hay
que paliar, en un continuo ir y venir de la teoria
a la practica.

Podemos poner como ejemplo de nuestra
concepcion de la metodologia de la redaccién
el esquema de una de las unidades que cons-
tituirian esa programacion globalizadora que
propugnamos:

1. Lectura y analisis de un texto LITERA-
RIO, DESCRIPTIVO.

1.1. Contenido y estructura del texto.

1.2. Léxico utilizado en funcién del conte-
nido. Atencién a los procedimientos
expresivos de cardacter léxico-semén-
tico, figuras literarias, etc.

1.3. Organizacién de la frase: tipo de pe-
riodo utilizado. Pausas y ritmo. Con-

secuencias expresivas.

14. Caracteristicas lingiiisticas, en fun-
cién del tipo de escrito (descripcion):
predominio del Sintagma Nominal y
de las oraciones sustantivas y adjeti-
vas. Justificacién de este fenémeno

desde el punto de vista lingiiistico.

2. Teoria lingiiistica: El Sintagma Nominal.
Las cldusulas sustantivas y adjetivas. Des-
cripcién gramatical; valores expresivos.

didactica de la expresion oral material que ofrece-
mos a los alumnos. Por ahora sélo es posible abor-
darla en los escasos contactos directos que el profe-
sor tutor mantiene con el alumno.

De todos modos, la practica de la lengua escrita
facilita al mismo tiempo el perfeccionamiento de la
actuacion oral, sin mas problemas que los condicio-
namientos de caridcter personal del alumno.



3. Ejercicios de aplicacion.

3.1. Sobre los aspectos observados en el
texto (por ejemplo, sobre orden y co-
locacién del adjetivo respecto al nom-
bre, sobre los adjetivos y sustantivos
presentes en el texto, busqueda de
sinénimos, alteracién de algunas de
las caracteristicas del texto para ver
los efectos expresivos, etc.).

3.2. Sobre la Teoria lingiiistica: analisis
sintacticos, fundamento de las clau-
sulas sustantivas y adjetivas, trans-

formaciones, etc.

3.3. Sobre la creacidon de textos analogos
al analizado. Por ejemplo, sobre la
observacion previa de la realidad an-
tes de realizar la descripcién, sobre
la necesidad de seleccionar detalles,
sefialar los fundamentales, dar una
impresién de conjunto adecuada a la
visiéon personal de la realidad obser-
vada, etc.

4. REDACCION: Describir: ...

5. Correccidén de las redacciones. Resultados.

La correccién pormenorizada e individuali-
zada de las redacciones de los alumnos por
parte del profesor es algo imprescindible en
este proceso. Por ello le dedicamos una aten
cién especial en estas notas sobre la redaccion.

Los alumnos, sobre todo si son adultos, como
es el caso de gran parte de los del INBAD,
necesitan saber por qué razones concretas «se
expresan mal»; o «redactan mal». En las co-
rrecciones de sus ejercicios de composicidn,
los trazos rojos castigan, sin méas explicacién,
palabras o frases enteras, los veredictos, incon-
testables e injustificados, de «incoherente» o
«incorrecto», y los diagnésticos vagos e im-
presionistas del profesor sélo consiguen au-
mentar el «bloqueo» y la inseguridad que los
alumnos sentian ante el papel en blanco que
rellenar, y no les permiten absolutamente nin-
gun progreso, puesto que no saben qué defi-
ciencias han de paliar.

Urge, pues, acabar con estas situaciones, que
afortunadamente son cada vez menos abun-
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dantes, y plantearse seriamente la correccion
de manera mas realista y eficaz.

He recogido algunas de las deficiencias mas
importantes y de los errores mas frecuentes
que aparecen en los ejercicios escritos de nues-
tros alumnos. Se pueden distribuir en los si-
guientes apartados:

1) Deficiencias relativas a la estructuracién
de las ideas: desodrdenes, falta de un plan pre-
vio, no saber cémo terminar, incoherencias,
insercién injustificada de ideas sueltas, etc.

2) Deficiencias del contenido: pobreza de
ideas, uso indiscriminado y abusivo de topi-
cos, falta de originalidad, ausencia de claridad
expositiva, superficialidad, etc.

3)
a) En el plano fonolégico: errores en la
puntuacién para la situacién adecuada de las

pausas, rimas internas en la frase, cacofonias,
etcétera.

Deficiencias estrictamente lingiiisticas:

b) En el plano léxico-semantico: impreci-
siones, pobreza de vocabulario, repeticiones de
palabras, adjetivacion descuidada o excesiva,
pobreza de matizaciones, palabras tépicas, cli-
chés léxicos, transcodificaciones erroneas de
la lengua oral a la lengua escrita, etc.

¢) En el plano morfosintactico o gramati-
cal: uso indebido de las formas verbales, o de
los tiempos de la narracién, galicismos sintac-
ticos, acumulacién excesiva de particulas rela-
cionantes (consecutivas, causales, temporales,
etcétera), anacolutos, uso indebido de los pro-
nombres relativos, etc.

Las deficiencias resefiadas en los puntos 1.°
y 2.° revelan algo més que un mero descono-
cimiento del funcionamiento de la Lengua, y
sobrepasan el 4mbito de nuestra disciplina. No
se trata solo de que no saben expresarse, sino,
y esto es muy grave, de que tienen muy poco
que expresar. Muchas veces se ha repetido que
escribir bien es el resultado de pensar bien, y
sabemos que en la redaccion se refleja la pobre
o rica formacién cultural del que escribe. En
este problema estan, por tanto, implicados to-
dos los profesores del Bachillerato, y por en-
cima de ellos incumbe a los que planifican la
enseflanza.



Nuestra aportacion, desde la clase de Lengua
Espanola, es importante. Al ensefar a escribir
enseflaremos al mismo tiempo a pensar, y a
través de las lecturas incitaremos a la crea-
tividad. Por esta razén estamos convencidos
de que para la seleccién de textos hemos de
atender primordialmente a los intereses de los
alumnos. También los temas de redaccién de-
ben resultar para ellos lo suficientemente au-
ténticos como para que sean invitados a ex-
presarse; los que sientan mas proximos a su
propia realidad les haran desprenderse de ese
«vacio» creador que notamos en sus ejercicios.
Una vez tengan mayor confianza en si mismos
podran abordar textos y temas mas ajenos a
sus inquietudes, e incluso seran capaces de
afrontar temas que necesiten una documenta-
cién previa.

La correccién minuciosa y razonada de las
redacciones es un fuerte elemento de motiva-
cidén si permite al alumno avanzar e ir dejando
atras el lastre de su inseguridad. La justifica-
cién de las apreciaciones del profesor, las pro
puestas para solucionar los errores senialados,
los ejercicios parciales que atiendan a los as-
pectos deficientes, etc., son imprescindibles. El
ejercicio de composicion de textos escritos no
sera, asi, algo aislado y casual, sin relacién con
la actividad lingiiistica del alumno.

Estos ejercicios parciales tienen como obje-
tivo mejorar deficiencias como las que hemos
sefialado al recoger las mas frecuentes de nues-
tros alumnos:

En concreto, respecto a las del punto 1) po-
demos proponer los que la Retérica aconseja-
ba. Por ejemplo, la confeccion de un plan pre-
vio, en el que se organicen los contenidos y sé
ordenen las ideas en funcién del tema, del pun-
to de vista sostenido, del nivel de uso de len-
gua elegido, etc. Los tres momentos que la
Retorica sefalaba (invencidn, disposicion, elo-
cucion) siguen siendo ttiles para que dominen
ese arte de estructurar eficazmente sus textos.
Después podran realizarlos con mayor libertad,
conscientes de que la colocacién de los conte-
nidos en un texto nunca es inocente. Esto no
supone volver a la enseflanza retérica de la
composicién, sino que tomamos de ella los as-
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pectos metodologicos positivos con espiritu
critico y libertad creadora.

Un ejercicio eficaz consiste en que intenten
advertir la estructura de la redaccién que aca-
ban de realizar, para comprobar si se adapta
al plan previo, o si, al menos, han conseguido
algo mas que hilvanar unas cuantas ideas des-
lavazadas.

En la lectura de obras completas que sefia-
la el programa oficial tenemos una fuente in-
agotable de ejercicios para atacar estos fallos.

Las deficiencias recogidas en el punto 3) nos
obligan a programar cuidadosamente la aten-
cién a la gramatica y al léxico. Los ejercicios
parciales pueden consistir (ademas de los se-
fialados més arriba) en los de transformacién
de estructuras sintacticas, utilizacién obliga-
toria de ciertos tipos de oracién, contraccién
de textos, atendiendo especialmente a la orga-
nizacién del periodo, etc.

En cuanto al léxico, concretamente, en esta
programacién globalizadora que propugnamos
si tienen sentido y eficacia los ejercicios que
suelen aparecer en los tratados sobre la Redac-
cién, que consisten en sustituir palabras co-
modines por otras maéas precisas, matizar sig-
nificados, aclarar ambigiiedades, advertir y
corregir errores lingiiisticos, formar campos
semanticos y léxicos, etc. Estos mismos, reali-
zados de manera aislada, no tienen apenas in-
cidencia en la produccién personal de textos
por parte del alumno.

La lectura en voz alta de textos propios y
ajenos es muy eficaz para que ellos mismos des-
cubran y corrijan los errores sehalados en el
apartado a) de este mismo punto. También es
aconsejable la comparacién de un mismo texto
con y sin las pausas adecuadamente reparti-
das, el que propongan otra organizacién mel6-
dica diferente del texto propuesto, para obser-
var las consecuencias expresivas, etc.

Todos hemos realizado en las aulas las co-
rrecciones colectivas, que por una parte aguzan
el sentido critico del alumno ante el texto y por
otra le resuelven dudas, les ponen en guardia
ante las faltas observadas (propias o de sus



compafieros) y les descubren aciertos expresi-
vos que, por pertenecer a textos de su mismo
nivel de expresion les resultan mas cercanos y
asimilables que los de los textos «ejemplares»
(literarios, cientificos, periodisticos, etc.).

En el INBAD, el unico medio de conseguir
este manejo de textos de su mismo nivel es el
enviarles redacciones de otros compaiieros que
tuvieron los mismos problemas que ellos al
concebir y al llevar a cabo el texto escrito.

Muchos contenidos de la moderna teoria de
la Comunicacién pueden ser validos para los
alumnos. Han de tener en cuenta las disime-
trias que se pueden producir en la comunica-
cioén escrita entre el momento de la emision
del mensaje y el de la recepcién. En este con-
texto comprenderan la funcién de las redun-
dancias que suelen aparecer en los textos es-
critos (sobre todo en los literarios, aunque alli
con una intencién estética). La correcta desco-
dificacién del mensaje necesita de esos elemen-
tos que aseguran su Optima transmision. Al
analizar los valores expresivos de los mismos
podrén sacar consecuencias practicas para sus
composiciones.
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Las reticencias de los alumnos frente a la
norma lingiiistica deben resolverse desde el
principio. Tienen que conocer su existencia y
ser conscientes de ella para desarrollar su crea-
tividad sin merma de los contenidos que quie-
ren comunicar.

No ha sido nuestro propdsito agotar las po-
sibilidades didacticas de la ensefianza de la
redaccién, sino intentar un acercamiento a su
problematica y situarla en el contexto adecua-
do. Estas reflexiones se han materializado, con
mayor o menor fortuna, en una serie de acti-
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la atencién que reciben nuestros alumnos.
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Reseiia de una visita

al Museo Arqueoldgico Nacional de Madrid

Este articulo solo pretende dejar constancia de una
actividad realizada por profesores del Seminario de His-
toria de la Sede Central: una visita al Museo Arqueoldgi-
co Nacional con alumnos de 1.° de BUP.

Estamos seguros de que nuestra preocupacion por
incorporar a los alumnos del INBAD a actividades mds
alld de las paredes de las aulas es compartida por un
gran numero de profesores, y de ahi que nos hayamos
animado a proponer con esta reseria un intercambio de
experiencias utilizando para ello las posibilidades que
nos da el Boletin Informativo, abierto a la colaboracion
de todos.

De todos es conocido que la conservacion de
manifestaciones representativas de diversas
épocas de la humanidad convierte a los mu-
seos en un elemento complementario, en un
recurso didactico muy adecuado para la ense-
fianza de la Historia. E]l museo acumula cierto
numero de datos bajo la forma de objetos que,
reunidos, clasificados, restaurados..., estan dis-
ponibles para servirse de ellos; pero al mismo
tiempo, el propio museo se convierte a través
del lenguaje de esos objetos en un modo de
alcanzar conocimientos partiendo de lo expues-
to. Cualquier profesor ha recurrido a ellos en
su tarea docente y ha acercado a sus alumnos
a este medio.

En el caso concreto de los alumnos del
INBAD, todos conocemos las dificultades que
entrafia el desarrollo de la actividad docente
en una modalidad de ensefianza en donde el
tiempo parece que se ha convertido en el ele-
mento mediatizador de toda nuestra actividad.
El escaso contacto profesor-alumno en las tu-
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torias, la presion de cubrir unos objetivos en
ocasiones demasiado amplios, las propias ca-
racteristicas de estos alumnos —«no tienen
tiempo», solemos decir cuando hablamos de
ellos— nos llevan a ir contra reloj en cualquie-
ra de las tareas programadas cuando precisa-
mente los alumnos, maxime los adultos, nece-
sitarian que se revalorizase el papel que tiene
en su aprendizaje cualquier actividad que se
salga de la ensefianza en el aula o del estudio
individual y que posibilite la relacién apren-
dizaje-realidad y alumno-grupo-profesor.

Desde esta doble consideracién, cuando en
el Seminario nos hicimos cargo de unos gru-
pos de alumnos adultos del Centro Piloto del
INBAD tuvimos el propésito de realizar en el
primer trimestre un acercamiento de éstos a
un museo, y a la hora de llevarlo a cabo elegi-
mos el Museo Arqueolégico Nacional.

El porqué de esta eleccién radica en varios
factores. Por una parte, el propio contenido



estaba en clara relacién con la programacién
de la asignatura en ese periodo de tiempo; por
otra, la organizaciéon de este Museo, hoy casi
en acabada renovacion, le confiere unas carac-
teristicas que no tienen otros de Madrid (pa-
neles didacticos, presentacién clara...) y sobre
todo, la existencia de un Gabinete Pedagdgico
en €l permitia una experiencia que hasta en-
tonces no habiamos tenido —el intercambio
de planteamientos, ideas, material... con los
miembros de dicho servicio—, asi como la po-
sibilidad de incorporar a la observacién de los
fondos un audiovisual de media hora de du-
racién que completaba y diversificaba la visita.

I. PREPARACION DE LA VISITA

Objetivos

Al plantearnos los objetivos que queriamos
conseguir tuvimos en cuenta el nivel de los
alumnos a quienes estaba dirigida (1.° de BUP),
la conexién del proceso de aprendizaje general
con el momento en que se iba a realizar (final
del primer trimestre, es decir, cuando se ha-
bian visto ya los temas correspondientes a las
civilizaciones de la Antigiiedad) y, por ultimo,
el tiempo del que se disponia para realizarla
(tres horas).

De acuerdo con ello, los objetivos se concre-
taron en:

— descubrir el valor de los restos arqueoldgi-
cos como fuente histdrica;

— extraer del analisis de «unos determinados
restos» —los fondos del Museo Arqueolégi-
co Nacional correspondientes a Prehistoria,
Egipto, Grecia y Roma— informacién so-
bre las sociedades del pasado y, mas con-
cretamente, sobre su estadio de civilizacion.

Seleccién del material

El paso siguiente fue la selecciéon del mate-
rial que iba a ser visitado. Para ello se necesi-
taba saber qué «jugo» podiamos sacar de los
fondos del Museo, qué restos eran los maés
apropiados para que el alumno pudiera extraer
de ellos los aspectos informativos y de refle-
xién que le permitieran conseguir los objetivos
planteados.
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— De los abundantes fondos que el Museo
posee se hizo una seleccion previa basan-
donos en la informacién que sobre el
Museo poseiamos y se eligieron una serie
de salas con restos arqueolégicos que van
desde el Paleolitico superior hasta la Ci-
vilizaciéon Romana (salas 0, 1, 2, 3, 4, 5,
6, 13, 15, 21 y 22).

Posteriormente, «in situ», se realizé una
segunda seleccion mas precisa. Debido a
la gran cantidad de obra expuesta y a los
inconvenientes que plantea al alumno una
excesiva cantidad de imagenes, ya que sue-
le implicar dispersién y cansancio, acorda-
mos que el alumno no recorriera indiscri-
minadamente todas las salas previamente
elegidas sino que centrara su interés en
la visualizacién de determinadas vitrinas,
magquetas, paneles, piezas..., dejando es-
tablecido con ello el recorrido y los cen-
tros de interés visual. -

No seriamos sinceros si dijéramos que esta
fase de preparacién de la visita fue sencilla.
Nos llevé mucho tiempo y exigié replantearnos
ideas iniciales. Algunos de los problemas con
los que nos encontramos fueron:

® Al haber previsto la visita no como un
acercamiento al Museo Arqueolégico en si
mismo sino como la utilizacién de sus
fondos como fuente histérica sobre las ci-
vilizaciones de la Antigiiedad, la variedad
de lo expuesto en unas y otras salas con-
dicioné el plan general y, por qué no de-
cirlo, a veces nos vimos en la necesidad
de «forzar» éste para mantenerlo.

® En ciertas salas —como las de Prehisto-
ria— la gran cantidad de restos obligé a
un estudio muy minucioso de los mismos
para poder adecuar material, objetivos y
tiempo.

En este caso el temor a una dispersion
de alumno creimos salvarlo mediante una
fijacion exhaustiva de aquello que se que-
ria que vieran. En este sentido, la organiza-
cién de estas salas, los paneles didacticos
que presentan algunas vitrinas, la nume-
racion de las piezas..., nos fueron de gran
utilidad.

® Por el contrario en otras salas los fondos
mas escasos 0 que proporcionaban una vi-



siébn mas parcial condicionaron la linea
conductora del plan previsto.

Asi, por ejemplo, la informacién sobre la
civilizacién griega tenia que extraerse fun-
damentalmente de piezas de ceramica y
ya al hacer la seleccién nos dimos cuenta
que ello podia suponer dificultades para
el alumno.

Una vez establecido el material que se iba a
visitar quedaron fijados el recorrido y los as-
pectos fundamentales sobre los que iba a tra-
bajar el alumno.

Aspectos fundamentales y puntos de reflexién

La relacién de éstos se apoya en la numera-
cién y contenido de las salas correspondientes.

0. La reproduccion de la cueva de Altamira

— Las pinturas rupestres como fuente his-
térica.
® Relacién entre las representaciones
y el modo de vida.
® Relaciéon magia-realismo.

1. Los origenes del hombre

— Los restos humanos y los ttiles como
fuente histérica.
® Sistemas utilizados por arqueélogos
y prehistoriadores.
® La evolucion del hombre reflejada
en los craneos.

2 y 3. Paleolitico

— Relacién hombre-medio-técnicas:
pervivencia.
— Progreso técnico lento.

su-

® Actividades que son capaces de rea-
lizar.

® Utensilios que fabrican.

® Posible existencia de formas de or-
ganizacion social.

® Lo util y lo artistico.

4. Neolitico

— Relacién hombre-medio-técnicas:
duccién.

pro-
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— Importante avance técnico.

® Utensilios que perviven y nuevos.

® [as nuevas actividades que son ca-
paces de realizar.

@ La relacion entre las actividades eco-
némicas y las formas de vida.

® E] reflejo de las creencias magico-
religiosas.

5y 6. Edad del Bronce

Continuidad en el modo de vida pero
desarrollo técnico cada vez mayor.

® Mantenimiento de rasgos anteriores.
® Innovaciones.
® El reflejo de la jerarquizacion social.

13. Egipto

— La complejidad técnica y cultural de
una civilizacion agraria y urbana.
— Los signos de su estadio de civilizacion.
— La importancia de la religién en este
tipo de civilizaciones.
® E] reflejo de la diferenciacién social
en los ritos funerarios.
® E] reflejo de los conocimientos cien-
tificos.

15. Grecia

— El papel del comercio en el desarrollo
de esta civilizacién mediterranea.
— La nueva valoracién del hombre.
® La ceramica como reflejo del des-
arrollo comercial en Grecia.
® E] reflejo de la forma de vida de los
griegos en la decoracién pictérica de
los vasos.

21 y 22. Roma

— La civilizacién romana unificadora del

mundo antiguo.

La difusién por el ambito mediterra-

neo de las técnicas y tipo de economia

romana.

® [ os instrumentos de unificacién uti-
lizados.

® Los signos del desarrollo técnico.

® [as muestras de un relativo confort
en los modos de vida.



II. EL MATERIAL DEL ALUMNO

La preparacién de la visita colectiva se com-
pleté con la elaboracién de un material —«guia
de trabajo» lo hemos llamado— que se entregé
a cada alumno ante de iniciarla.

Mejor que incluir aqui los folios tal como
resultaron resumimos las ideas que vertimos
en ella, aportando un ejemplo concreto refe-
rente a una sala.

En la introduccién figuraban los objetivos,
el porqué de la seleccién de algunas salas asi
como sugerencias sobre la forma de trabajar
una vez en el Museo (importancia de los pa-
neles, toma de notas, etc.). A continuacién se
adjuntaba el plano con el recorrido y el indice
general, indicando por ultimo el plan de tra-
bajo en cada dependencia,

Como puede verse en el ejemplo elegido cada
sala llevaba una introduccién més o menos
larga segun las necesidades y unos puntos con-
cretos de visualizacion y reflexion.

SALAS 2 Y 3: PALEOLITICO

En las salas se encuentran reunidos restos
arqueolégicos de hace muchos miles de afios.
Durante esta época, los primeros grupos huma-
nos tuvieron que enfrentarse con un MEDIO
FISICO cuyas caracteristicas concretas (clima,
flora, fauna, etc.) les suponian una serie de di-
ficultades para su supervivencia y a la vez les
ofrecian determinadas posibilidades de apro-
vechamiento.

Como sabes, para relacionarse con el medio
fisico, las sociedades humanas han ido crean-
do a lo largo de la Historia unas TECNICAS
(tallado o pulimentado de piedra, técnicas agri-
colas, metalurgia, navegacion, etc.), que, segiun
su grado de desarrollo, han permitido que es-
tas relaciones del hombre con la naturaleza
sean de simple defensa y aprovechamiento, con-
trol o dominio.

tos

Sala 2
® Vitrina n.° 3.
® Crineo de elefante.
® Magqueta.

izquierda).

trumentos detalla:

® Sus tipos.

avance del desarrollo técnico?

plicalo.

Sobre el modo de vida de los primeros grupos humanos puedes obtener da-
concretos observando los hallazgos arqueoldgicos de estas salas:

® Vitrina n.° 2 (debes mirarla de derecha a

¢Qué actividades eran capaces de realizar estos grupos humanos?
¢De qué tipo son las relaciones del hombre con el medio?
¢Qué utensilios fabricaban para realizar estas actividades? De estos ins-

® [os materiales en que estan realizados.

® Fijandote en un solo tipo de utensilios, comprueba si se van notando
cambios en la manera de fabricarlos y qué cambios son éstos.

¢Existe alguna diferencia entre los objetos de la sala 2 y 3 que refleje el

¢Ves algun resto que te permita deducir si estos hombres actuaban or-
ganizados de algiin modo? ¢Cual y por qué?
— ¢Alguno de los objetos que has visto te parece una obra artistica? Ex-

Sala 3
® Vitrina n.° 2 (pie-
zas 212 a 217).
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III. REALIZACION

La visita se llevé a cabo con un grupo de vein-
te alumnos adultos de 1.° de BUP del Centro
Piloto del INBAD acompafiados por un pro-
fesor.

A pesar de que pudiera parecer que estaba
planteada como una visita de grupo se trataba
de una visita colectiva pero con un trabajo in-
dividual. Cada alumno poseia, como hemos
visto, un material y el papel del profesor que-
daba reducido a «acompanarles» estando pen-
diente de solucionar cuantos problemas se pre-
sentaran y de orientar al que lo requiriera.

IV. VALORACION

Dado que gran parte de nuestro interés al
hacer esta visita radicaba precisamente en la
propia preparacién de la misma y en la elabo-
racién de un material complementario, a la
hora de evaluar los resultados somos conscien-
tes de que los aspectos tenidos en cuenta estan
mediatizados en cierta manera por dicho inte-
rés inicial. Mas que una evaluacién global y
acabada de la visita en si misma se aportan a
continuacién algunas consideraciones que han
sido objeto de un primer analisis:

— La actitud general de estos alumnos adul-
tos fue de caracter receptivo y altamente
positiva. Es verdad que en este sentido ju-
gabamos con ventaja ya que el caracter vo-
luntario de la visita iba a seleccionar un
grupo de alumnos previamente interesados.
Con todo, nos vimos sorprendidos por su
interés y por el valor que concedian a una
salida del aula en una maifiana de domingo.
Creemos que la posibilidad de hacer este
tipo de actividades es real.

— En cuanto a la adecuacion objetivos-tiempo
merecen resaltarse las siguientes considera-
ciones: Si bien es cierto que el recorrido se
realizé en el tiempo previsto, se nos pasa-
ron por alto en la preparacién ciertos as-
pectos.

Por una parte, no se valoré suficientemen-
te que el alumno, en muchos casos, no ha-
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bia estado nunca en un Museo y el desco-
nocimiento de este medio iba a repercutir
tanto. Aunque las indicaciones de visuali-
zacion eran suficientes, la observacién con-
creta requirié una primera aproximacién
del alumno al conjunto del Museo, a cada
sala..., tiempo con el que no habiamos con-
tado o al menos no tanto como lo que re-
sulté necesario.

Por otra, el interés del alumno fue mas alla
de lo planificado por nosotros y esto, que
indudablemente supone una ventaja, es evi-
dente que lleva también su tiempo. Pensa-
mos hoy que es necesario dejar un margen
(quizas un tercio del tiempo previsto) para
que la curiosidad e inquietud personal ten-
gan cabida en una visita programada.

En lo referente a la adecuacion objetivos-
seleccion del material visual no hubo pro-
blemas en aquellas salas en las que la rela-
cién observacion-reflexiéon suponia un pro-
ceso mental sencillo pero no fue asi en
aquellos casos en los que para deducir as-
pectos basicos intervenian mas frecuente-
mente elementos de interrelacién y abstrac-
cién.

Se comprob6 que el modo de vida de un
periodo o de una civilizacién les fue mucho
mas facil captarlo partiendo de objetos de
uso cotidiano y de referencias a ritos fune-
rarios que cuando se plasmaba a través de
manifestaciones artisticas (es el caso con-
creto de la ceramica griega, por ejemplo).

Verificamos que el material elaborado para
el alumno era adecuado en general al nivel
de éstos y salvo dos cuestiones pudieron
seguirlo sin dificultad y trabajar con é€l in-
dividualmente.

Con todo, se aprecié que en algunos casos
la inseguridad del alumno en la propia ob-
servacion y deduccion les llevé a copiar
rotulos e informacion de los paneles expli-
cativos en lugar de expresar con sus propias
palabras el resultado de su trabajo.

El papel del profesor fue mayor de lo que
en principio habiamos pensado. Aigunas de



sus actuaciones resultaron de aspectos se-
falados anteriormente —adecuacién al tiem-
po, dificultades generalizadas en una sala,
poca claridad en ciertas preguntas de la
guia de trabajo...—, pero ademds se cons-
taté que los alumnos sentian la necesidad
de tener cerca a alguien con quien poder
comentar la marcha de su trabajo.

Para terminar solamente decir que la pre-
paracion y realizacion de esta visita, que va-
loramos profesores y alumnos como muy po-
sitiva, ha sido rentable. Con ella se ha iniciado
un antiguo proyecto del Seminario en cuanto
a la utilizacién en el aprendizaje de la Historia
de las Civilizaciones, de los Museos cercanos al
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alumno y la consiguiente elaboracién de un
material complementario para ello; ademas he-
mos descubierto nuevas orientaciones para des-
arrollar unos temas tratados en las clases y
por ultimo el tiempo y esfuerzo invertido en
el conocimiento profundo del Museo Arqueo-
légico Nacional nos estid llevando a utilizar
éste a otros niveles y con otros objetivos (para
3.2 de BUP y COU).

Para los alumnos, esta visita preparada ha
supuesto sobre todo la posibilidad de motivar
su creatividad al poder ir interpretando y ana-
lizando individualmente conceptos e ideas que
habian visto con anterioridad en el aula y que
pudieron conectar con una realidad comple-
mentaria y mas viva.

Seminario de Historia.



Documentacion

La ensefianza secundaria en Bélgica

I. ' INTRODUCCION

1. Enserianza oficial y ensefianza privada:

Teniendo en cuenta los organismos que la
dirigen, la ensefianza en Bélgica puede ser de
dos tipos: la llamada ensefianza oficial y la
ensefianza privada.

Se considera ensefianza oficial a la organi-
zada por el Estado, la provincia o el municipio.
La primera, es decir, la organizada por el Es-
tado, es totalmente gratuita. La que depende
de las provincias y los municipios estd sub-
vencionada por el Estado en las condiciones
fijadas por la normativa legal vigente.

La ensefanza privada puede estar dirigida
por cualquier organismo oficial, sea persona
fisica o moral, y es siempre subvencionada.

Por lo que se refiere a ideologia, la ensefan-
za estatal es absolutamente neutra; las escue-
las municipales y provinciales pueden ser con-
fesionales y neutras; las libres son, en su
mayoria, confesionales y de orientacién caté-
lica romana.

2. Sectores lingiiisticos y culturales:

El articulo 3 bis de la Constitucién belga
estipula: «Bélgica comprende cuatro regiones
lingiiisticas: la regién de lengua francesa, la
regién de lengua neerlandesa, la regién bilin-
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giie de Bruselas capital y la regién de lengua
alemana. Cada Ayuntamiento del pais forma
parte de una de estas regiones lingiiisticas.»

Teniendo esto en cuenta, se comprendera fa-
cilmente que haya un Consejo Cultural para
cada comunidad y que, en lo relativo a ense-
fianza, la Constitucion atribuya diversas com-
petencias a cada uno de ellos.

En razén de sus particularidades, la situa-
cién lingiiistica y cultural de Bruselas es un
poco diferente. La Ley de 26 de julio de 1971
ha previsto, en su articulo 27.1, una Comisién
Francesa de la Cultura y una Comisién Neer-
landesa de la Cultura.

Los Consejos Culturales y las Comisiones
Culturales dependen del poder legislativo re-
presentado por el Senado y por la Camara.

3. Ministerios y Direcciones Generales:

Existen hoy en Bélgica, en el campo de la
cultura y del empleo de las lenguas, dos de-
partamentos ministeriales: el Ministerio de
Educacién Nacional y de Cultura Francesa
(igualmente competente, desde el punto de vis-
ta administrativo, en los asuntos escolares de
la regién alemana) y el Ministerio de Educacién
Nacional y de Cultura neerlandesa. En cada
uno de ellos, la responsabilidad politica esta
ejercida por dos ministros, uno para la Edu-
cacién Nacional y otro para la Cultura.

Desde el punto de vista administrativo y en



cada uno de los departamentos citados, hay
cierto nimero de Direcciones Generales com-
petentes en los asuntos relativos a la Educacién
Nacional o a la Cultura.

Todas estas administraciones estan enlaza-
das por un mismo Secretario General. Los ser-
vicios administrativos comunes a la Educacion
Nacional y a la Cultura estan agrupados en
una administracién particular.

La politica nacional relativa a la ensefianza
se basa, por consiguiente, en una legislacion
fundamental igualmente valida en todo el pais.
Su adaptacién al nivel de las regiones lingiiis-
ticas y de las Comunidades Culturales y la apli-
cacién de los decretos de los Consejos Cultu-
rales exigen una estructura que puede ser un
poco distinta en los dos departamentos, lo que
se manifiesta principalmente en las Direccio-
nes de Educaciéon Nacional y en las de la Cul-
tura.

Serialemos, por fin, que los servicios comu-

tras que los de Educacién Nacional y los de
Cultura, dotados de una competencia distinta,
tienen cada uno su propio presupuesto,

4. Niveles de ensefianza:

La ensefianza se organiza en funcién de la
edad y estd prevista para los alumnos que se
encuentran en situacién ordinaria de escolari-
da, es decir, no van adelantados ni retrasados,
y desean instruirse al maximo.

Sin embargo, y como ejemplo, la nocién de
Ensefianza Secundaria, organizada en seis afios
y destinada a jovenes de doce a dieciocho, se
aplica también a los alumnos que entraron en
ella antes de los doce afios, a los que estaran
después de los dieciocho y a los que la dejaran
a los quince sin haber terminado sus estudios.

Esta organizacion segiin edades exige una es-
tructuraciéon en niveles:

nes de los dos departamentos, francés y neer- 1. Ensefianza Preescolar: para alumnos de
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2. Ensenanza Primaria: seis afos de estu-
dios para alumnos de seis a doce.

3. Ensefianza Secundaria: seis afnos de es-
tudios para alumnos de doce a dieciocho.

Ensefianza Superior: de dos a nueve afios
para alumnos de mas de dieciocho.

5. Obligatoriedad:

La obligatoriedad escolar abarca desde los
seis hasta los catorce afios y comprende los ni-
veles de Ensefianza Primaria y el primer grado
de Secundaria. Esta prevista su ampliacién
gradual hasta los dieciséis afios, de manera que,
durante el curso 1981-82, abarcari hasta los
quince afios y, en el 1982-83, se prolongara has-
ta los dieciséis definitivos.

II. ENSENANZA SECUNDARIA
1. Ensenanza tradicional y enseiianza re-
novada:

La Ensefianza Secundaria ha tenido gran
desarrollo en Bélgica a partir de la Segunda
Guerra Mundial.

Al principio, esta Ensefianza Secundaria era
patrimonio exclusivo de las capas mas acomo-
dadas de la poblacién y se orientaba hacia una
formacién general del alumno que debia con-
ducirlo a asumir mas humanidad.

Junto a esta ensefianza de formacién general
ha cobrado auge lentamente una ensefianza
mas centrada en la iniciacién a las técnicas y
a la formacién profesional. El desarrollo de
estas formas de la Ensefianza Secundaria de-
pendia de la amplitud del proceso de industria-
lizacién y de las necesidades locales.

Se ha observado que los jévenes pertenecien-
tes a los medios mas favorecidos en el plano
sociocultural elegian la Ensefianza Secundaria
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de Formacién General, que les daba acceso a
la Ensefianza Superior. Por el contrario, aque-
llos cuyas familias eran mds modestas seguian
la Ensefianza Técnica y Profesional, con lo que
se reducian considerablemente sus posibilida-
des de seguir estudios de mas alto nivel.

Desde 1969 ha aparecido una forma de en-
sefianza renovada cuyo propdsito es propor-
cionar a todos los jovenes, procedentes de cual-
quier medio social, una formacién y una edu-
cacién adaptadas a sus aptitudes e intereses.
Esta renovacién ha comenzado en septiembre
de 1969, en el sector oficial, en algunos centros
de habla francesa y, en septiembre de 1970, en
el sector oficial, en algunos de habla neerlan-
desa y en el sector libre, A partir de 1975, Ley
y Real Decreto de 31 de julio, la ensefianza
renovada es obligatoria en todas las escuelas
del Estado y, de hecho, en el curso escolar
1976-77, todos los establecimientos de ensefian-
za estatal, tanto en el sector francés como en
el neerlandés, aplicaban este tipo de ensefianza
denominada «Ensefianza Secundaria de tipo I».

2. Estructura de la ensefianza tradicional o
«Ensefianza Secundaria de tipo II»:

Abarca este tipo de ensefianza seis afios de
estudios para alumnos comprendidos entre los
doce y los dieciocho afios.

Horizontalmente, puede dividirse en dos ci-
clos:

— Inferior: tres afios de estudios.
— Superior: tres anos de estudios.

Verticalmente, se distinguen en ella tres
orientaciones:

a) Ensefianza Secundaria General.

b) Ensefanza Secundaria Técnica y Profe-
sional.

¢) Ensefianza Secundaria Artistica.



ORGANIZACION DE LA ENSENANZA SECUNDARIA TRADICIONAL
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Las secciones tecnicas y profesionales no han sido detalladas dada su gran

diversidad.

a) Enserianza Secundaria General:

Es la heredera directa del Renacimiento y
del Siglo de las Luces y dominan en ella las
tradiciones seculares.

En el umbral de los estudios, el alumno debe
optar entre humanidades antiguas y modernas.
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Humanidades antiguas:

Las materias impartidas son, fundamental-
mente, las siguientes: Latin en los dos pri-
meros afios. En 3.°, se elige entre la seccion
latin-griego y la seccién latin-matematicas. En
4°, la seccién latin-matemdticas se subdivide
en latin-matemadticas y latin-ciencias.



En la seccién latin-griego, que es esencial-
mente literaria, se dan también nociones de
ciencias exactas. En la seccién latin-matemati-
cas, se intensifica el estudio de las ciencias
matemaéticas, mientras que, en la seccién latin-
ciencias, se hace hincapié en las ciencias natu-
rales, la quimica y la biologia.

Humanidades modernas:

En ellas se presta menos atencién al estudio
de la antigiiedad y pasa, en cambio, al primer
plano el estudio de las lenguas modernas y de
los problemas econémicos.

Después del tercer aiio, el alumno ha de ele-
gir entre cuatro orientaciones:

1. Seccién cientifica A: predomina en ella
el estudio de las matematicas.

2. Seccién cientifica B: predomina en ella
el estudio de las ciencias naturales, la
quimica y la biologia.

Seccién de Economia:
actividad profesional.

prepara para la

4. Seccién de Ciencias Humanas: estudio
de los aspectos sociales de la vida en so-
ciedad.

Esta ensefianza de formacién general suele
darse, en la ensefanza oficial, en centros lla-
mados «ateneos» para los chicos y «liceos»
para las chicas. En la ensehanza libre, se habla
de «colegios» para los chicos e «institutos» para
las chicas.

En ciertos establecimientos llamados «Escue-
las de Ensefianza Media», se da una formacién
limitada al ciclo inferior de la Ensefianza Se-
cundaria.

b) Ensenianza Técnica y Profesional:

Es de creacién mas reciente que la General.
Surgié, sobre todo, como iniciativa de entida-
des locales y privadas que se dieron cuenta de
las exigencias planteadas por el proceso de in-
dustrializacién.

Sus finalidades son, segiin Eric Deloof, las
siguientes:
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— Preparar a los jévenes para el ejercicio de
una actividad profesional.

— Completar su formacién general y des-
arrollar sus aptitudes profesionales.

— Preparar a las chicas para la vida de fa-
milia y la economia doméstica.

Su estructura es muy semejante a la de la
Ensefianza General, pero de caracter mds prac-
tico. Los estudios duran, en principio, cuatro
afios, aumentados eventualmente por un afo
de especializacién o perfeccionamiento, en el
ciclo secundario inferior y tres, seguidos acci-
dentalmente de un afio de especializaciéon o
perfeccionamiento, en el ciclo secundario su-
perior.

Después del primer afio, el alumno tiene que
elegir entre la orientacién técnica y la orien-
tacion profesional. Las posibilidades ofrecidas
por la profesional al término del ciclo infe-
rior son muy restringidas: soélo permite pasar
al ciclo profesional superior. En cambio, al
salir del ciclo técnico, el alumno puede optar
por el ciclo técnico superior o por el profesio-
nal superior.

Después de los tres primeros aiios, hay una
nueva posibilidad de eleccién: pasar al ciclo
superior o terminar el inferior y aprender ade-
mas, durante un afio, la practica de un oficio.
A este afio puede seguirle, eventualmente, un
segundo afio de especializacién.

En el ciclo secundario superior, se impulsa
un estudio mas profundo de la materia cuyo
conocimiento se considera indispensable para
ejercer una profesion. Sélo algunas secciones,
como la industrial y cientifica, preparan para
la Ensefianza Superior.

Este tipo de Ensefianza Técnica y Profesio-
nal se imparte en centros llamados «institu-
tos», en los que suele haber varias secciones.

c) Enserianza Artistica:

Se divide en dos grandes sectores: la ense-
flanza de la musica y la ensefianza de las artes
plasticas.



La ensefianza de la musica la organizan los
Reales Conservatorios, las escuelas de muisica
municipales o libres de primera categoria y las
de segunda categoria. S6lo los Reales Conser-
vatorios, que son seis, tienen la misién de for-
mar musicos profesionales.

Los niveles de ensefianza son tres: grado in-
ferior, grado medio y grado superior, y com-
prenden, por término medio, dos afios de es-
tudios cada uno.

La Ensefianza Secundaria de las artes plas-
ticas esta poco desarrollada. Prepara a los jove-
nes para los estudios superiores de arquitec-
tura o para las diversas formas de ensenanza
artistica: pintura, escultura, grabado, artes
plasticas, etc. Los cursos se dan en academias
que, generalmente, han sido fundadas por los
municipios.

Al término del ciclo de estudios de Enseian-
za Secundaria, los alumnos pueden obtener un
Certificado o Diploma de Ensefianza Secunda-
ria Inferior o Superior, en el que se indica la
secciéon en la que han seguido los cursos.

Para ser admitidos en la Universidad, los
alumnos con Certificado de Ensefanza Secun-
daria Superior deben todavia aprobar un exa-
men de madurez.

3. Estructura de la ensefianza renovada o En-
sefianza Secundaria de tipo I:

Comprende seis afios de estudios para alum-
nos de doce a dieciocho y se organiza en tres
niveles: inferior, superior y especial. Los dos
primeros constan de tres afios de estudios
cada uno; el tercero estda destinado a un tipo
de alumnos muy particular.

Su estructura se basa, fundamentalmente,
en la division en tres grados, cada uno de los
cuales dura, en principio, dos anos: grado de
observacion, grado de orientacién y grado de
determinacion.

Esta division en grados responde a preocu-
paciones psicopedagégicas como, por ejemplo,
la de situar mejor el momento en que se hace
necesario diferenciar los métodos, los progra-
mas y la reparticién de ramas.
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En lineas generales, puede resumirse en tres
puntos la filosofia de este tipo de ensefanza:

— La orientaciéon de los estudios debe ser
fruto del razonamiento y hacerse con pru-
dencia.

— La concepcién de los conocimientos que
deben ser adquiridos y de las aptitudes
y métodos de trabajo debe corresponder
a la realidad de la vida.

— La necesidad de preparar para la respon-
sabilidad colectiva y la cooperacién.

Sus objetivos fundamentales seran:

— Aplazamiento de la eleccién de estudios y
creacion de un sistema de orientacion
progresiva que tenga como resultado la
posibilidad de seleccién entre una serie
de opciones.

Interpretacion mas profunda de las diver-
sas redes de enseflanza y equivalencia
completa de todos los estudios secun-
darios.

El encuadramiento permanente de los
alumnos.

Recuperacién de los retrasos sociocultu-
rales y organizacién de una ensefianza
mas individual.

Proporcionar una mejor preparacién para
la Ensenanza Superior, la insercién en la
sociedad y la educacién permanente.

Instauraciéon de un ambiente democrati-
co dentro de la escuela, propicio a que
arraiguen en el individuo convicciones
democriaticas profundas.

Las tareas esenciales de la educacion se di-
rigen sucesivamente a la observacién en el pri-
mer grado, a la orientacién en el segundo y a
la determinacién en el tercero.

En el segundo grado, las preocupaciones
pueden, accidentalmente, dirigirse a la deter-
minacién para los alumnos deseosos de entrar
en la vida activa a los dieciséis afos, es decir,
después del cuarto afo de Secundaria.



La Ensefianza Secundaria Renovada esta
también organizada bajo cuatro formas:
Ensenanza Secundaria General.
Ensenanza Secundaria Técnica.

Ensefianza Secundaria Artistica.

o, b

Ensefianza Secundaria Profesional.

La Ensefianza Secundaria General prepara
para continuar estudios hasta el nivel de En-
seflanza Superior, ofreciendo también la posi-
bilidad de entrar en la vida activa.

Las Ensenanzas Técnica y Artistica, permi-
tiendo seguir estudios superiores, preparan
fundamentalmente para entrar en la vida ac-
tiva.

La Enseiianza Profesional prepara para en-
trar en la vida activa sin negar la posibilidad
de seguir estudios posteriores.

En cada una de las formas de ensefanza
puede haber:

— Un cuarto afio de reorientacién para res-
ponder a necesidades de adaptacién.

— Un quinto afio, en el nivel de segundo
grado, que responda a necesidades de
perfeccionamiento o de especializacién o
de ambas a la vez.

— Un séptimo afo, en el nivel del tercer
grado y para responder a necesidades de
perfeccionamiento, especializacién o re-
orientacién, que asegure una preparacion
especifica para la Ensefianza Superior o
para obtener titulos de fin de estudios en
el marco de una formacién complemen-
taria.

Estos principios generales se han puesto en

practica seglin modalidades propias en cada
una de las comunidades lingiiisticas.

SECTOR FRANCOFONO

Estructuras:

En el primer afio, la Ensefianza Secundaria
es comun a las cuatro formas de ensefianza v

estd organizada en una seccién general y una
seccion de ayuda.

En el segundo aiio, esta organizada en el
marco de una formaciéon comin para las En-
sefianzas General, Técnica y Artistica y una
formacién propia para la Ensefianza Profe-
sional.

A partir del tercer afio, aparecen ya con toda
claridad las cuatro formas distintas de ense-
flanza. La General estd concebida dentro de
una 6ptica nueva y engloba no sélo a la En-
sefianza General tal como se la concebia an-
teriormente, sino también algunos tipos de for-
macién que pertenecian antes a las Ensefian-
zas Técnica o Artistica y que preparaban par-
ticularmente para la Ensefianza Superior.

Las posibilidades ofrecidas por el cuarto afio
de reorientaciéon han sido utilizadas para re-
gular los graves problemas que se plantean en
los casos de cambio de estudios.

Después del cuarto afio, el alumno que quie-
re cambiar de orientacidén es admitido en quin-
to si el retraso que debe superar es ligero. En
este caso, los problemas estin regulados en
quinto por un dispositivo pedagégico flexible
e individualizado que resulta de combinar op-
ciones de refuerzo, opciones de iniciacion ace-
lerada, opciones de reorientacién y actividades
de recuperaciéon. Si el retraso es grande, el
alumno no es admitido en quinto y, ademas
de repetir el cuarto, debera realizar una serie
de actividades adaptadas a su necesidad por el
consejo de clase, por ejemplo, clases que co-
rrespondan a la nueva orientacién elegida, ac-
tividades de refuerzo, de iniciacién acelerada,
de reorientacién y de recuperacién y trabajos
personales.

Este cuarto afio de reorientacién, asi conce-
bido, puede servir también para los alumnos
que desean cambiar de rumbo después del ter-
cer afio y esta organizado a escala regional.

Opciones:

Cada tipo de Ensefianza Secundaria com-
prende una formacién comun, opciones de
base, opciones complementarias, opciones de
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refuerzo, opciones de iniciacién acelerada, op-
ciones de reorientacién, actividades libres y
actividades de recuperacion.

mita a una simple informacién sobre sus prin-
cipios esenciales.

El término opciones de refuerzo se refiere a
aquellas materias que completan los cursos de
la formacién comin o de una opcidén de base.
Permiten adaptar mejor la ensefianza a ne-
cesidades especificas.

Se entiende por formacién comtin un conjun-
to de materias seguidas en comiin por todos
los alumnos que pertenecen a una misma for-
ma o seccion de ensefianza o a varias.

Opciones de base son las materias objeto
de una especializacién progresiva y estudia-
das de forma profunda con vistas a asegurar

Las opciones de iniciacién acelerada son
aquellas actividades cuya finalidad es ayudar

una formacién relativamente avanzada,

Se llaman opciones complementarias aque-
llas materias no seguidas en el marco de las
basicas y previstas para asegurar una forma-
cién global equilibrada. En ellas, la formacién
es menos avanzada y, en algunos casos, se li-
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a los alumnos que cambian de orientacion y
necesitan un complemento de formacién poco
importante.

Son actividades libres las que permiten re-
velar gustos, intereses o aptitudes y aprender a
utilizar correctamente el tiempo libre.



Por 1dltimo, son actividades de recuperacion
las organizadas para los alumnos que presen-
tan deficiencias ocasionales en una o en varias
de las ramas que figuran en su horario.

Durante el primer afno del grado de observa-
cién, el horario de clase es idéntico para todos
los alumnos, sin tener en cuenta que, mas tar-
de, elegirdn opciones distintas (de formacién
general o técnicas).

Con las informaciones recogidas durante
este primer afo acerca de la capacidad, apti-
tudes e intereses del alumno, éste hara, en el
segundo afio, una eleccién limitada entre dos
de las distintas opciones fundamentales o una
combinacién de una de las opciones fundamen-
tales con una de las especiales.

Durante el primer afio del grado de orienta-
cién, se enriquece la gama de opciones funda-
mentales y de opciones especiales. El alumno
podra entonces elegir entre pasar a la etapa de
determinacién o a una ensefianza de finalidad
(estudio de una especialidad). Estos estudios
siguen siendo, sin embargo, polivalentes, en
la medida de lo posible, con el fin de que el

alumno pueda seguir después, si lo desea, una
nueva orientacién.

En la fase de determinacién, el alumno de-
cide entre seguir estudios que le permitan pa-
sar a la Ensefanza Superior o seguir una en-
sefianza de finalidad. Las posibilidades de
eleccién son numerosisimas: ochenta y cuatro
opciones.

Horarios:

La duracién habitual del curso abarca desde
el 1 de septiembre hasta el 30 de junio.

El horario semanal oscila entre treinta y dos
horas como minimo y treinta y ocho como ma-
ximo. Ese minimo de treinta y dos horas puede
reducirse para los alumnos que repiten un afio
y el méximo puede llegar a cuarenta horas para
aquellos que tengan retrasos que superar o
para los que sigan un plan individualizado de
formacién complementaria.

Sin tener en cuenta los casos especiales, la
situacién es la siguiente:

Afios Formacion comun Opciones de base Otras formaciones Total
ENSENANZA SECUNDARIA GENERAL
1 29 — 3a'7 32 a 36
2 26 4 2a6é 32a36
34 18 8 6a 10 32 a 36
5-6 8 9 15a 19 32a 36
ENSENANZA SECUNDARIA TECNICA
1 29 — 3a7 32.a36
2 26 4 2a6 32a36
34 9 21 2a8 32 a 38
56 10 24 0a4 34 a 38
ENSENANZA SECUNDARIA PROFESIONAL
1 29 —_ 3a7 32 a 36
2 16 18 0a4 34 a 38
34 9 25 0a4 34 a 38
5-6 8 25 0as 33 a38
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En lo que se refiere a la Enseflanza Secun-
daria General, a partir del tercer afio y para
asegurar una formacion global equilibrada, el
saber minimo obligatorio para todos puede ad-
quirirse indistintamente en el marco de la for-
macién comun, en el de las opciones de base
y en el de las opciones complementarias.

En el segundo grado, este minimo estd fija-
do de la siguiente manera:

FORMACION COMUN

Religiéon o moral
Lengua materna
Segunda lengua

Ciencias humanas
Educacion fisica
FORMACION OPCIONAL
Matematicas

Ciencias fisicas y naturales 3

W o B
W o R n o

o+
L]

TOTAL 25 24

En el tercer grado:

FORMACION COMUN

[ 5]

Religién o moral
Ciencias humanas
Educacion fisica
FORMACION OPCIONAL
Lengua materna

Segunda lengua
Matematicas

Fisica

Quimica

Biologia

(PR ]

— e et Ll B

TOTAL 20

Admision de alumnos:

El alumno puede ser admitido en un curso
de cuatro formas distintas:

— De pleno derecho.

Con reservas.

Con informe favorable del consejo de
clase del curso en que se inscribe.

Por repeticién.
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Los admitidos de pleno derecho se inscriben
en cualquier seccién u opcién. Los admitidos
con reservas no pueden inscribirse en aquellas
ensefianzas y opciones objeto de prohibicion
expresa formulada por el consejo de clase. Es-
tos informes del consejo tienen como finalidad
estudiar si un alumno es capaz de seguir los
cursos en la seccién y optativas elegidas y se
basan en los datos recogidos acerca de él.

El cambio de ensefianza, de seccién o de
opcién estd prohibido después del quince de
enero y siempre va supeditado al informe del
consejo de clase.

Paso de un curso al siguiente:

Son siempre admitidos como alumnos re-
gulares en el primer afio de Ensefianza Secun-
daria los que satisfacen una de las condiciones
siguientes:

— Haber terminado la Ensefianza Primaria.

— Haber estado en quinto o sexto de Pri-
maria y ser objeto de un informe favo-
rable del consejo de clase.

— Haber alcanzado la edad de doce afios y
ser objeto de un informe favorable del
consejo de clase.

Para ser admitido en segundo de Ensefianza
Secundaria, el alumno debe haber aprobado
primero, pero son también admitidos en se-
gundo de Ensefianza Profesional los alumnos
de trece afios como minimo, siempre que ten-
gan informe favorable del consejo de clase.

Son admitidos en tercero los alumnos que
han aprobado segundo y, en tercero de Ense-
fanza Profesional, los que tengan al menos
catorce afios y un informe favorable del con-
sejo de clase.

Para entrar en cuarto, el alumno debe haber
aprobado tercero.

Pasan a quinto, en el nivel de tercer grado,
los alumnos que han terminado el curso ante-
rior y, a quinto de Profesional, los que han
aprobado el quinto afio organizado en el nivel
de segundo grado.



En este nivel de segundo grado, pasan a
quinto de especializacién o perfeccionamiento
los alumnos que han aprobado el cuarto afio
de Ensefianza Secundaria y los que estidn en
posesion del Diploma de Ensefianza Secunda-
ria de Segundo Grado.

En sexto son admitidos:

1. En la Ensefianza Secundaria General, los
alumnos que han aprobado quinto afo del ter-
cer grado en esta ensefianza.

2. En la Enseiianza Técnica, los que han
aprobado el quinto afio del tercer grado en
esta ensenanza.

3. En la Ensenanza Profesional, los que han
aprobado el quinto afio del tercer grado en la
Ensefnanza Técnica, Artistica o Profesional.

En este sexto afio y en las Ensefianzas Ge-
neral y Técnica, el ser considerado alumno re-
gular implica la inscripcion en las opciones de
base seguidas en quinto afio.

Reconocimiento de los estudios:

Se entiende que un alumno termina con
aprovechamiento un curso en los casos si-
guientes:

— Los cuatro primeros afios y el quinto de
tercer grado cuando se le considera ca-
paz de continuar sus estudios en el afio
inmediatamente superior y en, al menos,
una de las formas de Ensefianza Secun-
daria.

El quinto afio de segundo grado cuando
se le considera capaz de continuar sus es-
tudios en el quinto afio del tercer grado
de la Ensefianza Secundaria Profesional.

Cada uno de los cinco primeros afios es re-
conocido por un informe que se obtiene por
deliberacion del consejo de clase. Este infor-
me, en el nivel de los cuatro primeros afios,
concreta la situacién del alumno, que serd de
tres tipos:

— El alumno ha aprobado y puede ser ad-
mitido de pleno derecho en el curso si-
guiente.
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— El alumno ha aprobado, pero no puede
ser admitido en el curso siguiente mas
que con reservas porque no se le consi-
dera capaz de continuar sus estudios en
las ensefianzas u opciones de base ele-
gidas.

— El alumno no ha terminado el afio con
aprovechamiento.

Titulacion:

Algunos cursos son, ademas, reconocidos ofi-
cialmente por titulos de capacitacion. Estos ti-
tulos son:

— EIl Certificado de Ensefianza Secundaria
Inferior que es otorgado a los alumnos
aprobados en el tercer afio de Ensefianza
General, Técnica o Artistica.

El Diploma de Ensefianza Secundaria de
Segundo Grado que se da a los alumnos
regulares que han terminado, con o sin
aprovechamiento, el cuarto afio en la En-
sefianza Técnica o Profesional y han pa-
sado con éxito una prueba de calificacién,

El Diploma de Ensefianza Secundaria Su-
perior que se concede a los jovenes que
han terminado todos los estudios corres-
pondientes al tercer grado de Ensefianza
Secundaria Superior en cualquiera de sus
tipos.

Los titulos mencionan al menos la forma de
enseflanza y las opciones seguidas.

El Certificado lo concede el consejo de clase
presidido por el Director del Colegio o su De-
legado. Los otros Diplomas son otorgados por
un Jurado,

Para la concesion del Certificado de Ense-
flanza Secundaria Inferior, el consejo de clase
se basa en el expediente del alumno. En una
primera sesion, el alumno es admitido, suspen-
dido o rechazado. Para cada alumno suspen-
dido, el consejo determina un plan individua-
lizado de formacién. En una segunda sesién,
el consejo de clase se asegura de si el alumno
ha superado o no su retraso y pronuncia la
admision o el rechazo.



Para la concesion de titulos de cualificacion
y para cada una de las opciones reconocidas
por el Diploma, el Jurado esta constituido por
el Director del Colegio o su Delegado, que es
el Presidente, miembros del Cuerpo de Profe-
sores y miembros ajenos al Colegio, cuyo nu-
mero no puede sobrepasar al de profesores.

Los miembros son elegidos en razon de su
competencia en las materias objeto de apre-
ciacioén.

El Jurado deliberarid sobre los aspectos si-
guientes:

1. Datos del expediente del alumno.

2. Trabajos realizados por él durante el
curso escolar.

3. Pruebas practicas que tienen como punto
de partida los trabajos anteriormente ci-
tados.

4. Entrevistas sobre puntos de los aparta-

dos 2 y 3.

El alumno suspendido sera objeto de una se-
rie de observaciones y, en funcién de ellas, el
consejo de clase determinard un plan indivi-
dualizado de formacion.

Durante un maximo de tres sesiones, el Ju-
rado comprobara si el alumno ha superado o
no su retraso. En las dos primeras, pronuncia-
ra la admisién o confirmara el suspenso; en la
tercera, se decidira por la admisién o el re-
chazo.

Los alumnos regulares que han terminado
un curso pueden obtener:

1. Una modificaciéon en su informe de las
materias que han sido recuperadas.

2. Un titulo para la misma ensefianza.
3. Un titulo para otra ensefianza.o para
otra opcioén.

Para ello puede seguir:

1. Un plan individualizado de formacién
complementaria, determinado por el con-
sejo de clase, si el suplemento que ne-
cesita es poco importante.
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2. Un curso de reorientacién si el suple-
mento que necesita es mas grande.

SECTOR NEERLANDOFONO

Estructuras:

En el informe general precedente, hablaba-
mos de los tres grados en que se estructura la
Ensefianza Secundaria Renovada, que son tam-
bién la base de la organizacién en el sector
neerland6fono. Hay que hacer, sin embargo,
algunas precisiones.

En el segundo afio del grado de orientacién
aparecen dos direcciones: una llamada de «fi-
nalidad alargada», destinada a los alumnos que
tienen intencién de continuar sus estudios en
el tercer grado, y otra de «finalidad acortada»,
concebida como preparacién directa para la en-
trada en la vida activa.

En algunas de las secciones de esta «finali-
dad acortada», esta previsto un quinto afo de
especializacién o perfeccionamiento y no esta
totalmente excluido el paso al tercer grado para
los alumnos que la siguen.

El ciclo de determinacién prevé, igualmen-
te, dos direcciones: una, cuya finalidad es pre-
parar para la vida activa, que puede ser pro-
longada con un afio de perfeccionamiento o
especializacién (séptimo afio del ciclo secun-
dario); otra, de transicién, que prepara para
continuar después estudios superiores.

La Ensefianza Profesional comienza en el
segundo afio de observacién con un curso lla-
mado «Afio Profesional Preparatorio». En el
segundo grado, grado de orientacién, el hora-
rio consta de treinta y seis horas semanales,
de las que diez se dedican a materias comunes
y veintiséis son de tendencia profesional.

La formacién proporcionada por este segun-
do grado conduce al estudio de una finalidad,
eventualmente completada por un tercer afio
de especializacién o de perfeccionamiento, o
al tercer grado de Ensefianza Profesional Re-
novada.



ORGANIZACION DE LA ENSENANZA SECUNDARIA (ley de 19 Julio 1971)
sector neerlanddfono

General Plg General Pls
O® ®-®
General Tecnica Técnica
Ensenanza
@~_® @'_@ @_® superior
.PRIMARIA
Artistica ® Artistica @
3 4 5 6
— —3—® =0,
1
O— Prof. Profesional Profesional
-O—1-0-® —©-®
OBSERVACION ORIENTACION DE TERMINACION

Pls= Afio de perfeccionamiento o de especializacién

A partir del 2° afio, las opciones son cada vez mas diversificadas. He aqui algunos ejemplos:

ENSENANZA GENERAL ENSENANZA TECNICA — Construccion

— Matematicas — Agricultura — Confeccién

— Ciencias fisicas y naturales _ Horticultura — Peluqueria

— Ciencias econémicas y sociales _ Mec4nica

— Lenguas modernas — Electricidad ENSERANZA ARTISTICA

— Latin — Madera

— Griego — Artes aplicadas

— Técnica ciencias ENSENANZA PROFESIONAL — Artes decorativas

— Quimica industrial — Chapisteria — Arquitectura de interiores
— Electromecénica — Edificacion — Disefio arquitectdnico

Opciones y horarios:

En lineas generales no hay, en estos cam-
pos, diferencias notables entre los dos sectores
lingiiisticos. Lo expuesto para el sector fran-
c6fono sirve también para el holandés.

Admision de alumnos:

Existe en este sector un curso de adapta-
cién para los alumnos que se encuentran en
las siguientes condiciones:

— Han terminado con aprovechamiento el
sexto curso de Primaria, pero no pueden,
segin el centro médico-social, pasar a la
Ensefianza Secundaria.
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— Cumplen trece afios el 31 de diciembre
del afio en curso, como muy tarde, y no
han terminado con éxito la Ensefianza
Primaria.

— Han seguido hasta Navidad las clases del
primer afio de observacion, pero sus pa-
dres deciden trasladarlos a este curso.

En el primer afio del grado de observacion
son admitidos los alumnos que han terminado
con éxito el sexto de Primaria, los que cum-
plen doce afios como muy tarde el 31 de di-
ciembre del afio en curso y aprueban un exa-
men de entrada y los que han terminado el
curso de adaptacion y el consejo de clase con-
sidera que pueden entrar en la Ensefianza Se-
cundaria.



Son admitidos en el Ano Profesional Prepa-
ratorio los que han terminado el primer afo
de Secundaria con, al menos, el 50 por 100 del
total de los puntos y los que cumplen trece
afios como muy tarde el 31 de diciembre del
afno en curso.

Condiciones de paso de un curso al siguiente:

La norma general establece que el alumno
que aprueba un curso pasa al siguiente, y se
considera que aprueba cuando el consejo de
clase asi lo decide, basandose en la valoracién
continuada de los progresos del alumno en lo
que se refiere a conocimientos y a comporta-
miento general.

El paso del primer aiio al segundo del ciclo
de orientacién debe hacerse en la misma op-
cién. El cambio sélo puede llevarse a cabo
previo informe favorable del consejo de clase.

Los alumnos que quieran pasar al segundo
afio del grado de orientacién en la finalidad
acortada deben reunir uno de los requisitos
siguientes:

— Haber terminado con aprovechamiento
el primer afio del grado de orientacién
en la finalidad acortada con las mismas
opciones.

— Haber terminado con aprovechamiento
el primer afilo del grado de orientacion,
finalidad alargada, en una seccién para-
lela.

Los alumnos que han aprobado el curso de
adaptacion pueden ser admitidos en segundo
del grado de observacién previo informe fa-
vorable del consejo de clase.

Los que estan en el curso de adaptacién pue-
den ser admitidos en primero de observacion,
y viceversa, después de Todos los Santos y de
las vacaciones de Navidad, si hay informe fa-
vorable del consejo.

Son admitidos en primer curso del segundo
grado de Ensefianza Profesional los alumnos
que han seguido con aprovechamiento el Afo
Profesional Preparatorio, los que han aproba-

do el segundo afio del grado de observacién
y los que no han aprobado el segundo afio del
grado de observacién, pero son objeto de un
informe favorable por parte del consejo de
clase.

También previo informe favorable del con-
sejo, los alumnos de segundo afio de observa-
cién pueden pasar, después de Navidad lo mas
tarde, de una opcion fundamental a otra o de
una opcién especial a otra.

Titulacion:

La férmula de reconocimiento oficial y la
concesién de titulos de cursos y grados coin-
cide esencialmente en los dos sectores lingiiis-
ticos.

Foérmulas de evaluacién en la Ensefianza Se-
cundaria Renovada:

En este tipo de ensefianza no hay examenes
tradicionales. El profesor se basa, para califi-
car, en el trabajo de clase.

Las notas sélo figuran en el boletin, que tra-
duce el rendimiento del alumno, en un grafico
de cinco niveles con cuatro anotaciones suce-
sivas. No son cifras exactas, sino datos que
orientan sobre la marcha del alumno, destina-
dos especialmente a los padres.

Enseniantes y psicélogos han establecido, ins-
pirdandose en trabajos de Bloom, un tablero de
operaciones mentales que responden a dos
preocupaciones fundamentales:

— Conducir a una apreciacion mas dife-
renciada del desarrollo intelectual del
alumno.

— Observar comportamientos con el fin de
permitir al profesor la deduccién de sus
aptitudes pedagdgicas.

Este sistema pretende evaluar de forma mas
objetiva y amplia la personalidad global del
alumno y no sélo en funcién de su actividad
pedagdgica, sino en funcién también de otra



serie de factores personales y psiquicos a los
que no se prestaba anteriormente excesiva
atencion.

¢Qué se hace con los alumnos cuyo rendi-
miento no llega al limite establecido? Pues
bien, todo depende del grado de retraso que
tengan.

Aquellos cuyo retraso es ligero lo compen-
san con actividades de recuperacion,

Los que tienen un retraso mas profundo van
a una seccién de ayuda creada especialmente
para este fin en el nivel del primer afio. Esta
seccion esta destinada a los alumnos:

— Que van retrasados, mal motivados y, por
' tanto, inadaptados al régimen escolar.

— Que presentan con frecuencia traumas
afectivos y de caracter.

Que no han terminado nunca con apro-
vechamiento la Ensefianza Primaria y es-
tdn mas interesados en probar en la Se-
cundaria que en seguir vegetando en
aquélla.

Que, por cualquier razon, no han sido
considerados capaces de seguir los cursos
en la seccién general de régimen ordi-
nario.

Sus objetivos son:

1. Permitir, mediante la recuperacion en
algunas materias esenciales, que el alumno re-
llene sus lagunas de formacién y de conoci-
mientos de tal manera que pueda reintegrarse
al segundo afio de la seccién general. Este ob-
jetivo, considerado como imposible de alcan-
zar, se abandoné muy pronto.

2. Permitir la recuperacién de algunos alum-
nos de forma que puedan llegar a ser admiti-
dos en el primer afio de la seccién general.

3. Preparar a otros para que puedan seguir
con aprovechamiento sus estudios en segundo
ano de Ensefianza Profesional.

Estos dos ultimos se logran mediante acti-
vidades de recuperacién, ensefianza individua-
lizada, preocupacién por la psicologia del alum-
no y su adaptacién a la clase, etc.
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Senalemos, por ultimo, que los alumnos cuyo
rendimiento es tan bajo que sobrepasa los li-
mites del concepto «retraso» van, segun Ley
de 6 de julio de 1970, a la llamada Educacién
Especial, de la que hablaremos a continuacién.

4. Educacion Especial:

La Educacién Especial esta destinada a los
nifnos y adolescentes que no pueden seguir las
clases en un establecimiento escolar ordinario.

Su incapacidad puede ser de orden fisico o
psiquico y hay para ellos ocho tipos de ense-
fnanza especial, distribuidos en cuatro cate-
gorias:

I. Disminuidos mentales.
Tipo 1: retraso mental leve.

Tipo 2: retraso mental moderado o

grave,

II. Disminuidos en el caricter.

Tipo 3: perturbaciones en el caracter.

III. Disminuidos fisicos.
Tipo 4: deficiencias fisicas.
Tipo 5: enfermedades croénicas.
IV. Disminuidos sensoriales.

Tipo 6: deficiencias visuales.
Tipo 7: deficiencias auditivas.

Tipo 8: perturbaciones en el habla, per-
turbaciones de lenguaje y per-
turbaciones graves que afecten
a las aptitudes para el estudio.

Este tipo de educacién no es privativo de la
Ensefianza Secundaria y, de hecho, existe tam-
bién en Preescolar y en Primaria.

Esta ensenanza especial reviste dos formas
diferentes y puede ocurrir, por tanto, que el
programa ordinario se adapte a las diversas
deficiencias del alumno, de modo que quede
integrado en la vida social y profesional, o bien
que las instituciones que la imparten apliquen
el programa de estudios ordinario, pero dispo-



niendo de los aparatos médicos y paramédicos
necesarios. Por ultimo, existe también la posi-
bilidad de que los menos deficientes sigan la
Ensefanza Secundaria en un internado espe-
cial para jévenes disminuidos.

III. EDUCACION PERMANENTE

En las paginas precedentes, hemos hablado
de modo especial de la ensenanza seguida por
jovenes alumnos cuya edad y situacién social
les permiten formarse en condiciones norma-
les de escolaridad. Hay, sin embargo, muchos
individuos en la sociedad belga que no pudie-
ron o no supieron dedicar al estudio su infan-
cia y adolescencia y se encuentran en la edad
adulta con una formacion deficiente que les
impide sentirse satisfechos consigo mismos y
con el lugar que ocupan en la sociedad. El sis-
tema educativo belga ha previsto algunos re-
medios para estas situaciones.

Ensefianza por correspondencia:

Durante los dltimos afios, se ha concedido a
este tipo de ensefianza una gran atencién mo-
tivada, sobre todo, por causas de tipo social
como, por ejemplo, la necesidad de perfeccio-
namiento y especializaciéon de los trabajado-
res, la mayor preocupacion de las sociedades
industrializadas por la cultura, la importancia
de la preparacién a la hora de conseguir em-
pleo y mantenerlo, etc.

En el sector francéfono hay cursos de este
tipo, organizados por el Ministerio de Educa-
cién Nacional al principio de la década de los
sesenta, destinados, fundamentalmente, a los
adultos, que pueden inscribirse en ellos de for-
ma gratuita.

Teniendo en cuenta su finalidad, hay tres ti-
pos de cursos por correspondencia:

1. Preparacion para examenes con Tribunales
Estatales:

Especialmente interesantes para nosotros,
estos cursos sirven de ayuda a todas aquellas

personas que, estudiando solas, desean presen-
tarse después ante un Jurado Central encarga-
do de concederles un Certificado de Ensefianza
Secundaria Inferior o Superior, un Certificado
de madurez, que les dara acceso a la Ensefian-
za Superior, un Diploma de Ensefianza Técnica
Superior o un Titulo Universitario.

Los cursos estan concebidos en funcién de
documentos de referencia tales como libros,
discos, etc., combinados con consultas orales
organizadas regionalmente.

La metodologia que los inspira esta proyec-
tada como ayuda al estudiante adulto para que
organice sus estudios en funcién del tiempo
del que dispone y se forme en el autodidactis-
mo y la autoevaluacién. Permitira también a
los profesores mantener con €l un didlogo es-
crito a través del cual podran seguir de forma
continuada la evolucién de su esfuerzo.

Estos cursos dependen a menudo de progra-
mas de examenes enciclopédicos y concebidos
dentro de una 6ptica escolar muy tradicional
que dificilmente corresponden a las aptitudes
e intereses del estudiante adulto.

2. Preparacion para exdmenes administra-
tivos:

Estos examenes estdn organizados con el fin
de seleccionar y promocionar al personal de
los servicios publicos.

Los cursos preparatorios se componen de
modulos que los candidatos pueden combinar
y seguir en nimero variable segiin sus necesi-
dades de formacién y el tiempo que pueden
dedicarlos.

3. Formacion continua del personal docente:

Este tercer tipo de estudios se ha desarro-
llado mucho en los tltimos afos. Los docentes
se inscriben en ellos voluntariamente y partici-
pan segun el ritmo que a si mismos se marcan.

Sus objetivos son proporcionar una informa-
cién cientifica, elaborada en funcién del nivel
de ensefianza en el que van a utilizarse, sus-



citar la reflexién sobre los contenidos y meto-
dologia de la asignatura en cuestién y motivar
al profesor hacia la innovacién y la investiga-
cion. Para conseguirlos, evitan toda imitacion
de modelos y proponen una metodologia
abierta.

La realizacion de estos sistemas «multime-
dia» es confiada a equipos constituidos por es-
pecialistas en las disciplinas correspondientes
y por sus usuarios, asi como por miembros
de la Inspeccion. Los trabajos estan coordina-
dos por un profesor o inspector, bajo la direc-
cion del responsable de la ensehanza por co-
rrespondencia.,

También, desde 1959, el Ministerio de Edu-
cacion Nacional del sector holandés organiza
cursos por correspondencia. Esta organizacién
fue confirmada por Ley de 5 de marzo de 1965.

El servicio de ensefianza por corresponden-
cia esta pensado, como en el caso anterior,
para los adultos que, por circunstancias socia-
les y familiares, no tuvieron ocasién de seguir
la ensefianza que correspondia a sus aptitudes
o que, por razones sociales y econdémicas, se
encuentran en la obligacién de reciclarse o per-
feccionar sus conocimientos.

Los cursos son gratuitos y abarcan los cam-
pos siguientes:

1. Preparacion para el examen de la Comi-
sion de Estado:

Existen estos exdmenes en los niveles de En-
sefianza Secundaria Inferior y Superior.

En el nivel Inferior, los cursos constan de
materias obligatorias y diversas materias op-
tativas dentro, sobre todo, del campo de la
técnica: Mecdanica y Electricidad.

En el nivel Superior, ofrecen las posibilida-
des siguientes:

— Seis secciones:

Cientificas A
Cientificas B

Latin-Griego
Latin-Matematicas

Latin-Ciencias Ciencias Econdmicas

— Examen de ingreso como candidato a In-
geniero Civil.

— Examen de Madurez.

Los cursos estan concebidos en funcién de
programas propuestos por las Comisiones co-
rrespondientes. Para muchos de los de lenguas
se utilizan discos y para algunos otros se orga-
nizan mensualmente cursos orales de acompa-
namiento.

Estos son los que nos interesan fundamen-
talmente, pero hay ademas otros:

2. Preparacion para aprobar los exdmenes
del sector publico (niveles TV, I1I, II, que
corresponden respectivamente a clasifica-
dor, empleado y redactor).

La Real Orden de 9 de noviembre de 1971
ha previsto también la organizacién de cursos
destinados a preparar a los candidatos a Ad-
ministrativos del nivel I, es decir, a los Secre-
tarios de Administracién.

3. Cursos de perfeccionamiento de Matemdti-
cas Modernas:

Destinados a los maestros de Ensefianza Pri-
maria, se vio su necesidad como consecuencia
de la introduccién de esta nueva materia en
los programas de Ensefianza Secundaria In-
ferior.

Para supervisar las actividades del servicio
de Ensefianza por Correspondencia, se creo,
por Real Orden de 7 de septiembre de 1971,
un servicio de Inspeccién constituido por cua-
tro Inspectores que fueron nombrados el 1 de
septiembre de 1972,

Su misién sera:

— Examinar si los programas responden a
los imperativos del plan de estudios de
las ramas correspondientes y controlar el
valor de los cursos organizados por el
Estado y demas instituciones.

— Dar su opinién en materia de subvencio-
nes y de reconocimiento oficial.



— Controlar el funcionamiento de los cur-
sos subvencionados y reconocidos.

Los llamados «cursos orales de acompaia-
miento» tienen como finalidad establecer entre
el profesor y el alumno un contacto regular y
personal, de la mayor importancia para una
formacion valida. En estos cursos se estudian
y aclaran en profundidad los conceptos difi-
ciles y los que revisten especial interés e in-
cluso, en ocasiones, se hace también una sin-
tesis de la materia ensefiada.

Una parte del tiempo se dedica a contestar
a las preguntas formuladas por los partici-
pantes.

Para los cursos de Lengua se utilizan fre-
cuentemente medios audiovisuales, que dan
atencién preferente a la lengua hablada y a la
facilidad de expresion.

Por otro lado, el Ministerio de Educacion
Nacional ha mantenido conversaciones con
miembros de la BRT (Radio Television Belga)
para tratar de organizar colaboraciones en el
campo de la Open Secundaire School, dentro
de los trabajos del grupo neerlandés Open
Universiteit.

Hasta el momento, el tinico resultado ha sido
la emisién de una hora de Televisién Escolar
en la sobremesa.

Enserianza de Promocion Social:

Se entiende por Ensefianza de Promocion
Social una serie de cursos que pertenecen a la
ensefianza de horario reducido y que pueden
estar organizados en la Ensenanza Técnica, en
la Secundaria General, en la Ensenanza Supe-
rior y en la Ensefianza Especial.

Estan dirigidos a alumnos de edad superior
a la de la obligatoriedad escolar y se dedican
fundamentalmente a formaciones técnicas, pro-
fesionales y pedagdgicas.

Pueden ser «largos», que permiten a los
alumnos obtener un titulo de nivel superior
que el que ya poseen, y «cortos», que permiten
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actualizar los conocimientos profesionales o
adquirir una especializacion, sin necesidad de
procurarse un titulo de nivel superior.

Hay también, en los ultimos afios sobre todo,
demanda de cursos por parte de los ejecutivos
de empresas para formacién de su personal en
campos tales como informatica, marketing,
distribucién, etc.

Por una circular de 20 de febrero de 1970,
se ha introducido una reestructuracién del
cuadro de las ensefianzas Técnica y Profesio-
nal, en el nivel de Secundaria, por la que se
organizan cursos especialmente dedicados a
personas que estan ya en la vida activa.

La Ley sobre créditos de horas:

Antes de la Guerra, los Sindicatos comenza-
ron a manifestarse en contra de los cursos noc-
turnos por considerarlos perjudiciales para la
salud de los trabajadores.

Una primera y timida Ley de Promocién So-
cial se votd, en 1963, en favor de los jovenes
de dieciséis a- veintiséis afios. Por ella se les
permitia ausentarse del trabajo durante un
cierto nimero de horas con una indemnizacién
de 800 a 4.000 francos como méaximo. Los cré-
ditos previstos no se agotaron en su totalidad.

Fue, sin embargo, en 1973, por Ley de 10 de
abril del mismo afio llamada «Ley de los cré-
ditos de horas», cuando se dio realmente a los
trabajadores-estudiantes la posibilidad de re-
cuperar las horas dedicadas a su formacién
post-escolar sin pérdida de remuneracién.

Esta Ley se aplica a todos los menores de
cuarenta afios ocupados por completo con un
contrato de trabajo (se excluyen los ensefian-
tes y trabajadores de los servicios publicos) y
que sigan, en la Ensefianza de Promocién So-
cial, cursos organizados o subvencionados por
el Estado. Estos cursos son de horario reduci-
do, se imparten, generalmente, por la noche o
en los fines de semana y conciernen a las En-
sefianzas Técnica y Profesional,

La Ley ha visto extenderse su dominio a las
Artes Plasticas (Arquitectura y Dibujo Indus-
trial sobre todo) y a la Agricultura.



En el primer estadio, la ausencia estaba to-
talmente pagada por el Estado si el trabajador
habia aprobado dos cursos, y, en un 50 por 100,
si habia aprobado sélo uno. Por supuesto, de-
bian ser presentados, ademas de las certifica-
ciones académicas correspondientes, un Certi-
ficado de matricula y un informe trimestral
de regularidad de asistencia.

Una importante novedad se produjo en sep-
tiembre de 1974: el beneficio de los créditos
de horas se ampliaba a los trabajadores ins-
critos en primero de Ensefianza de Promocién
Social en los cursos de nivel universitario (de
tipo «largo») y en los de Formacién General.

En, cuanto a la financiacién de esta Ley, el
Estado paga la mitad y los empleados la otra
mitad, siguiendo el mismo sistema que en los
casos de asistencia sanitaria, es decir, entre-
gando el dinero correspondiente en la Oficina
Nacional de la Seguridad Social. Para ello el
Estado ha concedido un presupuesto extraor-
dinario destinado a reembolsar a los empresa-
rios el dinero perdido por las ausencias legales
de sus trabajadores. Este presupuesto no se
ha gastado ya que las nuevas décimas partes
de los trabajadores que tenian derecho a los
permisos de educacién no los han utilizado.

La Oficina Nacional de Empleo organiza tam-
bién la Formacién Profesional de los adultos
y ello permite a los trabajadores que no tu-
vieron la posibilidad de adquirir un oficio en
la adolescencia obtener ahora una cualificacién
adecuada a las necesidades de la economia.

Les permite ademas perfeccionar su cualifi-
cacion y reciclarse, adaptandose asi a las nue-
vas técnicas, y consigue que los trabajadores
que han sido victimas de un accidente de tra-
bajo o estdn imposibilitados por razones de
salud para cambiar de actividad puedan obte-
ner un empleo cualificado.

Tienen acceso a los centros profesionales de
la ONEM todos aquellos trabajadores que de-
seen mejorar su situacién profesional, tanto si
estdn en paro como si estdn en activo, y quie-
ran aprender un oficio.
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Existe también una Formacién Profesional,
organizada por el Ministerio de Clases Medias,
cuyo fin es permitir la adquisicién de los cono-
cimientos necesarios para el ejercicio de una
profesién artesanal, comercial o de pequefia
industria. Esta formaciéon comprende dos fa-
ses: la fase de cualificacién y la de empresa-
riado.

La cualificacién puede obtenerse mediante
la firma de un contrato escrito de aprendizaje,
redactado en las condiciones fijadas por el Mi-
nisterio organizador. Por este contrato, cuya
duracién no sera en ningun caso superior a
cuatro afios, el aprendiz se compromete a se-
guir regularmente ensefianzas practicas y teo-
ricas bajo la supervision de un jefe de empre-
sa que, por su parte, se obliga a dar al alumno
todos los conocimientos necesarios para su
cualificacién.

Los cursos tedricos (generales y profesiona-
les) son el complemento de la formacién prac-
tica, base del sistema. Estos cursos se dan a
razén de setenta y dos horas el primer afio y
132 de conocimientos generales y 124 de cono-
cimientos profesionales el segundo, tercero y
cuarto.

Al acabar el cuarto afo, los candidatos ob-
tienen del Ministerio de Clases Medias un Cer-
tificado siempre que superen un examen previo.

Ademas de todo lo expuesto anteriormente,
existen también las llamadas actividades pa-
raescolares que constituyen una aportacién
importante para la reforma de la ensehanza,
pues, por una parte, obligan al alumno a si-
tuarse ante hechos concretos y ante problemas
que debe resolver por si mismo, exigiéndose
el maximo esfuerzo personal, y, por otra, fuer-
zan al ensefante a experimentar y a adoptar
un método pedagdgico que responda a las exi-
gencias de esta nueva forma de educacion.

Dentro de este tipo de actividades, parece
especialmente interesante sefialar una expe-
riencia llevada a cabo en el nivel de observa-
ciébn de la Ensefianza Secundaria Renovada.
Esta experiencia esta dirigida a aquellos
alumnos que, en su paso por la Primaria, en-
contraron dificultades de orden afectivo y cuyo
retraso no puede ser superado mas que con



una ensefianza adaptada a su situacién. Para
ponerla en practica se han utilizado las técni-
cas y métodos que habitualmente se aplican
en la mayor parte de las actividades paraesco-
lares, es decir, los recursos y métodos que ellas
pretenden desarrollar e imponer.

Este tipo de actividades se realiza en los dos
sectores lingiiisticos con escasas diferencias
entre uno y otro.
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Hay ademas cursos de perfeccionamiento
para maestros en los dos sectores y en ambos
se concede cada vez mas importancia, en todos
los cursos y niveles a los que pueden aplicarse,
a los métodos audiovisuales de ensefianza.

Se utilizan, por ejemplo, en Preescolar, Pri-
maria, Secundaria, Universitaria, Ensefianza
por Correspondencia y Formacién de Promo-
cion Social.

Departamento de Documentacién



Revistas

Revistas recibidas desde noviembre de 1980

BILDUNG UND WISSENSCHAFT -
EDUCACION Y CIENCIA

Nuams. 1/2, 1980.

Universidades.—Economia: los académicos no siem-
pre ajenos a la practica. La reforma de los estudios
va tomando cuerpo.

Escuelas.—Fildlogos: el liceo tiene que seguir siendo
un «articulo de marca». Formacién profesional:
En 1979 nuevamente mas puestos de aprendizaje
que aspirantes. La microelectrénica transforma el
mundo educativo y profesional.

Politica educacional.—Diez afios politica de educacién
positiva de la Federacién. Experimento modelo:
idénticas oportunidades para nifios extranjeros. Mi-
nistros de Hacienda: menos profesores en los anos
ochenta. Finalidad: suprimir el aislamiento.

Ciencia - Investigacién.—Mas de 10.000 millones de
marcos para ciencia e investigacion. Las tierras
antarticas despiertan el interés de la ciencia ale-
mana.

Nums. 3/4, 1980.

Universidades.—Carrera de medicina: nuevo procedi-
miento de seleccion ¢una loteria? 90 millones de
marcos para la construccién de residencias estu-
diantiles. Consejo Cientifico: la capacidad de las
nuevas Universidades no siempre se halla aprove-
chada. Ha aumentado el interés por estudiar en el
extranjero. Friburgo: Catedriticos ayudan a los
principiantes de carrera. Rectores: debe incremen-
tarse la cooperacién con el Tercer Mundo.

Escuelas.—Minusvilidos: hay que conquistarse la co-
operacion de los padres.

Formacién profesional—El objetivo es ofrecer una
nueva base de vida a los drogadictos. Idénticas
oportunidades de formacién para chicas y chicos.
Casi cada tercera mujer alemana ejerce una pro-
fesién. Becarios del Consejo de Europa en la Repu-
blica Federal de Alemania.
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Ciencia - Investigacion.—«Eco-Doppler» revela defectos
en corazones infantiles. Rabia: nueva vacuna ha
dado buenos resultados.

Nums. 5/6, 1980.

Oportunidades para los postergados.—La oferta esco-
lar para nifios y jévenes minusvalidos en la Repi-
blica Federal de Alemania.

Nuam. 7, 1980.

Comienzo de la vida independiente.—Ensefianza pre-
escolar en la Republica Federal de Alemania.

Nums. 8/9, 1980.

Politica cultural exterior.—Simposio '80: puente sobre
las fronteras, Mas aspirantes alemanes para cursar
estudios en el extranjero. «Begegnung»-nueva re-
vista para colegios alemanes.

Universidades.—El presidente federal Carstens: nues-
tros estudiantes se hacen demasiado viejos. Infra-
test: mejores oportunidades profesionales para uni-
versitarios. Consejo Cientifico: hasta 1985 100.00C
nuevos puestos de estudio. Formacién de periodis-
tas: el modelo de Dortmund ha dado buenos re-
sultados. 1.200 millones de marcos para la cons-
truccién de residencias estudiantiles.

Escuelas—Experimento modelo: clases integradas de
ensefianza primaria y media. El décimo afio de for-
macién presentarda una amplia oferta. Remmers
rechaza criticas en torno a la reforma del grado
superior. ¢Excesiva presién de rendimiento en la
escuela?

Formacion profesional.—Conferencia de la UNESCO:
equiparaciéon de la mujer en la formacién profe-
sional.

Ciencia - Investigacién.—Discusiones en torno a la po-
litica de investigacidon. Los certadmenes contribuyen
a fomentar los talentos. Trastornos de los factores
hereditarios son mas frecuentes de lo supuesto.



Nuam. 10, 1980.

Universidades.—Desde 1971 han sido creados 247.000
nuevos puestos de estudio. Finalidad: mejor for-
macioén escolar para hijos de trabajadores extran-
jeros. Mujeres: horizonte profesional mas amplio.
Escuela Técnica Superior del Estado: buenos re-
sultados interinos. Berlin (Oeste): Estudios de per-
feccionamiento para fisico en medicina. Estudios
de medicina con computadora y pantalla.

Escuelas.—Giinter Grass: los profesores ya no leen.
Nifios minusvalidos no debieran ser enviados a es-
cuelas especiales. Juntos es como mejor aprenden.
¢Obligaciéon para nifos extranjeros de asistir al
Kindergarten?

Politica de formacién.—Las dificultades con el idioma
siguen siendo el problema principal. ¢Por qué sus-
penden los nifios su formacién?

Formacién profesional.—Gobierno Federal: no deben
sobrevalorarse los pronodsticos. Cada vez méas jé
venes con una mejor formacién profesional. Essen:
becarios extranjeros en el Centro de Formacién
Profesional. Los sindicatos desean reordenar 45 pro-
fesiones de formacién. La economia exige mds mar-
gen libre para las iniciativas privadas.

Politica cultural exterior.—Bases, finalidades, tareas
de la politica cultural alemana.

Nuams. 11/12, 1980,

Las escuelas superiores especializadas en la Repiiblica
Federal de Alemania, por Ludwig Gieseke.

BOLETIN DEL I.C.E. DE LA UNIVERSIDAD
AUTONOMA DE MADRID

Num. 2, noviembre 1980.

BOLETIN DEL ILUSTRE COLEGIO OFICIAL

DE DOCTORES Y LICENCIADOS EN
FILOSOFIA Y LETRAS Y EN CIENCIAS

Octubre 1980, diciembre 1980, enero 1981,

BOLETIN INFORMATIVO (FUNDACION

JUAN MARCH)

Niam. 98, noviembre 1980 - Nuim. 99, diciembre 1980
Num. 100, enero 1981.

BOLETIN OFICIAL DEL MINISTERIO

DE EDUCACION (actos administrativos)

Ano XLII, nim. 1, enero 1981.
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BULLETIN DE L'ASSOCIATION DES
PROFESSEURS DE MATHEMATIQUES DE
L’ENSEIGNEMENT PUBLIC

Nuam. 326, diciembre 1980,

Editorial—C. LASSAVE: De la coupe... aux lévres.—
1. Etudes. J. DE BIASI: Quelques problémes d'ex-
tremum. F. PLUVINAGE: La mode est aux mathé
matiques concrétes: bases de probabilités concre-
tes.—2. Echanges. L. DUVERT: Concevoir, désigner,
représenter.—3. Dans nos classes. J. CAPRON: Le
probleme de l'éléve «Archiméde». L. MARESCAUX:
Trigonométrie et opérateurs—4. Mathématiques
et Société. C. DE COMBEJEAN, C. UTZMANN, J.
LEFORT, L. KOFFEL, M. DE COINTET, P. DE
COMBEJEAN, P. NEUMAYER: Mathématique et
sélection. C. HOUZEL, J. M. KANTOR: Les mathé-
matiques... au Musée. Congrés de Berkeley: Les
absents de Berkeley.—5. Matériaux pour une docu-
mentation. G. GLAESER: L'importance de l'ccuvre
de Piaget. L'anglais et les scientifiques: M. ANTIER:
L’avis d'un linguiste, M. CARMAGNOLE: L’avis d'un
lecteur, P. L. HENNEQUIN: Quelle langue parler
dans les colloques de mathématiques? M. CARMAG-
NOLE: Sur I'Histoire des Mathématiques de Cajori.
G. WALUSINSKI: Etudier l'étude, quelle sottise!
K. MIZAR: Galaxies. Soucomdoc: Pour un inven-
taire. W. MOUNTEBANK: La cueillette des liserons.
K. MIZAR: Un coin de ciel—6. Les probléemes de
TAPMEP. 1. Problemes. II. Olympiades.—7. Jeux
et mathématiques. Le Gallonax - Retour sur le «Jeu
des tas».

CLICK (Mary Glasgow Publications)

Series 8§, nums. 1, 2, 3, 4, 5.

CLOCKWORK (Mary Glasgow Publications)

Series 8, nims. 1 2, 3.

CROWN (Mary Glasgow Publications)

Series 15, nams. 1, 2, 3, 4, 5.

CUADERNOS HISPANOAMERICANOS

Nim. 355, enero 1980.

JUAN LOPEZ MORILLAS: Francisco Giner: de la se-
tembrina al desastre—~GUILLERMO DIAZ-PLAJA:
La recepcién de China en las culturas hispinicas.—
JUAN IGNACIO FERRERAS: Hombre, dulce mo-
rada del hombre—JOSE EMILIO BALLADARES:
El tiempo mitico y el tiempo del hombre en los
«Cantos de Cifar»—~FRANCISCO JOSE LEON TE-
LLO: La estética de la musica vocal de Joaquin



Rodrigo: catorce canciones para canto y piano.—
GERARDO MARIO GOLOBOFF: Manos.— RAMOS
SUGRANYES: Complejidad temadtica y contrapunto
en el teatro Barroco: los graciosos en «El miagico
prodigioso»—JOSE AGUSTIN MAHIEU: Violencia
y erotismo en el cine—Y las habituales secciones
de notas y critica de libros.

Nuam. 356, febrero 1980.

RAFAEL FERRERES: La situacién literaria de Ga-
briel Mir6.—ALEJANDRO PATERNAIN: Las hojas
de acanto—~EMILIO MIRO: Espana, tierra y pala-
bra, en la poesia de Blas de Otero—~MARIA JOSE
DE QUEIROZ: Itinerarios en la selva—RODOLFO
ALONSO: Antologia poética de Fernando Pessoa.—
FRANCISCO AGUILAR PINAL: Los reales semina-
rios de nobles en la politica ilustrada espafiola.—
JOSE ORTEGA: «Poeta en Nueva York», alienacién
sogial y libertad poética—JOSE AGUSTIN MA-
HIEU: Cine iberoamericano: otras voces y otros
ambitos,—Y las habituales secciones de notas y
critica de libros.

Num. 357, marzo 1980.

ANTONIO PAGES LARRAYA: El «Martin Fierro» a
los cien afios.—FERMIN CHAVEZ: Martin Fierro:
sus contenidos ideolégicos y politicos—JEAN
THIERCELIN: Diario de Edipo.—JOSE OLIVIO JI-
MENEZ: Borges en la serena plenitud de su poesia:
notas sobre «El oro de los tigres» (1972).—MARIA
VICENTA PASTOR IBANEZ: La pintura de Euse-
bio Sempere.—~ALEJANDRO NICOTRA: «La casa»
y otros poemas.—RICARDO CAMPA: La idea del
poder en la literatura latinoamericana.—JULIO OR-
TEGA: El Inca Garcilaso y el discurso de la cul-
tura—JOSE AGUSTIN MAHIEU: El cine actual en
una encrucijada: la bisqueda de una nueva drama-
turgia—Y las habituales secciones de notas y cri-
tica de libros.

Num. 358, abril 1980.

FRANCISCO CALVO SERRALLER: Notas sobre el
pensamiento artistico de Paul Klee.—HECTOR TI-
ZON: Los arboles—ANTONIO CASTRO DIAZ: La
investigacion histérica sobre Antonio de Guevara
y la obra de Augustin Redondo—ARNALDO EDER-
LE: Poemas de vocativos, querellas y otros discur-
s0s.—MARTA MORELLO-FROSCH: Abelardo Cas-
tillo, narrador testigo—GUSTAVO AGRAIT: Sobre
dos cuentos de Edgar Allan Poe.—YONG-TAE MIN:
Lorca, poeta oriental —AGUSTIN MAHIEU: El pe-
riodo mexicano de Luis Bufiuel.—Y las habituales

SEAUX: «Tirano Banderas» en la narrativa hispa-
noamericana—RAUL GUSTAVO AGUIRRE: El es-
tallido de una rosa—JOSE LUIS PESET y DIEGO
NUNEZ: Filosofia, Ciencia y Alquimia en la ilus-
tracion espaiola—JUVENAL SOTO: Tres poemas.—
TOMAS SEGOVIA: Machado desde otra orilla.—IG-
NACIO COBETA: Aquel terrible dolor de cabeza.—
ROSARIO HIRIART: En torno al mundo negro de
Lydia Cabrera—Y las habituales secciones de notas
y critica de libros.

Num. 360, junio 1980.

JACQUELINE FERRERAS-SAVOYE: El nifio, prome-
sa de futuro en la Espafia del siglo xvi.—HECTOR
ROJAS HERAZO: Apuntes para un posible balance
de Rubén Dario—CARLOS AREAN: El arte ciné
tico en Venezuela—BRUCE G. STIEM: Derivacién
léxica como recurso poético en algunas poesias de
Rafael Alberti—RICARDO DOMENECH: Volver.—
JULIO ORTEGA: Guaman Poma de Ayala y la pro-
duccion del texto—KRYSTYNA RODOWSKA: La
nueva poesia polaca—Y las habituales secciones de
notas y critica de libros.

Nums. 361-362, julio-agosto 1980.

HOMENAJE A QUEVEDO (1580-1980). — Colaboran:
Antonio GARCIA BERRIO, Georges GUNTER, José
Maria POZUELO YVANCOS, Luis ROSALES, José
Maria BALCELLS, Francisco ABAD, Christopher
MAURER vy Valeriano BOZAL.—Arte y pensamiento.
Colaboran: Francisco AYALA, Arturo del VILLAR,
Julio RODRIGUEZ-LUIS, Fanny RUBIO, Manuel AL-
VAR, Hugo GUTIERREZ VEGA, Ermitas PENAS
VARELA, Rafael COZAR, Antonio FERNANDEZ MO-
LINA y Pedro J. DE LA PENA—Y las habituales
secciones de notas y critica de libros.

Num. 363, septiembre 1980.

MOISE EDERY: El rito del temor a la muerte en
Unamuno. —ANTONIO HERNANDEZ: Dogmatica
menor.—GONZALO NAVAJAS: Lenguaje y mimesis:
la teoria de la ficcién estructuralista—CLARA JA-
NES: Cirlot y el Surrealismo: el tema del amor—
WILFREDO CASANOVA: La casa y los valores de la
intimidad en «El Lazarillo».—VICENTE BATTISTA:
[La gente sabria que el templo estaba cantando.—
OTILIA LOPEZ FANEGO: Montaigne y los libre-
pensadores franceses del siglo xvirn.—Y las habitua-
les secciones de notas y critica de libros.

DER DEUTSCHE LEHRER IM AUSLAND

secciones de notas y critica de libros. Nim. 4, 1980.

EDUCATION IN CHEMISTRY

Vol. 17, niim. 6, noviembre 1980.

Nim. 359, mayo 1980.
ROMANO GARCIA: El problema del método en His-

toria de la Filosofia—ANTONIO URRUTIA: De la
pintura de Xavier Valls—BERNARDO SUBERCA-
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Column.—Olympic Norwich. Lynne Symonds.—The
Olympic ideal—A mole of chemical transforma-



tions. Dr, T. Civitas and Dr. N. Kallay—The parlous
state of teaching of electrochemistry, in Canadian
Universities. Professor G. F. Atkinson—Skills requi-
red at A-level. Professor V. Gold, Dr, M. ]. Kershaw
and Professor D. J. Millen.—Stereopsis in chemis-
try. Dr. A. H, Johnstone, K. M. Letton and Dr. J. C.
Speakman.—Analysis of a sheet silicate. Dr. J. M.
Adams and Dr. S. Evans.—Pocket calculators in che-
mical education, Dr. D. K. Holdsworth—Maize, me-
lon and mould - keys to penicillin production.—
Professor G. B. Kauffman—Letters to the editor—
Source information for teachers.—Books.—Sight
and sound.—Diary.—Index 1980.

EDUCATION 2000
Nuam. 17, 1980.

Dossier réuni par Gilles Delavaud avec le concours de
Jean-Francois Chevrier et Brigitte Legars.—Appro-
ches de la photographie, Entretien avec Jean-Fran-
cois Chevrier.—Propos.—Reportage n° 9 avec Evely-
ne Feingold, Frangois Hers.—Les gardiens tu temps,
Entretien avec Jean Louis Schefer.—Des visages,
des images et leur vérité, Alfred Doblin—La photo-
graphie comme culture, Douglas Davis.— Du nou-
veau sur les fleurs, Walter Benjamin.—De la notion
d’auteur et du mystére en photographie, Alain Ber-
gala.— Photos d'amour, une lecture de Franz Kafka,
Philippe Kaeppelin—La preuve par la photographie,
un jour, Denis Roche.—Lettre au photographe, Ca-
role Naggar—La chambre noire, Bernard Moninot.
L'image fantéme, Hervé Guibert.—Multiplication et
identité, Jean Sagne— Si tu m’entends ne m'écoute
pas, Bruno Cany.— Coupures, bordures, artifices,
Jean-Marie Fernier.—Cadre et recadrage, Marie Bou-
vat et Laurence Gibert.—A propos de 1'évolution du
marché des apareils photographiques, Vincent Gui-
llon. — Naissance d'une idée, Jacques Piveteau.—
Livres.

EPS (Education Physique et Sport)
Nuam. 166, 1980.

EL LIBRO ESPANOL
Num. 273, septiembre 1980.

EMERITA
Tomo XLVIII, fasciculo 1.°, 1980.

JOHN VAIO: New Non-Evidence for the Name of
Babrius.—JOSE O'CALLAGHAN: Elenco de nom-
bres personales.—ANGEL PARIENTE: A Suaso.—
ANTONIO LOPEZ EIRE y JULIAN MENDEZ DO-
SUNA: El problema de los dialectos déricos y nor-
occidentales. — JOSE RAMON BUSTO SAIZ: EI
léxico peculiar del traductor Aquila.—J. M. BELL:
Euripides’ Alkestis: A Reading.— JULIAN GONZA-
LEZ: El carécter temporal de la oposicién infectum/
perfectum y el testimonio del verbo hitita—ANTO-
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NIO LILLO ALCARAZ: Tres grafias arcadias.—
MANFRED KERTSCH: Meteorologia clasica en imé-
genes de la ultima época de la antigiiedad, ilustrada
con ejemplos sacados de Gregorio Nacianceno.—
RAMON BALTAR VELOSO: Un lema a revisar en
Plinio, NH XXXII 149—JOSE CARLOS BERMEJO
BARRERA: «Nérites»: contribucién al estudio de la
mitologia marina de la Antigua Grecia.

EUROPEAN JOURNAL OF SCIENCE
EDUCATION

Vol. 2, niim. 4, octubre-diciembre 1980.

Evaluation of affective and cognitive-affective do-
mains in socially-oriented innovative science and
technology curriculau, Zoller and F. G. Watson.—
General education, general-technical education and
integration: I. Szaniawski—Teaching applications
of mathematics: mathematical modelling in science
and technology: D. N. Burghes.—A contribution of
the computer to biology education at the university:
D. Anxolabéhére, N. Bernard-Daugeras, C. Favard-
Séréno, J. Fiszer, M. Lauthier and G. Périquet.—
MATAL: the Israel Elementary Science Project—a
retrospective: E. Kaplan, V. Bar, M. Halpern, D.
Shtachel, R. Stavi, A. Terkel, R. Zuzofsky, N. Orpaz
and D. Chen—A course in applied chemistry at a
Third World university: B. King, K. E. Magnus and
J. W. Smith.—The aims of science laboratory cour-
ses: a survey of students, graduates and practising
scientists: D, J. Boud, J. Dunn, T. Kennedy and
R. Thorley—When do adolescents reason?: M. C.
Linn.—A non-traditional approach to the evaluation
of laboratory instruction in general physics courses:
M. A. Moreira—The reform movement in mathe-
matical curricula in Egypt and the UNESCO Ma-
thematics Project for the Arab States: G. N. Malaty.
The curriculum ‘Children and their natural envi-
ronment’ (Kinder und ihre natiirliche Umwelt) of
the Working Group for Educational Research at
Gottingen: H.-D. Haller, H. Asselmeyer and G. Ebe
ling.—The science reasoning tasks of the Concepts
in Secondary Mathematics and Science Project at
Chelsea College, London: R. Kempa.—Forthcoming
conference.—Learning strategies in university scien-
ce: W. Biinder.—Organic chemistry—soundly intro-
duced: D. Waddington.—Laboratory teaching in hig-
her education: P, Parkhouse.—Short reviews.—Au-
thor index.—English, German, and French summa-
ries of major articles are printed at the beginning
of the article.

INVESTIGACION Y CIENCIA
Num. 42, marzo 1980.

La préoxima generacion de aceleradores de particulas.

Robert R. Wilson. Para construir nuevas y mas
potentes maquinas se precisa del concurso pluri-
nacional.—Biologia celular del envejecimiento hu-
mano. Leonard Hayflick. Células humanas cultiva-



das «in vitro», muestran procesos basicos que
limitan la duracién de la vida.—Reservas uraniferas
mundiales. Kenneth S. Deffeyes e Ian D. MacGregor.
La investigacién geoldgica sugiere que el uranio
puede ser mas abundante de lo que se suponia.—
Los satalites galileanos de Jupiter. Laurence A. So-
derblom. Los Voyager han multiplicado casi por
dos el numero de cuerpos semejantes a la Tierra.—
Ilusiones geométricas. Barbara Gillan. ¢{Por qué en
estas figuras clasicas de la psicologia las lineas
parecen diferentes de como son en realidad?—El
origen del maiz. George W. Beadle. Aportacién de
nuevas pruebas en favor de la teoria del teosinte
silvestre como antecesor del maiz.—La rabia. Mar-
tin M. Kaplan e Hilary Koprowski. Este antiguo
azote puede tratarse ahora con una serie de inocu-
laciones mas cortas y menos dolorosas.—Enzimas
alostéricos. Eduardo Cadenas. La organizacién oli-
gomérica de tales enzimas sirve de base a la coo-
peratividad en la unién y catilisis.—Autores. Hace...
Ciencia y Sociedad. Juegos matematicos. Taller y
Laboratorio. Libros. Bibliografia.

nomia de lineas de rayos Gamma. Marvin Leventhal
y Crawford J. MacCallum. Emisién de radiacién
electromagnética a energias superiores a las de los
rayos X —Monumentos megaliticos. Glyn Daniel. Es-
tos conjuntos de enormes piedras, cuya edad se
reputé incierta, pertenecen al Neolitico.—Convec-
cién. Manuel Garcia Velarde y Christiane Normand.
So6lo se entendera la conducta de un fluido calen
tado cuando conozcamos sus propiedades.—Fisiolo-
gia del Koala. Robert Degabriele. Este atractivo
marsupial estd adaptado a vivir en los eucaliptos
y alimentarse de sus hojas.—ADN superenrollado.
William R. Bauer, F. H. C. Crick y James H. White.
Un sencillo modelo matematico nos introduce en la
topologia y la geometria del ADN.—La hélice. E.
Eugene Larrabee. Las hélices de barcos y aviones
se disefian segun la teoria circulatoria de la sus
tentacion.—Autores. Hace.... Ciencia y Sociedad. Jue-
gos matematicos. Taller y laboratorio. Libros. Bi
bliografia.

Num. 50, noviembre 1980.

Desarrollo econémico. K. K. S, Dadzie. Los paises en
vias de desarrollo urgen la creacién de un mievo
orden econémico y social—Los determinantes del

Nuam. 46, julio 1980.

El humus. Juan F. Gallardo. La materia orgénica su-

perficial del suelo regula la nutricién y superviven-
cia de la humanidad.—El computador superconduc-
tor, Juri Matisoo. Un ordenador de superconductores
podra ejecutar mil millones de operaciones por
segundo.—La gravedad en la teoria cudntica. Da-
niel M. Greenberger y Albert W. Overhauser. El
interferémetro de neutrones relaciona la mecanica
cudntica con la gravedad.—Mielina. Pierre Morell
y William T. Norton. Envuelve las fibras nerviosas
y posibilita mayor rapidez en la conduccién de los
impulsos nerviosos—Evolucién quimica del manto
terrestre. R. K. O'Nions, P. J. Hamilton y Norman
M. Evensen. Las relaciones isotépicas desentrafian
la naturaleza y evolucién del manto.—Cinematica
del crecimiento vegetal. Ralph O. Erickson y Wendy
Kuhn Silk. La forma que va adquiriendo un vegetal
puede estudiarse como si se tratara de un fluido.—
Los origenes de la mineria del cobre en Europa.
Borislav Jovanovic. La edad de los metales comen-
z6 en el Mundo Antiguo con el uso y la explotacién
minera del cobre.—El asuntos de los rayos N. Ir-
ving M. Klotz. A principios de siglo un eminente fi-
sico francés descubri¢ una falsa radiacién que otros
confirmaron.—Cartas. Autores, Hace... Ciencia y
Sociedad. Juegos matemaéticos. Taller y laboratorio.
Libros. Bibliografia.

Num. 48, septiembre 1980.

La traduccién de los lenguajes de computador. M. Al-
fonseca y M.* Luisa Tavera. Los traductores de los
lenguajes deben hacerse independientes de la ma-
quina—Lupus eritematoso sistémico. David Koffler.
Esta grave enfermedad reumdtica es consecuencia
de una alteracién del sistema inmunitario.—Astro-

crecimiento econdmico. Alfonso Carbajo y Luis A.
Rojo. El crecimiento, rasgo caracteristico de la
edad contemporanea, excede el ambito de la eco-
nomia. —Poblacién. Halfdan Mahler. El objetivo
fundamental de todo desarrollo es mejorar la cali-
dad de vida de los ciudadanos.—Alimentacién. Ne-
vin S. Scrimshaw y Lance Taylor. Para erradicar el
hambre se necesita una gran inversiéon y una dis-
tribucién justa de la renta.—Agua. Robert P. Am-
broggi. De la accién del hombre y del desarrollo de
los recursos depende su suministro adecuado.—
Energia. Wolfgang Sassin. Seran los paises subdes-
arollados los que mas acusardn la creciente deman-
da de energia—Desarrollo econémico de China.
Ding Chen. Este inmenso pais ha logrado grandes
avances en todos los ordenes en los tultimos trein-
ta afios.—Desarrollo econémico de la India. Raj
Krishna. Aunque se han conseguido progresos en
industria y agricultura, su economia crece con len-
titud.—Desarrollo econémico de Tanzania. Robert
B. Mabele, William M. Lyakurwa, Beno J. Ndulu y
S. M. Wangwe. Un pais pobre, presto para indus-
trializarse.—Desarrollo econémico de México. Pablo
Casanova. Aunque el pais ha registrado un notable
progreso, mantiene todavia bolsas de pobreza.—La
economia mundial en el afio 2000. Wassily W. Leon-
tief. Los modelos input-output muestran cémo po-
drian equilibrarse las diferencias entre los paises.—
Autores. Hace.... Ciencia y Sociedad. Juegos mate-
madticos. Taller y laboratorio. Libros. Bibliografia.

Num. 51, diciembre 1980.

Fisica y tecnologia del reactor de fusién. Martin Llo-
rens, Alfred Menzell y Miguel Villarrubia. El reac-



tor de fusién es la esperanza mas so6lida de obten-
cién de energia—El curioso espectro de SS. 433.
Bruce Margon. El espectro de una estrella parece
lanzar dos finos chorros de materia en direccién
opuesta.—Anticuerpos monoclonales. César Milstein.
Las células hibridas pueden clonarse y producir
grandes cantidades de un solo anticuerpo.—Las cau-
sas del color. Kurt Nassau. Aunque diversas, todas
coinciden en su origen: la existencia de electrones en
la materia.—Los apalaches meridionales y el creci-
miento de los continentes. Frederick A. Cook, Larry
D. Brown y J. E. Oliver. Conclusiones de una pros-
peccién sismica—Tomografia de emisién de posi-
trones. Michel M, Ter-Pagossian, Marcus E. Raichle
y Burton E. Sobel. Nueva técnica para descubrir
procesos biologicos—Mineria del petrdleo. Richard
A. Dick y Sheldon P, Wimpfen. Con la perforacién
y el bombeo tradicionales se logra extraer menos de
la mitad del petréoleo—La flotabilidad del Nautilo.
Peter Ward, Lewis Greenwald y Olive E. Greenwald.
¢Cémo evita este ancestral cefalépodo que sus cd-
maras se inunden?—Autores. Hace. Ciencia y So-
ciedad. Juegos matemaéticos. Taller y laboratorio.
Libros. Bibliografia. Indice anual.

Nuam. 52, enero 1981.

Espermatogénesis. Cristébal Mezquita Pla. El esper-
matozoide, célula altamente especializada, surge de
una dramadatica metamorfosis.—Multiplicacién géni-
ca y resistencia a farmacos. Robert T. Schimke.
En la evolucién aparecen genes multiplicados. El
proceso se estudia en cultivos celulares—Descubri-
miento de una lente gravitatoria. Frederic H. Chaf-
fee, Jr. La doble imagen de un quasar se debe a la
presencia de una galaxia entre aquél y nosotros.—
Carbohidratos. Nathan Sharon. El constituyente
mas abundante de la materia viva es objeto de in-
tensa investigacion.—El aparato vestibular. Donald
E. Parker. El equilibrio y la orientacion dependen
de las sefiales emitidas por drganos del oido inter-
no.—Superconductores en circuitos de potencia. T.
H. Geballe y J. K. Hulm. Deben soportar elevadas
densidades de corriente y fuertes campos magné-
ticos.—El poblamiento del Pacifico. P. S. Bellwood.
Pruebas lingiiisticas, genéticas y arqueologicas se-
fialan las migraciones de hace 40.000 afios.—Reac-
ciones quimicas sin solventacién. Robert T. Mclver,
Jr. Nuevas técnicas permiten estudiar los reactivos
«desnudos» en ausencia de disolventes.—Autores.
Hace. Ciencia y Sociedad. Juegos matematicos. Ta-
ller y laboratorio. Libros. Bibliografia.

LANGUE FRANCAISE
Nuim. 48, diciembre 1980.

J-C. Chevalier: Présentation.—S. Auroux: L'histoire
de la Linguistique.—A. Joly: Le probléme de I'article
et sa solution dans les garmmaires de 1'époque
classique.—B.-E. Bartlett: Les rapports entre la
structure profonde et I'énoncé au xviir© siécle—

S. Branca: L'art d’écrire de Condillac (1775); a pro-
pos de quelques régles prescriptives: traitement des
ellipses et des anaphores—C. Porset: Note sur le
meécanisme et le matérialisme du président De Bros-
ses.—P. Kuentz: La Catachreése et le redoublement
de l'écart.—C. Désirat et T. Hordé: Le marché des
écritures.—A. Nicolas: «Sélection naturelle» et syno-
nymie.—R. Engler: Sous l'gide de I'histoire—S. Au-
roux: Eléments bibliographiques et informatifs.

LE FRANCAIS DANS LE MONDE
Num. 157, 1980.

0OASIS (Mary Glasgow Publications)
Nums. 1, 2, 3, 4, 5.

PHYSICS EDUCATION
Vol. 15, nam. 6, noviembre 1980,

November leader: It needs to be said. John Ziman.—
PHYSICS IN EARTH SCIENCES. The geophysical
revolution in geology. Peter J. Smith.—Radiometric
dating in geology. R. J. Pankhurst.—Physics in ocea-
nography. H. Charnock—The earth’s gravity and
its geological significance. A. H. Cook.—Recent de-
velopments in radioastronomy—part 2. R. S. Booth.
Writing about physics. P. E. Richmond—TEC phy-
sics. Norman J. Riches—Physics in police investi-
gations. Peter Young—A wave is a wave is a wave...
so where is the difficulty? R, H. Dean.—A technique
for exploring students’ view of the world. Roger
J. Osborne and John K. Gilbert.—Following Wilson
into the clouds. L. W. Brown.—An apparatus for
the determination of Curie temperature, P. A. Bates
and A. M. Kent.

PRACTICAL ENGLISH TEACHING

Vol. 1, nam. 1, octubre 1980 - Vol. 1, num. 2, diciem-
bre 1980.

RESERA
Num. 124, enero-febrero 1980.

POESIA. La poesia de Odiseas Elitis (A. Blanch). De
la puridad y la intimidad estéticas. La poesia de
Josep Janés (C. Sarrias). Leopoldo de Luis en la
hoguera (Luis de Paola). El fuego que no cesa en
Avilés (C. S. M.)—NARRATIVA, J. C. Onetti: «De-
jemos hablar al viento» (R. Camozzi), R. Herndn-
dez: «Pido la muerte al Rey» (S. Alonso). M, Vaz-
quez Montalbdn: «Los mares del sur» (A. Crespo).
Oriana Fallaci: «Un hombre» (M. V. Reyzédbal). V.
Lefiero: «El Evangelio de Lucas Gavilan» (A.
Blanch). L. Lopez Vazquez: «Mas alla del rio Birtu»
(R. Camozzi). L. Azancot: «Fatima la esclava» (N.
Najt-M. V. Reyzdbal).—TEATRO. Juan Antonio Cas:
tro:; «Viva la Pepa» (M. A. Medina). William Layton
y el TEC (entrevista de José R. Diaz Sande). Miguel



Delibes: «Cinco horas con Mario» (Florencio Se-
gura). Cervantes/Nieva: «Los bafios de Argel» (Juan
Luis Veza).—CINE. Los mejores films del afio. An-
drzej Vajda: «El hombre de marmol» (M. Alcald).
Donald Siegel: «La fuga de Alcatraz» (F. Moreno).
José Luis Borau: «La Sabina» (E. T. Gil de Muro).
Bernardo Bertolucci: «La Luna» (Manuel Alcald).
Federico Fellini: «Ensayo de Orquesta» (Norberto
Alcover), Manuel Gutiérrez: «El corazén del bos-
que» (Angel A. Pérez Gémez). Frank Roddan: «Qua-
drophenia» (J. L. Blanco Vega). V Semana de Cine
Iberoamericano en Huelva (J. Ignacio Ruiz). XXI
Certamen Internacional de Cine Documental y Cor-
tometraje de Bilbao (A. Camina). Ademas se estre-
naron.—ARTE. Julio Gonzilez: el hierro que pro-
yecta y dibuja en el espacio (J. L. Alonso). «Seis y
cuatro» (J. L. Alonso). Arte en Madrid (Julia Saez
Angulo). Arte en Barcelona (I. Sarrias). Arte en Va-
lladlolid (S. A.)—MUSICA. (El disco contra el mu-
sico? (José M. Esteban). Disco de interés (musica
pop). Libros recibidos.

Nuam. 125, marzo-abril 1980.

POESIA. Garcia Villoslada, tremenda soledumbre (C.
Sarrias). Poesia para recuperarse a si mismo. Trans-
parencia del hombre, de Rolando Camozzi (Pedro
M. Lamet). Rilke, poeta de Europa (C. S. M.).—NA-
RRATIVA. Juan Goytisolo: «Makbara» (A. Crespo).
Armando Tejada: «Dios era olvido» (R. Camozzi).
Elena Santiago: «Acidos dias» (Maria V. Reyzabal).
Carlos Rojas: «El ingenioso hidalgo y poeta Fede-
rico Garcia Lorca asciende a los infiernos» (A.
Blanch). Faustino Gonzalez-Aller: «Operacién Guer-
nica» (Maria V. Reyzdbal). William Faulkner: «E]
campo, el pueblo, el yermo» (S. Alonso)—TEATRO.
Antonio Gala: «Petra Regalada» (J. L. Veza). Carl
Sternheim: «Las Bragas» (J. Paulino). Alfonso Va-
llejo: «El cero transparente» (R. Bellas). Arriba el
telén para un nuevo autor. Alfonso Vallejo: la fun-
ciéon del teatro no es sélo desvelar la vida sino
revelarla (Entrevista de J. R. Diaz-Sande). José
Luis Alonso: nuevo director del Teatro Espanol (En-
trevista de J. R, Diaz-Sande). Tabano 80: «Un tal
Macbeth» (M. Medina).—CINE. XXX Festival Inter-
nacional de Berlin (M. Alcald). XI Semana Interna-
cional de Cine de Autor de Benalmadena (F. More
no). Robert Benton: «Kramer contra Kramer» (L.
Urbez). Imanol Uribe: «El proceso de Burgos» (L.
Beraza). José Maria Gonzdlez Sinde: «Viva la clase
media» (A. Pérez Gomez). Maurizio Nicheti: «Rata-
plan» (I. Ruiz). Yves Yersin: «Las pequenas fugas»
(P. M. Lamet). Francesco Rosi: «Cristo se pard en
Eboli» (Gil del Muro). Nicholas Meyer: «Los pasa-
jeros del tiempo» (Pérez de Arteaga). John Schle-
ninger: «Yanquis» (F. Moreno). Stanley Kramer:
«Mas allA del amor» (N. Alcover). Alejandro Jo-
dorowsky: «El topo» (Pérez Gomez). Y ademads se
estrenaron. Bibliografia sobre comunicacién.—ARTE.
El Estado adquiere Picassos (J. Sdez Angulo). Arte
en Madrid (L. Alonso Fernandez). Arte en Barcelona
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(I. Sarrias). Arte en Valencia (J. R. Alcala). De Tu-
tankamon a Dali (M. Alcald)—MUSICA. ¢Musicas
postergadas?, o jHa llegado Don Ricardo! (J. L. P¢é-
rez de Arteaga).

Num. 126, mayo-junio 1980.
POESIA. Moustaky, por Madrid ha pasado un trova-

dor (C. Sarrias). Los «antisalmos» de J. A. Goyti-
solo (Luis de Paola). Joan Brossa, pintura y litera-
tura (J. S. Angulo). Navegaciones y regresos de A.
Canales (L. de Paola). Luis Rosales o «El libro de
las horas» (Luis de Paola).—NARRATIVA. Osvaldo
Soriano: «No habra penas ni olvido» (R. Camozzi).
Esther Tusquets: «Varada tras el dltimo naufragio»
(A. Crespo). Luis Alfredo Béjar: «Aquello es lo que
llamabamos Berlin» (Santos Alonso). Juan José
Arreola: «Confabulario personal» (R. Camozzi). Bal-
tasar Porcel: «Les pomes d'or» (Antonio Blanch).
Carlos Campos: «Del juego al infinito» (M. Najt/M.
V. Reyzdbal). Enrique Vila Matas: «Al sur de los
parpados» (Santos Alonso). Patrick Modiano: «La
calle de las bodegas oscuras» (M. V. Reyzabal)—
TEATRO. Francisco Ors: «Contradanza» (Florencio
Segura). Andalucia Amarga (Juan L. Veza). Luis
Matilla: «Ejercicios para equilibristas» (José R. Diaz
Sande). Josep Bonet I Jornet: «Motin de Brujas»
(Miguel Medina). Teatro por barrios (Juan A. Hor-
migon, entrevistado por J. R. Diaz Sande).—CINE.
Paul Schrader: «Blue Collar» (M. Alcala). Charles
Chaplin: «Una mujer de Paris» (Pedro M. Lamet).
Antonio Drove: «LLa verdad sobre el caso Savolta»
(E. T. Gil de Muro). Blake Edwards: «10, la mujer
perfecta» (F., Moreno). John Huston: «Sangre sabia»
(J. R. Velasco). Reinhard Hauss: «El cuchillo en la
cabeza» (J. Ignacio Ruiz). Fernando Trueba: «Opera
prima» (Tomas R. Cidén). Rainer W. Fassbinder:
«El matrimonio de Maria Braun» (A. A. Pérez Go6-
mez). Harold Becker: «El campo de cebollas» (N.
Alcover). Steven Spieldberg: «1941» (J. L. Martinez
Montalbdn). Y ademds se estrenaron—ARTE. An-
tonio Saura, entre el gesto y el drama de ser pintor
(Luis Alonso F). La intensa y esplendente elegia
de R. Motherwell (Luis Alonso F.). Arte en Madrid
(J. Sdez A). Arte en Barcelona (I. Sarrias). Arte en
Valencia ( J. R, Alcald). Bibliografia reciente sobre
arte. La vida de las imégenes.

Nam. 127, julio-agosto 1980.
POESIA. Josep Vicen¢ Foix, la claridad laberintica

del misterio (C. Sarrias). Angel Garcia Lépez: «Tras-
mundo» (Santos Alonso). Holderlin o el favor de lo
sublime (Luis Paola). Wallace Stevens, el sacerdote
de lo invisible (Luis Paola). Ultimos libros de poe-
sfa (Julia Séez Angulo)—NARRATIVA. Antonio
Mus: «La Senyora» (Antonio Blanch). Jorge Amado:
«Los asperos tiempos» (M. Najt-M. V. Reyzidbal).
José Donoso: «La misteriosa desaparicién de la Mar-
quesita de Loria» (S. Alonso). Carlos Fuentes: «Una
familia lejana» (Rolando Camozzi). J. P. Aparicio-



J. M. Merino: «Los caminos del Esla» (S. Alonso).
Graham Greene: «El Dr. Fisher de Ginebra» (Anto-
nio Crespo). Cristina Peri-Rossi: «La rebelion de los
ninos» (Rolando Camozzi). Vladimir Volkoff: «La
reconversién» (M. V. Reyzabal)—TEATRO. Rito y
ceremonia sobre una leyenda inmortal (J. Luis
Veza). Entrevista con Gerardo Malla (J. R. Diaz San-
de). Domingo Miras: «De S. Pascual a S. Gil» (Ra-
moén Bellas). Teatro de humor en Madrid (Florencio
Segura). Teatros, teatros, teatros.—CINE. John Ba-
dham: «Dracula» (Francisco Moreno). Ivin Zulueta:
«Arrebato» (A. A. Pérez Gémez). P. P. Pasolini: «Salé
o los 120 dias de Sodoma» (N. Alcover). Nagisa Os-
hima: «El imperio de los sentidos» (J. Cobreros).
Josep A. Salgot: «Mater Amatisima» (Angel Cami-
fia). Gillo Pontecorvo: «Operacion Ogro» (A. A. Pérez
Gémez). Mark Rydell: «La Rosa» (Julio I. Ruiz).
Rainer W. Fassbinder: «Todos nos llamamos Ali»
(Toméas R. Cidén). Vera Chytilova: «El juego de la
manzana» (Manue]l Alcald). Y ademas se estrena-
ron.—ARTE. Antoni Tapies, el gran esperado (Luis
Alonso Fernindez). Arte en Madrid (J. S. Angulo).
Arte en Barcelona (I. Sarrias). Arte en Malaga (Pa-
blo Chaurit)—BIBLIOGRAFIA. Feria del libro otra
vez en el Retiro. Libros recibidos.

Num. 128, septiembre-octubre 1980.

POESIA. Cazar para ser libre: «Los pasos del caza-
dor», de J. A, Goytisolo (Pedro M. Lamet). Gregory
Corso, un chico duro del Lower East Side (Luis de
Paola). Crénicas de las Postrimerias, de José C. Ga-
llardo (Rafael Alfaro). El poeta Juan Gelman, pre-
texto para una reflexién sobre poesia (S. Alonso)—
NARRATIVA. Merce Rodoreda: «Viatges i flors» (Mi-
guel Alzueta). Juan Eduardo Zuiiga: «Largo no-
viembre de Madrid» (Maria Fernanda de Abreu).
Ernst Junger: «Eumeswil» (Antonio Blanch). Car-
men Riera: «Palabra de mujer» (Antonio Crespo).
Robert Alt: «Los siete locos» (M. Victoria Reyza
do Camozzi). Francisco Umbral: «Los helechos ar-
borescentes» (Santos Alonso). Chow Ching Lie:
«Concierto del rio amarillo» (M. Victoria Reyzabal).
Robert Alt: «Los siete loocs» (M. Victoria Reyza-
bal)—TEATRO. Federico Garcia Lorca: «Dofia Ro-
sita la soltera» (Juan L. Veza). Francisco Nieva:
«El rayo colgado» (Miguel Medina Vicario). «Festi-
val de los locos» en Copenhague (Julia Sdenz An-
gulo).—TELEVISION. Los deportes de la tele (Mar-
tin de Quifiones).—CINE. XXXVIII Festival Inter-
nacional de Cine, San Sebastidn (Luis Urbez). IX
Festival Portugués, Figueira da Foz (Manuel Alcali).
XVIII Certamen Internacional para la Infancia y
la Juventud, Gijén (Francisco Moreno). Hal Ashby:
«Bienvenido Mr. Chance» (Norberto Alcover). Bob
Fosse: «Empieza el espectaculos (Julio Ignacio
Ruiz). Wolfgang Petersen: «El jugador de ajedrez»
(Manuel Alcald). Jaime Chavarri: «Dedicatoria» (To-
més R. Cidén). Fernando Colomo: «La mano negra»
(J. L. Martinez Montalban). Roman Polanski: «Teos»
(Francisco Moreno), Pier Paolo Pasolini: «Medea»
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(E. T. Gil de Muro). Ademas se estrenaron—ARTE.
Eduardo Chillida, la creacién que no cesa (Luis
Alonso Fernandez). Cien afios de cultura catalana
en el Palacio de Veldzquez (Julia S. Angulo). Al aire
fresco de arte joven (L. A. Fernandez). Arte en el
Pais Valenciano (José R. Alcala).—MUSICA. La mu-
sica espafola y el disco (José L. Pérez de Arteaga).
MUSICA POP. La musica disco o el boom de la ma-
chaconeria (José M. Esteban). Discos de interés.

Num. 129, noviembre-diciembre 1980,

POESIA. Juan Ramén Jiménez: «Elegias andaluzas»

(Pedro M. Lamet), Luis Rosales: «La carta entera»
(C. Sarrias). Fernando Pessoa: «Poemas de Alberto
Caeiro» (L. de Paola). Angel Garcia Lépez: «Antolo-
gia poética» (R. Alfaro)—NARRATIVA. Kurt Vonne-
gut: «Pajaro de celda» (Antonio Blanch). Arturo
Uslar Pietri: «Los ganadores» (Rolando Camozzi).
Antonio Larreta: «Volaverunt» (Santos Alonso). Pe-
dro Verges: «Sélo cenizas hallaras (Bolero)» (Rolan-
do Camozzi). Andrés Recio Beladiez: «Tiempo de
locos y de bufones» (M. V. Reyzdbal). Howard Cle-
wes: «Yo, el Rey» (M. V. R,)—TEATRO. William
Shakespeare: «Macbeth» (Ramén Bellas). Macbeth,
pesadilla sangrienta (J. R. Diaz Sande). Antonio
Gala: «La vieja Sefiorita del Paraiso» (Juan L. Veza).
Manuel Azaia: «La velada de Benicarlé» (Miguel A.
Medina). Entrevistas con Francisco Nieva, Miguel
Narros, Berta Riaza.—CINE. I Festival de Cine de
Sevilla (Manuel Alcala). XV Semana Internacional
de Cine de Valladolid (Julio I. Ruiz). Alan Parker:
«Fama» (E. T. Gil de Muro). Samuel Fuller: «Uno
rojo; divisién de choque» (A. Camifa). Jaime de
Armifian: «El Nido» (Pedro M. Lamet). Alain Tan-
ner: «Messidor» (Tomas R. Cidén). Robert M.
Young: «Alambrista» (Angel A. Pérez Gémez). Alain
Resnais: «Mi tio de América» (J. L. Martinez Mon-
talban). Paul Schrader: «American Gigolo» (Fran-
cisco Moreno). Otto Preminger: «El factor humano»
(M. Alcald). Andrzej Vajda: «El director de orques-
ta» (Luis Urbez). Ademas se estrenaron.—D. Manuel
Villegas Lopez, el mejor (N. Alcover)—ARTE. Ma-
tisse en la Fundacion March (L. Alonso Fernandez).
Dario de Regoyos (L. A.). Tres exposiciones para
recordar (L. A.)—MUSICA POP. Perspectivas del
Rock Ibérico (J. M. Esteban).

REVISTA DE BACHILLERATO

Nam. 15, julio-septiembre 1980.

ESTUDIOS. Desarrollo de la competencia comunica-

tiva en el aprendizaje de las lenguas modernas,
por Cayetano Estébanez Estébanez. En torno a las
claves reflexivas de René Magritte (motivacion lin-
giiistica), por Juan Pedro Gémez Sédnchez. La Geo-
grafia ayer y hoy. Evaluacién de una ciencia, por
Manuel Moreno Alonso. Reflexiones sobre las artes
visuales en la educacién, por J. M. Villar Angulo.
La participacion de los alumnos de Bachillerato en



la gestion de la ensefanza, por Pedro Fontan Ju-
bero.—EXPERIENCIAS. Las diferentes formas de
significar del léxico, por Maximiano Trapero. Es-
tudio de las frecuencias de los alelos del sistema
ABO en la provincia de Pontevedra, por A. Angel
Couto, Delfin Ogando y Manuel Fernandez. Algunas
reflexiones sobre metodologia de la literatura en el
Bachillerato, por José Calero Heras. Algunas refle-
xiones acerca de la ensenanza del Francés en Es-
pana, por Inigo Sanchez Panos. Experiencia inter-
disciplinar: una encuesta cultural, por el Seminario
de Matematicas y Lengua y Literatura del INB,
«Leopoldo Cano» de Valladolid.—INFORME. El
Schools Council. Una Institucién para la reforma
de la educacién en Inglaterra—NOTAS. Materiales
para un primer informe y seleccién acerca de recur-
sos didActicos y materiales auxiliares para la ense-
fianza de la biologia en el Bachillerato disponibles
en el extranjero, por J. Cuello Subirana. Alternativa
geométrica sobre algunos aspectos de las progre-
siones geométricas, por Juan Bosco Romero Mar-
quez. ¢(Por qué introducir la ciencia de los materia-
les antes de la entrada en la Universidad?, por
Isabel Lorenzo. Mesa redonda Hispano-Francesa,
sobre la calidad en la ensefianza publica, por Isabel
Lorenzo Filgueira. Educacién y emigracién espano-
la en Suiza, por Vicente Bermejo.—LIBROS. Cri-
ticas. Revistas. Libros recibidos.

REVISTA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
Num. 103, julio-septiembre 1980

EDITORIAL. Jean Piaget y Pau Vila, dos pérdidas
para las ciencias de la educacién—ESTUDIOS. Ma-
nuel Fernidndez Pellitero-José Redondo Garcia: Per-
sonalidad diferencial de los drogadictos heroind-
manos. Jesiis Lopez Medel: La educacién en la So-
ciedad y Estado del futuro—NOTAS. Miguel Ber-
tran-Quera: Algunas causas ambientales y psicold-
gicas que dificultan el normal desarrollo del nifio,
hoy.—PANORAMA EDUCATIVO. La ensefanza ca-
tolica en Francia—BIBLIOGRAFIA. Recensiones.

REVISTA DE INFORMACION (UNESCO)
Num. 22.

REVUE DE MATHEMATIQUES SPECIALES
Nium. 1, septiembre 1980.

Agrégation des sciences mathématiques. C.A.P.E.S.
mathématiques. E.N.S. Ulm en Sévres. E.N.S. Saint-
Cloud et Fontenay. E.N.S.E.U. Ecole polytechnique.
E.N.S.AE. Concours spécial d'entrée aux grandes
écoles. Concours commun Mines, Ponts et chaus-
s€es, Concours commun Centrale Sup. Elec. ENN.S.I.
Ecoles nationales supérieures de Chimie. Concours
commun Arts et métiers. Ecole supérieure d'ingé-
nieurs de Marseille. Ecole spéciale des Travaux pu-
blics. Institut national supérieur de dumie indus-

triclle de Rouen. Concours commun d'agronomie.
Ecole nationale supérieure de géologie appliquée
de prospection miniére. Ecole nationale d'ingé-
nieurs de Brest. Ecole nationale de l'aviation civile.
Ecole de formation des ingénieurs des études et
techniques d’armement. Ecole navale. Ecole de 1'air.
E.S.M. de Saini-Cyr. E.N. des technigues industrie-
lles et des mines d’Alés. E.N. des techniques indus-
trielles et des mines de Doval. Ecole des hautes
études comerciales (H.E.C.). Ecole supérieure des
sciences économiques et comerciales (E.S.S.E.C).
Ecole supérieure de commerce de Paris, Ecole su-
périeure de commerce et d’administration des en-
treprises (E.S.C.A.E.). Ecole supérieure de commer-
ce de Lyon. Institut supérieur de gestion. .

Num. 2, octubre 1980.

Calcul des polynémes cyclotomiques, par R. Pied-

vache, professeur honoraire de Mathématiques spé-
ciales au lycée Hoche. Ecoles normales supérieures
de Fontenay et de Saint-Cloud (1979): Solution de
la question 6246. Ecole normale supérieure de l'en-
seignement technique: Solution de la question 6250.
Ecole centrale des arts et manufacture (1979): So-
lution de la gquestion 6265.

Num. 3, noviembre 1980.

Sur la génération de SO (n, R) par les retournements,

par F. Grammain—C.A.P.E.S. Solution de la ques-
tion 6277.—Ecoles normales supérieures de Saint-
Cloud et Fontenay. Solution de la question 6283.—
Ecole normale supérieure de l'environnement tech-
nigue. Solution de la question 6287.— Concours
commun Mines-Ponts et chaussées. Solution de la
question 6297.—Ecole supérieure d'ingénieurs de
Marseille (1979). Solution de la question 6274.—
Examens oraux des concours d'entrée aux grandes
écoles (1980).

Num. 4, diciembre 1980.

Sur une vieille propriété de la lemniscate de Bernau-

lir, par J-M. Arnaudiés.—Agrégation de mathéma-
tiques, corrigé commenté par M. Bayart. Solution
de la question 6276.— C.A.P.E.S. Solution de la
question 6278 —FEcole polytechnique. Solution de la
question 6289.— Examens oraux des concours d'en-
trée aux grandes écoles (1979). Solution des ques-
tions M 169, M 271, M 286 et M 302.—Les livres du
mois.—Un engrenage scandaleux par J. Siros.—
E.N.S. St-Cloud et Fontenay, Solution de la question
6282. Solution de la question 6284 —E.N.S.E.T. So-
lution de la question 6286.—Examens oraux des
concours d'entrée aux grandes écoles (1980). Ecole
polytechnique.

Num. 5, enero 1981.

Un engrenage scandaleux par J, Siros.—Sur les divi-

seurs de P (n) ou n parcourt Z avec P appartenant



a Z [X] par A. Monestier.— Ecoles normales supé-
rieures de Saint-Cloud et Fontenay. Solution de la
question 6282, Solution de la question 6284.— Ecole
normale supérieure de l'enseignement technique.
Solution de la question 6286.—Examens oraux des
concours d'entrée aux grandes écoles (1980). Ecole
Polytechnique.

REVUE DE PHONETIQUE APPLIQUEE
Num. 53, 1980 - Num. 54, 1980.

REVUE FRANCAISE DE PEDAGOGIE

Nuam. 52, julic-agosto-septiembre, 1980.

SCALA

Nim. 11, 1980 - Num. 12, 1980 - Num. 1, 1981.

SCALA JUGEND MAGAZIN

Num. 1, febrero 1980 - Nuim. 2 (extraordinario) - Nu-
mero 3, junio 1980 - Num. 4, agosto 1980 - Num. 5,
octubre 1980-Num. 6, diciembre 1980,

TELE-RADIO

Nam. 1.191, 20-26 octubre 1980 - Num. 1.192, 27 octu-
bre-2 noviembre 1980 - Num. 1.193, 3-9 noviembre
1980 - Nuim. 1.194, 10-16 noviembre 1980 - Num. 1.195,
17-23 noviembre 1980 - Nuam. 1.196, 24-30 noviembre
1980 - Num. 1.197, 1-7 diciembre 1980 - Num. 1.199,
15-21 diciembre 1980 - Num. 1.200, 22-28 diciembre
1980 - Num. 1.201, 29 diciembre 19804 enero 1981 -
Nam. 1.202, 5-11 enero 1981 - Num. 1.203, 12-18 ene-
ro 1981 - Num. 1.204, 19-25 enero 1981.

TEOREMA

Vol. X, nims. 2-3, 1980.

ARTICULOS. John L. Austin: La linea y la caverna
en la Republica de Platén. Juan José Acero: Verdad
para toda la vida. Joseph Henry Woodger: Ciencia
natural y personas. Nicanor Ursta: Ciencia y ver-
dad en la teoria constructivista de la Escuela de
Erlangen. Karl R. Popper: Seleccién natural y la
emergencia de la mente —COMENTARIOS. Manuel
Jiménez Redondo: Anélisis, autociencia y libertad.
Miguel Angel Quintanilla: Problemas epistemoldgi-
cos de la psicologia. El significado de la conducta,
el método clinico y el valor de la psicoterapia.—
REVISTA DE LIBROS. G. Ryle: On Thinking (L.
ML Valdés). S. Kripke: Identidad y Necesidad (V.
Peris). I. Hacking: ¢Por qué el lenguaje importa a
la filosofia? (T. Ordufa). Simposio Internacional de
Filosofia en México (Programa).
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VIDA ESCOLAR

Num. 206, marzo-abril 1980.

I. DOCUMENTO BASE DE LOS PROGRAMAS RE-
NOVADOS DE E.G.B. Carta abierta del Director Ge-
neral de E.G.B.—l. Razones para una renovacién
de los Programas. 2. Caracteristicas generales de los
Programas Renovados. 3. Incidencias de los Progra-
mas Renovados en la organizacién escolar. 4. Tex-
tos y material didactico para el desarrollo de los
nuevos Programas. 5. Participacién del profesorado
en la elaboracién de los Programas.—Il. PROGRA-
MAS RENOVADOS DEL AREA DE LENGUAIJE.
Observaciones previas. Introduccién.— BLOQUES
TEMATICOS: 1. Uso de la Lengua. 2. Técnicas de
trabajo. 3. Informacién sobre la Lengua. 4. La Li-
teratura.

Num. 207, mayo-junio 1980.

Introduccién general. Introduccién Ciclo Medio.—Ci-
clo Medio: 1, Conocimento de si mismo. 2. Conoci-
miento del medio. 3. Desenvolvimiento en el medio.
Introduccién Ciclo Superior—Ciclo Superior: 1. Co-
nocimiento de si mismo. 2. Conocimiento del me-
dio. 3. Desarrollo Cientifico y Tecnolégico. 4. Las
Ciencias Experimentales: Sistematizacion.

TIME

—

septiembre, 1980; 8 septiembre, 1980; 22 septiembre,
1980; 29 septiembre, 1980; 6 octubre, 1980; 13 octu-
bre, 1980; 27 octubre, 1980; 3 noviembre, 1980; 10
noviembre, 1980; 17 noviembre, 1980; 24 noviembre,
1980; 1 diciembre, 1980; 8 diciembre, 1980; 15 di-
ciembre, 1980; 22 diciembre, 1980; 5 enero, 1981;
12 enero, 1981; 19 enero, 1981.

TRIBUNA ALEMANA (Seleccién quincenal de la pren-
sa alemana)

Num. 784, mayo 1980 - Nam. 785, mayo 1980 - Nume-
ro 787, junio 1980 - Num. 788, julio 1980 - Num. 792,
agosto 1980 - Num. 793, septiembre 1980 - Num. 795,
octubre 1980 - Niim. 796, noviembre 1980 - Nume-
ro 797, noviembre 1980 - Num. 798, diciembre 1980 -
Num. 799, diciembre 1980 - Num. 800, diciembre
1980.

TRIBUNA ALEMANA (Selec.: Tercer Mundo)

Nam. 1, mayo 1980 - Num. 2, diciembre 1980.

TRIBUNA ALEMANA (Seleccién politica)

Num. 36, junio 1980.



UNSERE ZEITUNG

Nums. 252, 253, 254, 255, 256, 257, 258, 259, 268, 269,
270, 271, 272, 273, 274, 275, 1979 - 260, 261, 263 (1978) -
Nuams. 264, 265, 266, 267, 268, 269, 270, 271, 272, 273,
274, 275 (1979) - Nums. 276, 277, 278, 279, 280, 281,
282, 283, 284, 285, 286, 287 (1980) - Nums. 288 (1981).

ZIELSPRACHE DEUTSCH
Nam. 4, 1980.

Inhalt. Aufsitze. Wolfgang Butzkamm: Einfithrung
in die Praxis und Theorie der bilingualen Methode.
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Ulrich Piischel: Wortbildung im Grundwortschatz?
Claire J. Kramsch: Interaktionsstrategien im kom-
munikationsorientierten Fremdsprachenunterricht.
Siegwart Berthold: Moglichkeiten des Rollenspiels
als Methode des Deutschunterrichts — Deutsch als
Fremdsprache. Paul Kostera: Uber die Allographen
s, ss und B. Franz Eppert: «How to do things with
words.» Von Sprechakten zu Kommunikativen
Ubungen. Aus aller Welt: Fachtagung im Goethe-
Institut Miinchen. 8. Jahrestagung «Deutsch als
Fremdsprache». Biicher in der Diskussion. Neuere
Fachliteratur. IFS-Dokumentation-Moderner Fremds-
prachenunterricht, Mitarbeiter dieses Heftes.
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