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Información 


111 Simposio de Lengua y Literatura 
para profesores de Bachillerato 

En Oviedo, durante los días 22, 23 y 24 de 
abril de 1982 se ha celebrado el III Simposio 
de Lengua y Literatura para profesores de Ba­
chillerato. 

Como en años anteriores, la convocatoria 
-realizada \por y para profesores del nivel 
educativo medio- ha tenido como fin servir 
de cauce de expresión para dar a conocer los 
estudios literarios y lingüísticos realizados por 
nuestros compañeros o dirigidos a ellos, así 
como para exponer e interpretar orientaciones 
didácticas referentes a la enseñanza de ambas 
materias. 

Las seis ponencias básicas giraron en torno 
a estos temas; así, Benito Varela Jácome habló 
sobre algunos problemas de la novela hispa­
noamericana a partir de su auge en 1961-63; 
Carmen Bobes Naves interpretó, desde el pun­
to de vista de la semiología crítica, los quince 
primeros capítulos -la parte estática, intro­
ductoria- de La Regenta clariniana; José Ma­
ría Martínez Cachero analizó aspectos básicos 
(narrativa humorística, realismo literario y pre­
mios de novela) en la narrativa española de 
los años 40. Por último, Feliciana Palacios Mar­
tínez, catedrática de Instituto en Valencia, re­
pasó algunos aspectos estructurales y técnicos 
de la obra de Vargas Llosa, desde sus inicios 
en Los jefes hasta sus últimas manifestaciones 

(La guerra del fin del mundo). En cuanto al 
resto de los contenidos básicos, Emilio Loren­
zo abordó el tratamiento de algunos problemas 
del español actual, fundamentalmente en lo 
relativo a las inseguridades y fluctuaciones de 
su sistema morfológico. Juan Alcina Franch, 
por su parte, repasó los planes educativos de 
la enseñanza media desde sus primeras expe­
riencias docentes en un Instituto Escuela hasta 
los últimos cambios en el Bachillerato actual. 

En cuanto a las comunicaciones presentadas 
por algunos de los asistentes al Simposio -úni­
ca forma que éstos tuvieron de intervenir en 
él, dada la ausencia de otros cauces adecuados 
como mesas redondas, coloquios, etc.- ana­
lizaron también aspectos. específicos de los te­
mas aludidos. Dentro de este apartado del 
Simposio, el INBAD intervino con la presen­
tación del programa radiofónico Clarín y <<La 
Regenta», uno de los monográficos que se han 
emitido este curso a través de Radio 3. Su 
autor, Carlos Barbáchano, se encargó de intro­
ducir la grabación, relacionándola con el resto 
de la programación radiofónica que lleva a 
cabo nuestro Instituto, y respondió a las pre­
guntas de los asistentes, cuya actitud hacia el 
programa y hacia la labor del INBAD fue, en 
todos los sentidos, positiva y muy alentadora. 

Profesores del INBAD asistentes al Simposio 
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NOTICIAS DE INTERES 

Seminarios y cursillos: 

Seminario intensivo en Inglaterra para pro­
fesores de inglés. 1-22 agosto de 1982. 

Información e inscripciones: BYROM COLLE­
GE, Delegación para España en e/ Antonia 
Mercé, 8. Madrid-9. Tels. 431 85 66 y 431 99 24. 

Cursillos de francés en l'Alliance Fram;aise 
de París. 

Tres turnos en las fechas siguientes: 

18 julio-31 julio 
2 agosto-15 agosto 
17 agosto-30 agosto 

Informes e inscripciones en la Alianza Fran­
cesa de Tarrasa: Bajo Plaza, 18, 1.0 Teléfo­• 

no 203 71 64 de Barcelona. 

INTRODUCCION AL ANALISIS LITERARIO 
(TEXTOS ESPAÑOLES) (Seminario). 

Lugar de realización: 

Facultad de Filología. Universidad Complu­
tense de Madrid. 

Fecha de realización: 

13 al 25 de septiembre de 1982. 

Duración: 

24 horas. 

Número de asistentes previsto: 

Treinta. 

Profesorado: 

Ana VIAN, Profesora de Universidad. 


José PAULINO. 


Abrahán MARTIN-MAESTRO. 


Alicia REDONDO, Profesora de Universidad . 


Isabel VISEDO ORDEN, Profesora de Uni­

versidad. 

CURSO DE AMPLIACION PARA PROFESO­
RES DE INGLES (II). Ciclo Superior. 

Lugar de realización: 

ICEUM (Campo de Seminarios). Madrid. 

Fecha de realización: 

Del 17 al 30 de junio de 1982. 

Duración: 

30 horas. 

Número de asistentes previsto: 

Veinte. 

Profesorado: 

Elena GIMENEZ MORENO, Cated. de I. B. 
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Duración: 

30 horas. 

6 

Fecha de realización: 

Del S al 16 de julio y 6 al 10 de septiembre 
de 1982. 

SEMINARIO DE PERFECCIONAMIENTO DE 
PROFESORES DE FJSICA DE COU EN CEN­
TROS DEPENDIENTES DE LA UNIVERSI­
DAD COMPLUTENSE DE MADRID (Semi­
nario). 

Lugar de realización: 

Facultad de Ciencias Físicas . Universidad 
Complutense de Madrid. 

Fecha de realización: 

Del S al 16 de julio de 1982. 

Duración: 

SO horas. 

Número de asistentes previsto: 

Cincuenta. 

Profesorado: 

Armando DURAN MIRANDA. 

Maximino RODRIGUEZ VIDAL. 

José AGUILAR PERIS. 

Alberto GALINDO TEIXAIRE. 

José CAMPOS GUTIERREZ. 

José María GARCIA ASENJO. 

José MARIA GARCIA ASENJO. 

Victoria FONSECA GONZALEZ. 

Fernanda ARQUEROS MARTINEZ . 

José Luis SEBASTIAN FRANCO. 


TECNICAS MODERNAS DE INSTRUMENTA­
CION (para Profesores de BUP y FP). 

Lugar de realización: 

Facultad de Ciencias Físicas . Universidad 
Complutense de Madrid. 

Fecha de realización: 

Del 16 al 23 de julio de 1982. 

Número de asistentes previsto: 

Veinte. 

Profesorado: 

Francisco SANCHEZ QUESADA, Prof. Ad­
junto de Universidad. 

Germán GONZALEZ DIAZ. 

José CAMPOS GUTIERREZ, Profesor Adjunto 
de Universidad. 

TEATRO ESPAÑOL DE POSGUERRA 

Lugar de realización: 
Facultad de Filología. 

Fecha de realización: 

Del 28 de junio al 9 de julio de 1982. 

Duración: 

20 horas. 

Número de asistentes previsto: 

Treinta. 

Profesorado: 

José C. PAULINO AYUSO. 

ANTROPOLOGIA SOCIOCULTURAL Y EDU­
CACION (para Profesores de BUP y FP). 

Lugar de realización: 

Dto. de Antropología y Etnología de Amé­
rica. Facultad de Geografía e Historia. 



Duración: 

30 horas. 

Número de asistentes previsto: 

Veinticinco. 

Profesorado: 

Carlos M. CARA V ANTES GARCIA, Profesor 
de Universidad. 

CURSO DE PERFECCIONAMIENTO DE LEN­
GUA INGLESA DE BUP. 

Lugar de realización: 

Facultad de Filología. Universidad Complu­
tense de Madrid. 

Fecha de realización: 

Del 1 al 16 de junio de 1982. 

Duración: 

25 horas. 

Número de asistentes previsto: 

Veinticinco. 

Profesorado: 

María de la Blanca MORENCOS GARCIA, 
Profesora Agregado de l. B. 

METODOLOGIA DEL ANALISIS TEXTUAL 
PARA LA ENSEÑANZA DE LA LENGUA Y 
LITERATURA ESPAÑOLAS (para profesores 
de BUP y FP). 

Lugar de realización: 

Facultad de Filología (Edificío A). Universi­
dad Complutense de Madrid. 

Fecha de realización: 

Del S al 10 de julio de 1982. 

Duración: 

40 horas. 

Número de asistentes previsto: 

Treinta. 

Profesorado: 

Gregario SALVADOR CAJA, Catedrático de 
Universidad. 

José Jesús DE BUSTOS TOVAR, Agregado 
de Universidad. 

Jesús MORENO BERNAL, Adjunto de Uni­
versidad. 

Alfonso BERLANGA REYES, Catedrático 
de l. B. 

DIDACTICA DE LA MATEMATICA EN EL BUP. 

Lugar de realización: 

Facultad de Ciencias Matemáticas. 

Fecha de realización: 

Del 12 al 17 de julio de 1982. 

Duración: 

40 horas. 

Número de asistentes previsto: 

Cincuenta. 

Profesorado: 

Laura MOLLEDA. 

Máximo ANZULA. 

José Ramón VIZMANOS. 

METODOLOGIA Y DIDACTICA DE LA HISTO­
RIA DEL ARTE. (Ciclos Inicial, Medio, Su­
perior.) 

Lugar de realización: 

Facultad de Geografía e Historia. Universi ­
dad Complutense de Madrid. 
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Fecha de realización: 

Del 6 al 25 de septiembre de 1982. 

Duración: 

72 horas. 

Número de asistentes previsto: 

Treinta. 

Profesorado: 

Teresa MEZQUITA MESA, Profesora de Uni­
versidad. 

Concursos: 

El Taller Prometeo de Poesía Nueva convoca 
el premio «Prometeo» de poesía para autores 
inéditos en lengua castellana. Está dotado con 
50.000 pesetas y podrán concurrir a él escri­
tores de cualquier nacionalidad con sólo un 
libro de poemas por participante de tema y 
forma libres y un mínimo de 500 versos. 

Los originales se enviarán antes de las 
doce horas del 15 de octubre de 1982 al apar­
tado de correos 10.287. 

DEPARTAMENTO DE DOCUMENTACIÓN 



El INBAD 

en España 


Informe sobre el desarrollo del INBAD 
en Centros Penitenciarios. 
Curso 1981-1982 

INTRODUCCION 

De vez en cuando, no tantas veces corno se­
ría de desear dado el número de reclusos que 
existe en nuestro país, nos llegan cartas de las 
que hemos entresacado los siguientes párrafos: 

«Cursé en años anteriores los estudios de 1.0 

y 2.0 de BUP (con la calificación de Sbr. -M. 
de H. y Bien respectivamente) y me dirigo a 
V. l. con el debido respeto y subordinación ya 
que deseo con mucho interés proseguir los es­
tudios. Solicito a V. l. dada mi situación por 
encontrarme en el Centro Penitenciario de J ó­
venes de Teruel y no poder acceder oficial­
mente a mis estudios, pudiera satisfacer mis 
preguntas» (desde Teruel). 

«Me atrevo a dirigirme a V. l. debido a mi 
intención de seguir cursando estudios que a 
la vez han de ser cursados a distancia debido 
a mi situación actual, que es la siguiente: 

Estoy cumpliendo condena en el Centro Pe­
nitenciario de Segovia y dispongo de tiempo 
suficiente para dedicarlo a estudiar» (desde 
Segovia). 

«Envío al INBAD toda la documentación ne­
cesaria, yo había subido del hospital con áni­
mo de preparar asignaturas y esperando el jui­
cio. Juicio, espera y condena, tres años, me 
dejaron hastiado, dolido, apático. Después me 
lo torno lo mejor posible, va pasando el tiem­
po, pero sé que no quiero que dure mucho 
esta modorra. Llegan los libros y la ayuda que 
no esperaba. Me digo: algo se puede sacar de 
aquí» (desde Zaragoza). 

Una lectura atenta de las cartas nos ha lle­
vado a las siguientes conclusiones: 

- Hay un número determinado de reclusos en 
las cárceles de nuestro país que quieren 
empezar, o seguir los estudios de BUP. 

- Que no tienen suficiente información al res­
pecto. 

- Que tienen problemas para recibir esta in­
formación. 

- Que se alegran cuando la reciben. 

- Que se sienten satisfechos si, a la vez que 
cumplen su condena, pueden hacer el ba­
chillerato y COU porque esto les serviría 
después para una más fácil integración y 
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TOTAL ... .. . ... ... 40 
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La relación directa con el Tutor de cada 
asignatura se realiza por medio de una 
comunicación periódica por correo. 

adaptación en la vida social y, cuando me­ Distribución por Centros Penitenciarios 
nos, para un mejor desarrollo cultural e 
intelectual en un medio que no es muy pro­
picio. 

Cabría preguntarse por qué los reclusos no 
tienen fácil acceso a la información, si todos 
los que quieren hacer BUP o COU pueden ha­
cerlo, si cuentan con medios suficientes para 
llevarlo a cabo una vez matriculados, etc. 

No vamos a entrar, sin embargo, en un aná­
lisis de estos porqués, sólo resaltamos el hecho 
objetivo de que los reclusos pueden hacer BUP 
o COU a través del INBAD, que desde su crea­
ción los viene atendiendo. 

Los criterios para la atención de estos alum­
nos han variado desde el comienzo hasta aho­
ra, siempre tratando de buscar soluciones a 
los problemas que de continuo se detectan. 
Cuál es la línea de actuación del INBAD en 
este momento y las propuestas que se hacen, 
se reflejan en el Informe referido al año 81/82 
y con destino a la Dirección General de Insti ­
tuciones Penitenciarias. 

SITUACION DURANTE EL CURSO 1981-82 


Número de alumnos matriculados . .. ... 51 


Distribución por cursos 

Alumnos matriculados en primero 9 


Alumnos matriculados en segundo 6 


Alumnos matriculados en tercero 3 


Alumnos matriculados en COU . . . 22 


Número 
de 

Alumnos 

Alcalá de Henares . . . . .. 2 

Barcelona (Modelo) . . . 

Basauri 1
000 000 000 ........... . 


Carabanchel (Jóvenes) 1
00. 00. 

Carabanchel (Hombres) . . . . .. 4 

Ciudad Real ...... ..... . 2 

Coruña .. ......... ... ...... . 1 

Granada ....................... . 3 

Herrera de la Mancha . . . . . . . .. 1 

León .......................... . 1 

Lérida .............. ..... .. .. . 1 

Lugo .. . ........... . ........ . 1 

Ocaña 11 ......... . .. 2 

Ocaña .............. . 1 

Puerto de Santamaría 3 

Salamanca o 

Segovia ...... ...... ....... . . 5 


Soria ....................... . 3 

Teruel ............ : .... ......... . 3 

Valladolid .. . .. . .. . .. . .. . .. . .. . o 

Vigo .. .. ............. . ....... . . 2 

Alumnos que durante el curso han 


sido puestos en libertad . . . . . . . .. 5 

Alumnos que durante el curso han 


sido trasladados de Centro Peni­
tenciario ..... . ... ...... .. . ..... . 16 


ATENCION PRESTADA A LOS ALUMNOS 

Todos los alumnos matriculados en INBAD 
que se encuentran en Centros Penitenciarios 
(a excepción de la Modelo de Barcelona), son 
tutelados por los Profesores de la Extensión 
del INBAD de Albacete. 

El tipo de Tutoría impartida es: «Tutoría 
Individual por Correspondencia» cuyas carac­
terísticas son: 



- El alumno recibe unas Orientaciones y ac­
tividades quincenales, parte de las cuales 
debe remitir resueltas al Tutor de la mate­
ria, y éste las devuelve corregidas. 

El ritmo de realización es quincenal. 

El Tutor responsable de alumnos por co­
rrespondencia coordina las relaciones con 
este alumnado. 

Realización de las pruebas de evaluación 

Se realizan en presencia del Profesor de EGB 
del Centro Penitenciario. 

El Jefe de Estudios de la Extensión del IN­
BAD manda las pruebas de examen que debe 
realizar cada alumno. Junto con estas pruebas 
se le manda al Profesor de EGB más orienta­
ciones sobre los exámenes detallando la fecha 
tope de devolución, el tiempo máximo por asig­
natura, el material complementario permitido 
(diccionarios, tablas matemáticas), etc. 

Realizadas las pruebas, el Profesor de EGB 
las devuelve a la Extensión del INBAD. Una 
vez celebrada la Sesión de Evaluación se co­
munica a los alumnos las calificaciones obte­
nidas. 

DIFICULTADES DETECTADAS EN EL 
PRESENTE CURSO EN RELACION 
CON LOS SIGUIENTES TEMAS 

1. Proceso de matrícula 

El mayor inconveniente del sistema de ma­
trícula ha sido el retraso con que han llegado 
al Jefe de Estudios de la Extensión del INBAD 
los datos personales y académicos de los alum­
nos, con el consiguiente retraso de puesta en 
contacto, envío de actividades, etc. Esto se ha 
debido a que la matrícula se realizó en los dis­
tintos Centros Colaboradores del INBAD a tra­
vés del profesor de EGB del Centro Peniten­
ciario o por medio de algún familiar o amigo 
del alumno. 

Los sobres de matrícula una vez cumplimen­
tados, se mandaron a la Sede Central y, pos­
teriormente, se remitieron a la Extensión del 
INBAD de Albacete, centro desde donde están 
siendo tutelados todos los alumnos que se en­
cuentran en algún Centro Penitenciario. 

2. Material didáctico 

Retraso en la recepción del material inicial 
de curso por parte de los alumnos debido al 
proceso de matriculación. 

A lo largo del curso se ha observado que, el 
material remitido por la Extensión, por razo­
nes que desconocemos, llega a los alumnos con 
retraso, lo cual dificulta el poder seguir la 
programación del curso. 

3. Material didáctico complementario 

Los alumnos han manifestado en diferentes 
ocasiones no tener a su disposición el material 
complementario que resulta indispensable para 
la preparación de las materias (magnetófonos 
para idiomas, música, libros de consulta, lec­
tura, material de dibujo ... ). 

4. Traslados de Centros Penitenciarios 

Los traslados de Centros Penitenciarios han 
sido comunicados con retraso a la Extensión 
del INBAD, lo cual ha entorpecido en ocasio­
nes la recepción de las actividades por parte 
del alumno puesto que éstas se continuaban 
enviando al Centro Penitenciario inicial. Se 
han dado casos de desconocer el paradero del 
alumno durante más de dos meses. 

5. Situación de los alumnos 

El profesorado de la Extensión desconoce la 
situación en que se encuentran estos alumnos 
en los distintos Centros Penitenciarios refe­
rente a: 

- Régimen en que se encuentran. 
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En las tasas que el alumno abona al efec­
tuar la matrícula, se incluye una cantidad en 
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Igualmente los Profesores Tutores tendrían 
que conocer el régimen en que se encuentran 
los alumnos, disponibilidad de tiempo para el 

Disponibilidad de tiempo para la realiza­
ción de actividades y estudio, lo cual difi­
culta la adecuación de los estudios a las 
situaciones reales. 

PLAN PREVISTO PARA EL CURSO 1982-83 

Para mejorar el sistema de enseñanza de 
este alumnado nos parece indispensable la es­
trecha colaboración del INBAD y la Dirección 
General de Instituciones Penitenciarias y la 
adopción de una serie .de medidas que rese­
ñamos a continuación: 

l. Proceso de matrícula 

La Secretaría del INBAD remitirá directa­
mente a los Centros Penitenciarios la convo­
catoria de matrícula. 

La Dirección General enviará previamente 
a los Centros Penitenciarios información sobre 
la posibilidad de que los internos que reúnan 
las condiciones exigidas y lo deseen, cursen 
estudios de BUP o COU a través del INBAD 
así como de las características de este sistema 
de enseñanza. 

Calendario de proceso de matrícula 

Principios de junio: los Centros Penitencia­
rios enviarán a la Sede Central del INBAD, 
las previsiones de los alumnos. 

Finales de junio: la Sede Central enviará 
los sobres de matrícula según las previ­
siones. 

Durante el mes de septiembre los Centros 
Penitenciarios remitirán a la Extensión del 
INBAD que se indique los sobres cumpli­
mentados. 

2. Material didáctico 

concepto del material didáctico que se entre­
ga a principio de curso sin más pagos adicio­
nales. Este material consiste en unos Docu­
mentos Didácticos que preparan los Profesores 
de los Seminarios en la Sede Central. 

Además del material reseñado anteriormen­
te, a los alumnos internados en Centros Pe­
nitenciarios, se les envía quincenalmente unas 
Orientaciones y Actividades de cada asigna­
tura. 

Hasta el curso pasado, este material era re­
cogido en el Centro Colaborador al que esta­
ban adscritos, por el maestro Tutor o por los 
propios familiares. Este curso se ha canalizado 
la entrega a través de la extensión de Alba­
cete; sin embargo, sería necesario que se arbi­
trase un sistema por parte de la Dirección Ge­
neral de Instituciones Penitenciarias para que 
llegue a los alumnos sin demora. 

3. Material didáctico complementario 

Los alumnos necesitan un material didác­
tico complementario, pero necesario para des­
arrollar las actividades exigidas en las distin­
tas materias. Es imprescindible que el Centro 
Penitenciario disponga de dicho material y fa­
cilite su uso al alumno. 

Es muy importante facilitar al alumno un 
lugar de estudio que reúna las mínimas con­
diciones que posibiliten el estudio. 

4. Traslado de Centros Penitenciarios 

Para evitar que el traslado de Centros Pe­
nitenciarios interrumpa la periodicidad esta­
blecida en la relación tutor-alumnos , los Cen­
tros Penitenciarios comunicarán dichos tras­
lados a la Extensión del INBAD, a la mayor 
brevedad posible. 

S. Situación de los alumnos 



estudio, etc., con objeto de adaptar la progra­
mación individualmente o a la situación par­
ticular de cada uno. 

Finalmente pensarnos que sería necesaria una 
reunión del INBAD con los profesores de EGB 
de los Centros Penitenciarios que han servido 
de intermediarios en la relación con los alum­
nos, o con la persona que designe esa Direc­
ción General para desempeñar dicha función, 
para informarles sobre el sistema de atención 
al alumno, material didáctico y realización de 
pruebas de evaluación. 

CONCLUSION 

Es necesario terminar diciendo que en los 
últimos contactos que el INBAD ha mantenido 
con la Dirección General de Instituciones Pe­
nitenciarias, y muy especialmente con el se­
ñor Galavis, Director General, todo han sido 
facilidades. 

Parte del presupuesto destinado a cuestiones 
culturales se va a dedicar a dotar a los centros 

penitenciarios de todo el material del que ve­
nimos hablando y que según nuestro criterio 
es necesario para que los alumnos del INBAD 
estudien en las mejores condiciones posibles. 

También se va a celebrar la reunión con los 
profesores de EGB de las prisiones que han 
servido de intermediarios en nuestra relación 
con los alumnos. 

Además, el señor Director General se com­
prometió a proporcionarnos toda la informa­
ción de la que carecemos sobre el régimen de 
vida en los centros penitenciarios, con el fin 
de adaptar nuestro sistema de enseñanza en 
la medida de lo posible a dicha situación. 

Por último, se nos informará con tiempo de 
los traslados, para que no se vuelvan a quedar 
descolgados alumnos, como en el pasado, y se 
procurará difundir la posibilidad de que los 
internados estudien BUP o COU por el INBAD, 
para que el curso próximo aumente el númer? 
de ellos que puedan disfrutar de esta modali­
dad de enseñanza a distancia. 

GABINETE DE CENTROS 
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Centro Piloto: Qué es y cómo funciona 

A partir del curso pasado funciona en Ma­
drid el Centro Piloto, que es un centro de aten­
ción al alumno cuyo profesorado está com­
puesto exclusivamente por miembros de los 
Seminarios de la Sede Central del INBAD. 

Este Centro constituye un banco de pruebas 
en el que los profesores de la Sede Central pue­
den experimentar directamente sobre: 

* 	La validez y eficacia de la programación y 
la metodología propuestas por los Semi­
narios. 

* 	La utilidad del material didáctico elaborado 
por los mismos, detectando las deficiencias 
de los documentos ya editados y llevando a 
cabo una experimentación previa, Jn los que 
están en curso de preparación (principalmen­
te «autosuficientes»). 

* 	Los distintos modelos de Tutoría. 

Como objetivo a plazo un poco más largo : 

* 	La posibilidad de relaciones interdisciplina­
res y de programación global, programacio­
nes alternativas, etc. 

Además se pretende que el Centro Piloto si­
mule lo mejor posible las condiciones de fun­
cionamiento de los Centros Colaboradores y 
Extensiones para verificar en él las distintas 
posibilidades de organización y horario de las 
Tutorías y de otras actividades docentes, así 
como las Actividades Extraescolares. 

PROFESORADO 

Nuestros profesores-tutores son miembros de 
los Seminarios, que además de hacerse cargo 
de las Tutorías y el resto de las actividades del 

Centro, completan su horario participando ple­
namente en el trabajo del Seminario y toman­
do parte activa en la redacción y modificación 
de los documentos, modelos de exámenes, ma­
terial complementario, etc. Generalmente se 
trata de personas que ya llevaban algún tiempo 
trabajando en la Sede Central cuando se incor­
poraron al Piloto. 

ALUMNADO 

Cantidad y tipos de alumnos 

Durante el presente curso se imparten 1.0 y 
2." de BUP con 160 estudiantes en 1.0 y 80 en 2.0 

En los dos cursos próximos la experiencia se 
ampliará a 3.0 y COU. 

El Centro Piloto se ofrece a las personas que 
acuden a matricularse en las mismas condi­
ciones que el resto de los Centros de Madrid, 
con el único requisito de tener al menos die­
ciocho años, y advirtiendo que las tutorías fun­
cionan en horario de tarde-noche. 

La gran mayoría de los alumnos está for­
mada por adultos trabajadores. Hay un cierto 
número de alumnos en paro, en ocasiones bus­
cando su primer empleo, y algunos cumpliendo 
el Servicio Militar. 

Estudios previos 

Aproximadamente la mitad de los alumnos 
han conseguido el título de Graduado Escolar 
de adulto. El resto procede de la EGB, el pri­
mer grado de Formación Profesional y el anti­
guo Bachillerato Elemental. Bastantes de ellos 
tienen estudios de Secretariado, preparación 
de oposiciones, etc. 
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Pero todas las materias tienen Tutorías quin­
cenales, tanto Básicas como de Apoyo (excepto 
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tión. De esta manera conseguimos que la pri­
mera Tutoría se dedicase por completo a los 
contenidos de la primera quincena. 

Profesión 

Destacan lógicamente los empleados admi­
nistrativos (aprox. la mitad). Hay un buen nú­
mero de amas de casa (~ 15 %). 

Nivel inicial 

El nivel inicial de conocimientos de los que 
entran en 1.0 de BUP es bastante bajo y tam­
bién se detecta carencia de método adecuado 
de estudio. 

TUTORIAS 

Los estudiantes de l.u están encuadrados en 
cuatro grupos, tres grupos compuestos por per­
sonas que pueden acudir regularmente a las 
tutorías y otro de alumnos atendidos por Co­
rrespondencia. En 2.0 hay dos grupos presen­
ciales y uno de Correspondencia. 

Tipos de Tutoría 

Las Tutorías están organizadas según el mo­
delo que figura en la Agenda Verde: Una Tu­
toría Básica colectiva quincenal en cada asig­
natura y una Tutoría de Apoyo colectiva 
quincenal, intercalada entre dos básicas. 

Duración de las Tutorías 

Es de una hora y cuarto en Lengua, Matemá­
ticas, Ciencias Naturales, Física y Química e 
Idiomas modernos de 1.0 

, y de una hora en 
Historia, Geografía, Literatura, Latín e Idio­
mas de 2.0 Dibujo tiene cuarenta y cinco mi­• 

nutos en las Básicas y una hora en los Apoyos. 

Música, Religión, Etica y las EATPs dispo­
nen de menos tiempo de contacto con el alum­
no, la mitad que el resto de las materias, lo 
que se traduce en que algunas de estas asigna­
turas sólo se imparten durante un cuatrimestre 
y otras tienen Tutorías de media hora. 

Educación Física, que cita a los alumnos los 
sábados por la mañana en un Polideportivo). 

Tutoría Individual 

También se imparten Tutorías Individuales 
(horas de despacho del profesor a disposición 
de los alumnos) aunque, hasta el momento, han 
jugado un papel muy secundario respecto a las 
colectivas. 

2.0 

ofrecen a los alumnos simultáneamente con las 
de Apoyo colectivas para no obligar a que el 
alumno se desplace más días al Centro. Han 
tenido poca aceptación por parte de los estu­
diantes. 

En curso, las Tutorías Individuales se 

En 1.0 lo que se hace es sustituir, en algunas 
quincenas, los Apoyos Colectivos por Apoyos 
Individuales, sobre todo cuando se acerca una 
Prueba de Evaluación. Con frecuencia, a estas 
Tutorías acuden los alumnos formando grupos, 
con lo que acaban convirtiéndose en colec­
tivas. 

Obligatoriedad 

En las Tutorías Básicas se controla la asis­
tencia y a los alumnos que tienen más de un 
25 por 100 de faltas no justificadas en un 
trimestre, no se les permite presentarse a la 
Prueba de Evaluación de dicho trimestre. La 
opinión unánime de profesores y alumnos so­
bre esta <<obligatoriedad flexible» es positiva. 

Tutorías Iniciales 

Al comienzo del curso, entre la Reunión Ini­
cial y las Tutorías de la primera quincena, im­
partimos durante una semana unas Tutorías 
Iniciales de cada asignatura, dedicadas ínte­
gramente a exponer el método de trabajo y 
demás características de la asignatura en cues­



.Horario de las Tutorías 

Para un grupo de alumnos dado, las Tuto­
rías Básicas de todas las materias se concen­
tran en dos días a la quincena, de seis a diez 
de la tarde. De esta forma el alumno sólo asis­
te obligatoriamente un día a la semana. 

Sin embargo, en l.u de BUP los distintos 
grupos tienen las Tutorías Básicas en días di­
ferentes, y los horarios están elaborados de 
manera que un alumno que no pueda llegar 
al Centro hasta las ocho de la tarde puede 
asistir a las Tutorías Básicas de todas las asig­
naturas acudiendo al Centro dos días a la 
semana, en lugar de uno. Hay bastantes alum­
nos que se acogen a este sistema. 

Las Tutorías de Apoyo se concentran tam­
bién en un día a la semana de seis a diez. 

MATERIAL DIDACTICO 

Hay que distinguir dos situaciones: 

En aquellas materias en las que se está pre­
parando un nuevo Documento por parte del 
Seminario usamos como material didáctico bá­
sico el borrador de dicho Documento. 

En las otras empleamos el documento ya 
editado y usado actualmente en los Centros 
Colaboradores, pero siempre con un sentido 
crítico y procurando descubrir las imperfec­
ciones y carencias del mismo con vistas a fu­
turas reediciones o sustituciones. 

ACTIVIDADES 

En todas las asignaturas se señalan en cada 
Tutoría Básica las Actividades que el alumno 
ha de llevar a cabo en la quincena correspon­
diente y dentro de ellas se indican las que ha 
de entregar realizadas en la Tutoría siguiente. 
Estas Actividades se devuelven al alumno más 
adelante corregidas, y en ocasiones acompa­
ñadas de un Solucionario. 

Este sistema exige bastante esfuerzo por par­
te del profesorado, pero es imprescindible para 
asegurar cierto grado de regularidad en el 
trabajo de los alumnos. 

TUTORIA DE ORIENTACION 

Cada profesor tutela a un grupo de aproxi­
madamente 20 estudiantes. En primer lugar 
mantiene con cada uno de sus tutelados una 
entrevista inicial en la que trata de averiguar 
las circunstancias de los mismos y sus posibles 
dificultades con objeto de orientarles, pero tam­
bién con el fin de recopilar información útil 
para el Centro. Después se mantienen los con­
tactos más o menos regulares entre tutor y 
tutelado. 

Creemos que la figura del tutor-orientador 
es muy necesaria en la enseñanza a distancia 
para compensar la falta de contacto del alum· 
no con el Centro. 

ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES 

Se han realizado varias visitas a Museos y 
Exposiciones, así como excursiones organiza­
das conjuntamente con Ciencias Naturales Y 
Geografía e Historia. Estas actividades han 
dado un resultado muy positivo, ya que au­
mentan el sentido de integración del alumno 
en el Centro, tan pequeño en la Enseñanza a 
Distancia. Los alumnos se conocen mejor en­
tre sí, y como generalmente asisten también 
los familiares (esposos/as, hijos, etc.) se alivia 
esa sensación tan frecuente en nuestros estu­
diantes de haberse degajado del ambiente fa­
miliar y social. 

Lógicamente, estas Actividades van apoyadas 
por un material escrito preparado al efecto, 
con el que los alumnos tienen que trabajar, al 
objeto de conseguir un mayor provecho. 

CORRESPONDENCIA 

Durante este curso atendemos por correspon­
dencia a unos 40 estudiantes entre l.u y 2.0 Al­• 
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a las Tutorías Básicas. 
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de 2.". 

El Jefe de Estudios del Centro Piloto 

guríos de ellos viven lejos de Madrid o bien se 
trata de hospitalizados, encarcelados, etc., pero 
la mayoría son personas que no pueden asistir 
a las tutorías por tener un horario de trabajo 
muy extenso o problemas familiares. 

Cada quince días les enviamos las Orienta­
ciones y Actividades Quincenales que han ela­
borado los Seminarios de la Sede Central y 
que también usan algunos de los Centros Co­
laboradores, junto con las actividades corre­
gidas de la quincena anterior. 

El rendimiento académico de estos alumnos 
es bastante inferior al de los presenciales y 
sólo 6 ó 7 de ellos están siguiendo el curso 
de una manera aceptable. 

RENDIMIENTO 

El correspondiente a la l.a evaluación de este 
curso se recoge en el Cuadro l. Es pequeño. 
Creemos que los tres factores negativos que 
más influyen en este bajo rendimiento son: 

E.l alumno mide mal sus fuerzas, cree que 
este tipo de enseñanza le va a resultar fácil 
y se matricula en más asignaturas de las 
que puede seguir con aprovechamiento. 

El alumno carece de métodos adecuados de 
trabajo (sobre todo de trabajo individual). 

No tiene hábito y capacidad de estudiar y, 
sobre todo, estudia con poca regularidad. 

Para remediar los dos primeros fallos es 
imprescindible la adecuada labor del tutor­
orientador, analizando junto con el estudiante 
sus auténticas posibilidades, para que modere 
sus expectativas, y ayudándole a crearse un 
método de trabajo adecuado. 

Para conseguir una mayor regularidad nos 
estamos apoyando en la entrega y recogida de 
Actividades (a las que damos un valor en las 
evaluaciones) y en el control de la asistencia 

CONCLUSION 

En estas páginas sólo hemos recogido (y en 
una mínima parte) el funcionamiento normal 
y cotidiano del Centro Piloto. Pero, evidente­
mente, lo más importante no es esto, sino la 
gran cantidad de experiencias de todo tipo que 
sus profesores están realizando, algunas de las 
cuales ya han aparecido en nmeros anteriores 
del Boletín Informativo y otras se irán dando 
a conocer en el futuro. 

Sin embargo, no debe ser el Centro Piloto, 
y de hecho no lo está siendo, la única fuente 
de información y de datos para los Seminarios. 
En este sentido, las aportaciones de las Exten­
siones y de los Centros Colaboradores en ge­
neral son inestimables y deben acrecentarse 
en el futuro por todos los medios. 

CUADRO 1 

CURSO 81-82. l.a evaluación 

Rendimiento académico 

1." BUP % 
presen/matr. 

% 
aprob/matr. 

% 
aprob/present. 

62 29 46 

2." BUP % 
presen/matr. 

% 
aprob/matr. 

% 
aprob/present. 

39 16 40 

Promedio obtenido considerando todas las 
asignaturas, excepto Religión, Etíca y Educa­
ción Física. 

NOTA.-Las cifras más bajas de 2." de BUP son 
debidas en parte a que la mayoría de los 
alumnos de este curso tienen asignaturas 
pendientes de 1.". uando las asigna iUras 
pcndicn les son varias e importantes les 
aconsejamos que se conccn lrcn en llas, aun 
a cosia de abandonar temporalmente las 



El INBAD 
en el extranjero 

El INBAD en la Auvergne 

Desde el curso 1979-1980, funciona en Cler­
mont-Ferrand un Aula del INBAD, con dos tu­
torías de Apoyo, una en Vichy y otra en 
Roanne. 

Clermont-Ferrand es la capital de la regwn 
de la Auvergne y departamental del Puy-de­
Dóme, está situado en pleno Macizo Central a 
unos 410 metros de altitud en el centro de un 
hemiciclo de montañas destacando el pico del 
Puy-de-Dóme de 1.465 metros de altura. Cler­
mont-Ferrand es una ciudad monumental y 
artística con la catedral de estilo gótico del 
siglo XIII, elevando al cielo sus dos torres de 
aguja de 108 metros de altura desde donde se 
divisa un espléndido panorama, la Basílica de 
Notre-Dame-du-Port, la más fina joya del arte 
románico auvergnat, data del siglo xn. 

Un cinturón de pequeñas villas rodean Cler­
mont-Ferrand formando una conurbación hu­
mana de más de 200.000 habitantes: Aubiere, 
Aulnat, Beaumont, Chamalieres con iglesias ro­
mánicas de los siglos x, XII y XIII y restos 
arqueológicos, Gerzat y Royat con iglesia ro­
mánica del siglo XII, fortificada en el XIII e 
importante estación termal. 

La agricultura tiene un gran lugar en la re­
gién de Auvergne, el 26 por lOO de la población 
activa es agrícola. La superficie agrícola total 

cubre 1.633.000 hectáreas, de ellas 1.042.000 son 
prados dedicados a la ganadería; el resto, 
565.000 hectáreas, es de viñedos y landas. 

La riqueza forest<1;l es grande, unas 690.000 
hectáreas de arboleda, en su mayoría pinos. 

Parte de su ganadería está explotada para la 
producción láctea, que producen quesos de dis­
tintos tipos: Cantal, Bleu d'Auvergne, Bleu de 
Lagueuille, Ambert y Sanit-Nectaire, otra parte 
es dedicada a la producción de carnes: de ga­
nado vacuno, ovino y porcino. 

La producción vinícola es importante con 
los vinos de Auvergne: Corent, Chftteaugay, 
Chanturgue y Sant-Poun;ain. 

Al ser zona volcánica es rica en mineralogía. 

La Auvergne está salpicada de magníficos 
castillos como el de Sermentizon del siglo xv, 
Chanonat del XIII, St-Rémy-de Blot del xn, Lou­
beyrat del XIII, St-Dier-d'Auvergne del XI, Ro­
magnat del XI, etc. 

Clermont-Fd. es una ciudad industrial y co­
mercial. En la industria destacan las fábricas 
de neumáticos de Michelín, las metalúrgicas, 
de productos químicos y la talla de piedras 
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2 alumnos de 2.0 

3 alumnos de 3.0 
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74 kms. de desplazamiento ida y vuelta. 

preciDsas. Como industrias alimenticias cuenta 
con producción quesera, ya citada, charcutera 
y de conserva de frutas. 

Clermont-Ferrand es también la capital Uni­
versitaria de la Auvergne, con unos cinco mil 
universitarios. 

Las Aulas del INBAD en la Auvergne 

En la actualidad funcionan cuatro Aulas: 
Aula de Clermont-Ferrand; Aula del Pont-du­
Chateau; Aula de Vichy; Aula de Roanne, y una 
Tutoría individual en Thiers. 

En estas Aulas se imparten clases de Bachi­
llerato completo y clases de Lengua y Cultura 
españolas a un total de 60 alumnos distribui­
dos de la siguiente forma: 

Aula de Clermont-Ferrand. N." 8.324 

BUP completo. 

1 alumno de 1.0 

1 alumno de 2.0 

1 alumno de 3.0 

Clases de Lengua y Cultura españolas (para 
convalidar estudios franceses equivalentes a 
enseñanza española de su nivel). 

13 alumnos de 1.0 

6 alumnos de 2.0 

3 alumnos de 3.0 

4 alumnos de COU 

Régimen: Clases tutoría de 4,50 a 8, lunes, 
jueves y viernes. 

Aula de Pont-du-Cháteau. N.o 8.330 

Clases de Lengua y Cultura españolas. 

4 alumnos de 1.0 

Régimen: Clases tutoría de S a 8 los martes. 

28 kms. de desplazamiento ida y vuelta. 

Aula de Vichy. N.o 8.336 

Clases de Lengua y Cultura españolas. 

3 alumnos de 1.0 

4 alumnos de 2.0 

1 alumno de 3.0 

1 alumno de COU 

Régimen: Clases tutoría de 2,50 a 5,50 los 
miércoles. 

110 kms. de desplazamiento ida y vuelta. 

Aula de Roanne. N. 0 8.332 

Clases de Lengua y Cultura españolas. 

8 alumnos de 1.0 


2 alumnos de 3.0 


1 alumno de COU 


Régimen: Tutoría de Apoyo, sin horario fijo 
dos sábados al mes. 

223 kms. de desplazamiento ida y vuelta. 

Tutoría individual de Thiers 

Clases de Lengua y Cultura españolas. 

1 alumno de l.u 

1 alumno de 2.0 

Régimen: Tutoría individual, sin horario fijo 
dos sábados al mes. 



AVISO IMPORTANTE 

A LOS ESTUDIANTES DE TROISIEME Y BACHELIER 


QUE REUNAN LA CONDITION DE SER HIJOS 

DE EMIGRANTES ESPAÑOLES 


l. - Lo~ nlumnos que r¡,unan 
I/\ condlcion de emigrantes r que 
cunen !:US estudios en lontros 
franceses oficiales pueden, de 
acuerdo con los convenios hila· 
torallls ~spano-frnnccsos, cursur 
on In~ Aulas del INBAD lu mato· 
rln complementttrla de Lengua y 
Literatura ospanolas, de acuerdo 
con lu correspondencias y nive· 
les siguientes : 

Primero de BUP (bachillerato 
Unificado y Polivalente) : troi· 
si~mo. 

SoRUndo de BUP : douxlumo. 
Tercero do BUP : promiére. 
COU ICurso di.' Orientucion 

Universitaria! : torminale. 
Al finalizar el ciclo completo, 

e1t01 alumno• e1tan on condicio· 
nea dll obtener el Titulo do Bu· 
chlller eepanol y de acceder, tras 
las pruebas reglamentarias, a 
Jos Estudios Universitarios espa· 
noles o T6cnH::os. En caso de re· 
tornar a España, se pueden In· 
corporar al cuno atgutonte ol 
que hayan convalidado. 

2• La lncorporacion de e5los 
alumno• puede efectuarse en 
cualquiera de los cursos, siempre 
que estudien el c.orrcspond!cnlt> 
curso francés, sin que sen inl · 
prescindible que hl\ylln cursndo 
I<JS anteriores. Por rn:tones ob· 
vlas, c3 nconsell\ble Q.liC sigan 
la eonvalldaclon curso u curso, 
desde ¡• hos~ll C.O.U. De esta 
forma en casn de regreso u 1;:~~­
na, ~.:starRn en condicione:< 1~· 
gaJes d" inr.orpornrse en cuu J. 
r¡uicr Jn~tltulo nnc ionl\1 tic hn ­
chillcrato al curso corrcspon'dicn ­
tc, por otr~~o parlle "' ~on1ado 
pnrmu.nente con 1& lengun C~Jln· 
nota favorecer& considcrablemun· 
te su desllrrollo inteloclunl. 

Condiciones de los locales 

Las clases del Aula de Clermont-Fd. se im­
parten en una Escuela Primaria Superior lla­
mada «Louis Pasteur» facilitada por el Ayun­
tamiento a través de la Inspección de Academia 
del Puy-de-Dóme. Condiciones aceptables. 

El local del Aula del Pont-du-Chiheau carece 
de condiciones para la enseñanza, es la can­
tina-comedor de una escuela primaria llamada 
«Ecole de la Route», carece de mobiliario apro­
piado y calefacción. Las clases de las Aulas de 

:¡• Ho de tenerse muy en cul'n· 
tu que el actual progrl\ma do 
convolidacion exige : el primer 
curso, cuyos contenidos se re· 
fieren a la lengua espanola, debe 
ser nocosarinrnento uproblldo por 
los alumnos cn cualquier cllso 
a err.ctos de covnlidacion de cur· 
sos posteriores. 

4° Aula en que ae lmperten ••­
tn c:Ju.. : 

- 4 1 : En Clermont-Ferrand : 
ecole Louls·Pasteur, 3• éte.ge, rue 
du PuHs·Artéslon. 

- 4 2 : Pueden nsllllr a este 
Aula. todos los residentes en Clcr· 
mont·Fd, Montterrand, Royat 
Chamaltóres, ó informane en el 
domicilio del Aula, citado. un el 
apartado 4 t, los miércoles desde 
las 111 horas a las 111 horas. 

- 4 3 : Tambian pueden bene· 
riclarse de e&tas classes todo;; 
residentes del départamento del 
'Puy-de·DOme, éstos pueden lnfor­
mar.4e por los respectivo~ profe· 
seres de E.C.B. espanoles que dan 
<:lli.~e en ¡us respocllvos pueblos 
o escribiendo al pro!esor de bll· 
chlllerato, Lula Antonio Boado 
Escobar, 30, ruo de la Pradetlc, 
6:1000 Clormont-Forrand, 11ntes del 
di& 211 do junio. 

(viE SYNDICALE) 
C.G.T. 

Mlchelln, - l.n syndlcnt C .C .'r . 

Michclin appolle lt!s truvullleurs 

portuJaia ot 1t1ur ramillc a aul•· 

ter A un spcctacle r.ulturel a.s· 

socl11nt le folklore régionnl ct 

1~ folklore portugais. 


Vichy y Roanne se imparten en locales alqui­
lados por la Agregaduría de Educación, las pri­
meras en un Foyery, las segundas en la Maison 
de Sport. 

Alumnado 

Como en la mayoría de las Aulas del INBAD 
en el extranjero, mis alumnos son emigrantes 
e hijos de emigrantes, empecé con un total de 
25 alumnos entre completo y convalidación, 
este curso ha aumentado un 12:> por 100. 
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(.Cómo aumenté el alumnado? 1.0 contactan­
do con los profesores de EGB que colaboraron 
conmigo y me facilitaron nombres y domicilios 
de sus alumnos de 8.0 

; 2.0 hablando con los 
profesores de Español de los Liceos, que tam­
bién me facilitaron las direcciones y nombres 
de sus alumnos de nacionalidad española; 3.0 

publicando en el periódico regional La Mon­
taña un aviso en español cuya fotocopia inser­
to (la publicación fue gratuita). 

Este aviso también se difundió en castellano 
y francés por Radio Auvergne. Gracias a la 
colaboración de los profesores de EGB y los 
franceses de los Liceos de Clermont-Fd. y los 
medios de comunicación citados espero alcan­
zar el próximo curso el centenar de alumnos. 

Resultados 

Los resultados alcanzados en estos dos cur­
sos que funcionan las Aulas del INBAD en la 
Auvergne han sido bastante positivas: aumento 
de alumnado, interés de éste por el idioma ma­
terno, la literatura y cultura españolas, incor­
poración a los estudios universitarios en Es­
paña, de doce alumnos que convalidaron 
Terminale por COU se encuentran cinco cur­
sando estos estudios en nuestro país: tres, Filo­
sofía y Letras en Granada, uno, Ciencias Na­
turales también en Granada, y otro, EGB en 
Cádiz. Esto en cuanto a convalidaciones, en 
Bachillerato completo no ha sido tan halagüe­
ño. ¿Causas? Falta de tiempo del alumnado, 
no existir aquí profesor de Ciencias por haber 
un nmero reducido de este alumnado, falta de 
formación científica de los mismos y aunque 
han sido atendidos magníficamente por pro­
fesores de ciencias de otras Aulas, no han po­

dido superar las evaluaciones finales positiva­
mente, lo que ha motivado alguna retirada. 

Métodos que he seguido 

Me he servido de la enseñanza programada 
y la individualizada. La primera por conside­
rar que los documentos del INBAD se adaptan 
muy bien a este tipo de enseñanza, ya que di­
rigen al alumno a enfocar su atención y que 
permite al alumno trabajar a su propio paso 
o ritmo de acuerdo con el conocimiento de 
nuestro idioma. La segunda porque este tipo 
de enseñanza admite programas previamente 
elaborados, objetivos propuestos, controles y 
evaluaciones y cubre el aspecto individual y el 
carácter social del alumno. El alumno trabaja 
con un material adecuado, en unas activida­
des concretas, a su ritmo, sin perder el con­
tacto con el resto de sus compañeros. 

Colaboradores 

En el curso 1979-80 se encargó de los alum­
nos de Ciencias del Bachillerato completo la 
profesora de Ciencias del Aula de Lyon, Car­
men Tarrio. 

En el 80-81 llevó estas asignaturas la profe­
sora de París, Antonia Pazos. 

Este curso 1981-82 atiende a estos alumnos 
de Ciencias, Francisco Muñoz, del Aula de 
Burdeos. 

En la Tutoría de Apoyo colabora José Fer­
nández, profesor de EGB y Licenciado. 

Coordinador del 1 N BAD en Auvergne 



EATP - Comercio en Bélgica, 1981-1982 

Nuestros alumnos en Bélgica estudian cada curso un 
tema diferente en la asignatura de EATP- Comercio. Sue­
len ser temas que permiten al alumno no sólo un cono­
cimiento técnico sobre la materia objeto de estudio, sino 
también un mayor acercamiento a la vida real del país 
de acogida. 

El curso pasado estudiamos «La cerveza, su elabora­
ción y comercialización», tema de máximo interés en 
un país cervecero como Bélgica. 

Este año el tema elegido ha sido: «La prensa». 

El programa y las actividades no se limitan a los alum­
nos matriculados en la asignatura de Comercio, sino que 
están abiertos a todos los alumnos interesados desde Pri­
mero de COU. La participación es muy numerosa y activa. 

La prensa, medio de comunicación reportaje, crónica, dossier, entrevista, en­
y de expresión cultural cuesta, etc. 

Objetivos 2. Las fuentes de la información: el gobierno, 
las autoridades administrativas, políticas, 

Conocimiento de los distintos lenguajes pe­ sindicales, etc. 
riodísticos. 

3. La financiación: la venta directa, la publi­
Conocimiento de las diferentes técnicas de cidad, la ayuda estatal, etc. 

comunicación, oral, escrita y visual. 
4. Distintas categorías de prensa: los nacio­

El problema de la financiación de los me­ nales, los locales, la prensa femenina, la 
dios de comunicación. prensa especializada, etc. 

S. Técnicas de comunicación: la radio, la te­
Programa 	 levisión, el periódico. Cómo elaborar un 

periódico, un programa de radio o de te­
l. El lenguaje de la prensa: editorial, noticia, 	 levisión. 
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va de esta visita y, con vistas al trabajo de 
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la que cuenta para su funcionamiento. 

SEMINARIO DE COMERCIO EN BI~LGICA 

Act-ividades 

Mesa redonda sobre la prensa con asisten­
cia de periodistas de El País, Cambio 16, 
Diario 16, Radio Nacional, TVE, Agencia 
Efe, acreditados en Bruselas. 

Visita a la redacción del Pour quoi pas? 

Conferencia-debate con el Director de Es­
paña 78, periódico de la emigración en Bél­
gica. 

Visita a los locales de la Radio Televisión 
belga. 

Mesa redonda debate sobre la prensa 

Asistieron al debate siete periodistas de los 
diferentes medios de información. El enviado 
de TVE en Bruselas, el corresponsal de Radio 
Nacional, el de Cambio 16, el de El País, el 
de Diario 16 y dos periodistas de la agencia 
Efe. 

Por parte del alumnado estaban presentes 
los alumnos de 2.0 

, 3.0 
, COU y todos aquellos 

que se interesaron por el tema. En total, unas 
60 personas. 

Antes de iniciar el debate, y para facilitar­
lo, cada uno de los periodistas presentó el 
aspecto original de su propio medio informa­
tivo: radio, televisión y prensa escrita. A con­
tinuación se inició el debate con una buena 
participación por parte del auditorio. Las pre­
guntas giraron en torno a la libertad de ex­
presión, la posible manipulación de la publi­
cidad, la intervención del gobierno en uno u 
otro medio informativo, la ética profesional, 
el respeto a la vida privada, etc. También 
ocupó una buena parte del deb<lte la manera 
original y propia que tiene cada medio infor­
mativo para trabajar una noticia de actualidad. 

Visita a la redacción del «Pour quoi pas?» 

El Pour quoi pas? es uno de los semanarios 
belgas de mayor tirada. La parte más llamati­

Comercio, fue el ver cómo hoy día la prensa 
escrita está pasando de la litografía a la foto­
composición. Los ordenadores realizan en poco 
tiempo y limpiamente todo lo que antes exigía 
mayor número de personas y de instalaciones. 
La visita a la rotativa y el ver elaborar un nú­
mero en sus diferentes etapas constituyó la 
parte más fundamental de la visita. 

Visita a los locales 
de Radio Televisión Belga 

La visita a las instalaciones de la Radio Te­
levisión Belga permitió, por una parte, apre­
ciar la grandiosidad de los estudios, la agili­
dad de la preparación de los locales con vistas 
a una nueva grabación y los adelantos técnicos 
de gradación en ordenadores en todo lo relati­
vo a la luminotecnia y a los efectos de sonido. 
En un momento dado de la visita se pudo 
asistir en directo a un parte oficial radiado. La 
suntuosidad de los decorados, los talleres de 
elaboración y las técnicas de proyección de 
diapositivas con el .«truco» del «color azul» 
fueron otros aspectos interesantes de una vi­
sita que presentaba sobre todo la parte técnica 
de estos medios informativos. 

Conferencia-debate con el director 
de «España 78», periódico de la emigración 

Dentro de los periódicos del mundo de la 
emigración, España 78 es uno de los más co­
nocidos en Bélgica. En la presentación, el di­
rector habló sobre todo de cómo estaba orga­
nizado el comité de redacción, de la manera 
de seleccionar las colaboraciones, el papel que 
juegan las Asociaciones de Padres de Bruselas, 
que actualmente tienen «alquilada» la parte 
central de la revista, así como del público al 
que este periódico va dirigido. 

El aspecto cultural es quizá el que más cuida 
actualmente esta revista. De nuevo salió la 
importancia del papel que juega la publicidad 
en una revista y la precariedad de medios con 



Curso 1981-82 

Aulas de Béziers y Sete 

Propuesta de actividad complementaria 

Viaje de estudios. 18-23 mayo, 1982 

l. PRESENTACION 

Proponer un viaje de estudios a España pue­
de resultar normal cuando se trabaja con es­
pañoles del extranjero, puede, incluso, sonar a 
tópico; sin embargo, en las Aulas del INBAD 
de Béziers y Sete lo hemos querido diferente. 

Nosotros lo entendemos como el medio de 
subvenir a una necesidad: la necesidad de que 
nuestros alumnos convivan con los otros alum­
nos españoles de Bachillerato, con los otros 
españoles de su misma edad y condición que 
viven en España. 

Una necesidad fundamental que creemos no 
se satisface sólo con hacer kilómetros en auto­
bús por media España, que creemos no se sa­
tisface sólo con hacer turismo, aunque sea 
en España, que no se puede ver satisfecha, en 
suma, sólo con un viaje convencional. Noso­
tros hemos querido hacer, más que un viaje, 
una convivencia. 

Queremos que nuestros alumnos pasen unos 
días en una ciudad española, que asistan a 
clase en el Instituto, que compartan estudio y 
recreo con otros muchachos de su edad, de su 
curso y de su Instituto, que se alojen en una 

residencia juvenil junto con sus ocasionales 
compañeros; todo como los otros chicos es­
pañoles, todo con los otros chicos españoles. 
Queremos que puedan contarse de unos a otros 
cómo son sus 'estudios, cuáles los problemas 
por estudiar en Francia o en España, quizá 
cuáles sus proyectos ... 

Queremos también que disfruten de playas 
españolas, de paisajes y excursiones, que vi­
van arte y cultura en España: visitas, monu­
mentos, teatro. 

Se hablaba antes de subvenir a una necesi­
dad; varias, cabría rectificar. Todos deseamos 
que nuestros alumnos se eduquen viviendo, 
todos los profesores intentamos partir, para 
enseñar, para educar, de los intereses vitales 
de nuestros alumnos, éste es el mejor medio 
de motivarles en cualquier aprendizaje. 

Me parece correcto pensar que convivencias 
de este tipo acercan la lengua y cultura espa­
ñolas a nuestros alumnos, más que muchas ex­
plicaciones a secas del profesor. Y actúan como 
elemento motivador de fundamental impor­
tancia. Más aún, el alumno aprende que el 
INBAD y los estudios del Bachillerato español 
no son sólo la obligación de más clases, más 
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4. Que se recoja el material necesario para 
desarrollar un foro sobre la experiencia vi­
vida por los alumnos, de vuelta en Francia. 
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haciendo para el viaje de EGB. Y cuando más 
conducen a perder clases y fatigar a los alum­
nos que a otra cosa. 

lecciones y comentarios y más exámenes des­
pués de la escolaridad francesa, sino también 
la posibilidad de vivir unos días en España, la 
práctica de lo que han estudiado en teoría y 
en Francia, en cierto modo. 

Por otra parte, y casi parece superfluo repe­
tirlo, para los chicos es siempre bueno un 
contacto con la realidad española, especial­
mente para quienes van a terminar su con­
validación de COU y se plantean la continua­
ción de estudios en España. Una realidad que 
van a vivir a un nivel muy distinto del que 
les suelen permitir las vacaciones que pasan 
en el pueblo, con sus padres. O los viajes «de 
estudios>> que solemos organizar. 

Por último, y no lo menos importante, los 
contactos establecidos en la preparación de 
esta conveniencia han servido para dar a co­
nocer la labor del INBAD entre muchos orga­
nismos y entidades españolas y entre los pro­
pios emigrantes. 

2. 	 OBJETIVOS 

Lo que viene dicho nos lleva a fijar los si­
guientes objetivos concretos: 

1. 	 Que los alumnos del INBAD vivan unos 
días como estudiantes de BUP en un Ins­
tituto español, con asistencia a las clases 
y participación en las mismas (INB Mixto, 
Benicarló, Castellón). 

2. 	 Que convivan en una Residencia Juvenil 
con sus compañeros de España y refuer­
cen ésta mediante actividades extraescola­
res comunes (Residencia Juvenil «Santo 
Cristo del Mar>>, Benicarló, Castellón). 

3. 	 Que visiten una zona concreta de España. 
En este viaje, las comarcas de Benicarló­
Peñíscola-Vinaroz (Baix Maestrat), Morella 
(Els Ports) y las ciudades de Castellón y 
Valencia. 

S. 	 Dar a conocer la labor del INBAD en el 
extranjero a los centros educativos y orga­
nismos oficiales y a los medios de comu­
nicación que colaboran en esta actividad. 

3. 	 ORGANIZACION 

Cuando se planteó la conveniencia de esta 
actividad surgieron dudas en cuanto a su opor­
tunidad, puesto que las Aulas de EGB de Sete 
y Agde ya tenían previsto un viaje a España. 

Dado que varios alumno: de BUP asisten 
también a clases de EGB, n J podrían asistir 
a ambos si se realizaban en las mismas fechas, 
por lo que, en primer lugar, miré la posibilidad 
de hacer un viaje convencional junto con EGB, 
posibilidad que fue rechazada. 

Decidido ya el viaje en los términos que 
quedan expuestos y reducido al alumnado de 
BUP, se eligió el mes de mayo, en la semana 
de la Ascensión, tanto por contar con un día 
festivo en Francia, como por evitar la coinci­
dencia con el viaje de EGB, a realizar en 
abril. Téngase en cuenta que para nosotros 
era forzoso aprovechar unas fechas lectivas en 
España, y las vacaciones francesas quedaban 
demasiado encima, porque hasta diciembre no 
pude asegurar la colaboración del lB de Be­
nicarló y de la Residencia Juvenil. 

En principio, pues, ha quedado fijado entre 
los días 18 y 23 de mayo, ambos inclusive. 

El segundo problema era de orden económi­
co, lo que hizo aconsejable el tren, como medio 
más barato, y la Residencia Juvenil por idén­
tica razón. En la actualidad tenemos fijado un 
precio total mínimo de 470 F por viajero, in­
cluyendo en él viaje (ida y vuelta) y estancia en 
régimen de pensión completa. Los gastos co­
rren por cuenta de cada participante. Hago 
mostrar lo improcedente de acometer activida­
des teatrales, «Lotos», proyección de películas, 
rifas, etc., cuando tales actividades ya se están 



Con la finalidad tanto de aliviar el costo 
para los alumnos como de asegurar un pro­
grama de actividades lo más amplio y variado 
posible, me he dirigido a varios organismos 
y entidades, recabando su colaboración. En el 
momento actual, aparte del INB de Benicarló, 
contamos con la colaboración de los Ilustrísi­
simos Ayuntamientos de Benicarló y Peñíscola 
para la acogida de nuestros alumnos en estas 
ciudades, con la del Consell del País Valencia, 
cuya Consellería del Interior nos organiza una 
jornada de visita a Valencia, y estamos a la 
espera de respuesta concreta del Ilmo. Ayun­
tamiento de Morella y Excma. Diputación Pro­
vincial de Castellón. 

Voy a pedir colaboración económica de la 
Caja General de Ahorros y Monte de Piedad 
de Castellón y de las Excmas. Diputaciones de 
Castellón y Valencia. 

Aprovechando ]as próximas vacaciones esco­
lares en Francia, dejaremos ultimado lo refe­
rente a la inclusión de nuestros alumnos en los 
correspondientes cursos y grupos del INB, así 
como su integración en el desarrollo de las 
clases, con las adaptaciones necesarias en 
cuanto a temas, material didáctico, programas, 
etcétera, dada su peculiar procedencia. 

4. PROGRAMA BASICO 

Día 18 de mayo 

Salida de Béziers a las 06,30 h. 

Llegada a Benicarló a las 15,40 h. 

Por la tarde, visita de la ciudad. 

Días 19, 20 y 21 de mayo 

Presentación al Claustro de Profesores . 

Por las mañanas, asistencia a las clases y 
participación en las mismas. 

Por las tardes, excursiones: Peñíscola y Mo­
rella. 

Participación en encuentros con compañe­
ros de Benicarló para intercambio de impre­
siones. 

Participación en una visita conjunta a un 
lugar de interés cultural: Yacimiento arqueo­
lógico de El Puig_ 

Día 22 de mayo 

Recepción en el Consell del País Valencia. 

Visita de la ciudad de Valencia y alrededores. 

Por la noche, cena y fiesta de despedida en 
Benicarló. 

Día 23 de mayo 

Salida de Benicarló a las 15,40 h. 

Llegada a Béziers a las 21,35 h. 

Profesor coordinador del Aula de Béziers 
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Premiado el rendimiento académico 
de dos alumnas del INBAD de Francia 

Nuestro Jefe de Estudios en Francia, Jesús 
Toboso, nos envía información sobre los pre­
mios concedidos a dos alumnas nuestras en 
el Concurso Nacional que se convoca cada año 
para alumnos de <<premiere» y «terminale» de 
Liceo (nuestros 3.0 de BUP y COU). Este con­
curso fue creado en 1747, y se premian los me­
jores trabajos de cada una de las materias. 
El interés que despierta no ha disminuido des­
de entonces, según se deduce del número cada 
vez mayor de participantes y premiados, sobre 
todo en provincias. 

En la región del suroeste se ha registrado 
en 1981 un cierto descenso en la participación 
porque coincidía con otro concurso. El primer 
premio de español ha correspondido, sin em­
bargo, a la zona de Burdeos, a Elena Marín 
Molano. 

Elena Marín, de diecisiete años, estudia en 
el Liceo Montaigne. Es hija de emigrantes es-

pañales y curso el bachillerato francés a la 
par que el español en el INBAD. El trabajo 
premiado ha consistido en la traducción y co· 
mentario de texto de un cuento de Miguel An· 
gel Asturias. En una entrevista publicada en 
el diario Sud-Ouest declara su propósito de 
conseguir trabajo en España como profesora 
de francés, dadas las dificultades de los extran­
jeros para encontrarlo en el país vecino. 

No es éste el único éxito que el sistema edu­
cativo del INBAD consigue en Francia: en el 
mismo concurso nuestra alumna de COU Am­
paro San Juan, de Avignon, logra el primer 
accésit de Español. 

La Sede Central del INBAD ha premiado el 
esfuerzo de estas alumnas enviándoles sendos 
lotes de libros de acuerdo con sus preferencias 
personales. 

DEPARTAMENTO DE DOCUMENTACIÓN 
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«Premios Viajes Culturales por España,, 

Resolución de la Subsecretaría de Cultura 
por la que se hace públiCo el fallo de este con­
curso para estudiantes de 14 a 18 años, corres­
pondientes a 1982. 

A propuesta de la Comisión Asesora, nom­
brada por Resolución de la Subsecretaría de 
Cultura de 3 de marzo de 1982, se fallan los 
«Premios Viajes Culturales por España», para 
estudiantes de 14 a 18 años, convocado por 
otra Resolución de 7 de octubre de 1981, con­
cediendo los premios a los grupos ¿ estudian­
tes pertenecientes a los siguientes centros do­
centes: 

TRES AYUDAS: 450.000 pesetas. 

- Aula del INBAD. Alemania Federal 
(Aachen). 

- Aula del INBAD. Luxemburgo. 

- Aula del INBAD. Bruselas (Bélgica). 

Lo que se hace público para general cono­
cimiento. 

Madrid, 5 de mayo de 1982. 

EL SUBSECRETARIO, 

Los alumnos del INBAD de Aachen con sus profesores en el momento de enterarse 
de la concesión del premio. Foto: Sepp Linckens, del rotativo AVZ de Aachen. 
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Visita del alcalde de Madrid al Aula del 
INBAD en Burdeos 
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El día 10 de febrero el Aula de INBAD en 
Burdeos recibió la visita de don Enrique Tier­
no Galván, acompañado del cónsul general y 
otras autoridades. 

Recorrieron el Aula y el alcalde de Madrid 
departió con alumnos y profesores, mostrán­
dose muy interesado por nuestro sistema de 
enseñanza, que elogió. 

A Elena Marín, alumna premiada en el últi­
mo Concurso Nacional francés, le pedió que el 
dedicara su primer libro. Los profesores, por 
su parte, le hicieron saber que era la primera 
visita de una autoridad española al aula des­
pués de su inauguración por el cónsul. 

DEPARTAMENTO DE DOCUMENTACIÓN 
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Experiencias 


Jornada naturalista al sur de Jaén - Abril de 1982 

Con la presente publicación, se pretende po­
ner en práctica algo tan comentado en mesas 
redondas, seminarios, etc., como es la realiza­
ción y posterior intercambio de los diferentes 
trabajos prácticos que se efectúan en los dis­
tintos seminarios con el fin de hacer del BUP 
'y COU una enseñanza más dinámica. 

El objetivo fundamental del presente docu­
mento es proporcionar de alguna forma mate­
rial de Geología, Biología y Ciencias Naturales 
en general, para que se puedan realizar prác­
ticas de campo, indicando punto, paradas, así 
como observaciones que se deban realizar para 
la comprensión de la asignatura. 

Con la realización de esta práctica se ayuda 
al alumno en el aprendizaje de estas materias 
a la vez que se fomenta su iniciativa y capaci­
dad creadora, así como se inicia a nuevos in­
vestigadores. 

La presente experiencia ha sido realizada 
por el Seminario de Ciencias Naturales (EX­
TENSION INBAD JAEN), siendo la asistencia 
de 73 alumnos de BUP y COU. 

ITINERARIO 

El itinerario al que nos vamos a referir se 
encuentra localizado al sur de Jaén en el mapa 
mi1itar de España escala 1 : 50.000, hoja núme­
ro 947 y 969. 

El trayecto se realiza a lo largo de la carre­
tera comarcal numero 3.221, de Jaén-Castillo 
de Locubín, con una longitud aproximada de 
20 kilómetros, siendo su origen el Parador Na­
cional de Turismo «Castillo de Santa Catali­
na», y su final aproximadamente en el kilóme­
tro 20 de la citada carretera, en las proximi­
dades a Río Frío. 

En el mapa adjunto se sitúan las paradas a 
realizar (P), con el fin de hacer observaciones 
de Geología y de Botánica. 

Nos proponemos un objetivo: que el alum­
no conozca una zona cuyos paisajes son el re­
sultado de dos factores: 

Lo que la Naturaleza ofrece espontánea­
mente al hombre, en cuanto a materiales, 
formas de relieve, clima, vegetación, etc. 

La acción del hombre sobre estos paisajes 
y el aprovechamiento por parte del hombre 
del medio físico. 

P, 	 MIRADORES DEL CASTILLO 
DE SANTA CATALINA 

Observación a escala regional de la relación 
entre las cordilleras Béticas, Depresión del 
Guadalquivir y Meseta. 
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- Prácticas sobre el mapa topográfico con­
sistentes en la familiarización con dicho 
mapa en el sentido de saber localizar pun­
tos característicos, reflejados en el mapa 
(vértice, barrancos, caminos, etc.). 

Observación sobre rocas estratificadas y bu­
zantes: 

- Medidas de dirección y buzamiento de 
planos con la brújula. 

- Medida de potencia sobre estratos. 

- Litología de las rocas aflorantes. 

- Fenómenos de erosión (erosión diferen­
cial, así como fenómenos de karstifica­
ción). 

Estratificación de la vegetación: 

Estrato arbóreo (pinares) (6 a 8 m.). 

Estrato arbustivo (matorrales y tomi­
llares). 


- Estrato herbáceo (20 cm.). 


- Musgos (ladera norte). 


P2 FUENTE DE LA PEÑA 

- Observación de una falla. 


- Medidas de dirección y buzamiento. 


- Observación de características de plano de 

falla: 


-Estrías. 


- Escalones. 


- Mineralizaciones. 


- Brecha de falla. 


- Manantial ligado a la falla. 

- Vegetación en paredes calizas verticales ca­
racterizadas por la presencia de un solo es­
trato, a lo sumo dos, en el caso de la exis­
tencia de musgos. 

- Vegetación de olivar, típica debido a la 

- condición de campo de cultivo; por tanto, 
sólo pueden asentarse plantas que comple­
ten su ciclo en una sola estación. 

PJ CANTERA DE LA PEÑA DE JAEN 

- Observación de litologías y textura de los 
materiales aflorantes. 

- Véase la abundancia de Lamelibranquios 
(Pecten), que pueden formar verdaderas lu­
maquelas. 

- Utilización industrial de este tipo de rocas 
(áridos). 

- Formas kársticas en las partes altas. 

- Coloración rojiza debido a la fracción in­
soluble de las calizas. 

- Diaclasados, lo que le confiere a estas rocas 
una porosidad secundaria que las hacen 
aptas como acuíferos. 

- Vegetación de borde de camino, se encuen­
tra representada a lo largo de todo el iti­
nerario, consistente en plantas anuales y 
bianuales, generalmente nitrofilas. 

P4 ARROYO REGUCHILLO 

- Observación de una estructura de cabalga­
miento .entre la Unidad de Jaén y Unidad 
Jabalcuz-Los Villares. (Haced notar la di­
ferencia de edad entre los materiales que 
se ponen en contacto.) 

v. rA EÑ 
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- Vegetación de borde de río: 

- Estrato arbóreo, de hoja caduca con 
humedad abundante. 8 a 10 metros. 

Estrato arbustivo. 1 a 3 metros. 

Estrato herbáceo hasta 1 metro. 

Ps BALNEARIO DE JABALCUZ 

Presencia de aguas termales y su relación 
con fracturas profundas. 

Vegetación de ladera, matorrales y tomilla­
res de porte almohadillado que se sitúan 
entre 550 y 900 metros. 

- Climatología. 

- Aprovechamiento del medio por el hombre. 

P6 KILOMETRO ll COMARCAL 3.221 

- Falla de detalle: 

- Observación de los materiales implica­
dos, calizas y margocalizas interestrati ­
ficadas. 

-Medidas: 


- Salto vertical. 


- Salto horizontal. 


-Régimen. 


Erosión fluvial (margen izquierda): 

- Sobre materiales duros y solubles (ca­
ñón). 

- Sobre materiales blandos (meandros). 

- En el fondo del cauce del río Eliche se ob­
serva una buena estratificación monoclinal 
buzante hacia el SW. 

P1 LOS VILLARES RIO FRIO 

En el citado trayecto la carretera discurre 
por materiales muy monótonos constitui­
dos por margas y margocalizas. 

- En la trinchera de la carretera se puede ob­
servar que la potencia de los suelos es 
escasa debido a la fuerte pendiente que 
presentan las laderas. 

- En las proximidades al nacimiento de Río 
Frío encontramos deslizamientos de ladera 
producidos por saturación de agua del ni­
vel impermeable, lo que ocasiona proble­
mas a las construcciones colindantes. 

P8 KILOMETRO 20 COMARCAL 3.221 

- Se ha elegido este punto para final de tra­
yecto por la excelente vista panorámica que 
se observa. Hacia el norte se ve la Unidad 
de Jabalcuz cabalgando la Unidad de Jaén. 

- Hacia el sur, la Unidad Subbética de la Pan­
dera cabalgando los materiales cretácicos 
de la Unidad de J abalcuz. 

V..­
/ ­

- Esta última parada consistirá en un resu­
men de toda la excursión, así como una in­
vitación a los alumnos para que realicen 
con otras personas actividades de este tipo. 

SEMINARIO DE CIENCIAS NATURALES 

Extensión INBAD (Jaén) 
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Seminario de Lengua y Cultura Españolas 

En el curso 1980-81 fue creado el Seminario 
de Lengua y Cultura Españolas con la finalidad 
de elaborar el programa de convalidación para 
los alumnos que, cursando estudios de nivel 
medio en diversos países del extranjero, deseen 
obtener el título de Bachillerato español. 

El Seminario se formó con profesores de 
Lengua y Literatura y de Geografía e Historia. 

Con numerosos problemas nos enfrentamos 
desde el principio, y los fundamentales eran 
Ja ausencia de un programa específico y los 
diferentes niveles del alumnado, debidos, en 
gran medida, a los distintos problemas de in­
terferencias lingüísticas y culturales que pre­
sentan por ser distintos los países de acogida 
y distinta la extracción regional de donde pro­
vienen, además de diferente el dominio de la 
lengua española. 

Vimos que el alumno, para integrarse en 
cualquier momento en el Bachillerato español, 
tenía que poseer un nivel de lengua que le per­
mitiese seguir sin dificultad los estudios en 
español de las distintas materias y un nivel de 
conocimientos sobre la cultura española que, 
de ninguna manera, iba a alcanzar con los es­
tudios que recibe en el extranjero: había que 
conjugar, por tanto, la lengua y la cultura. 

Las diversas reuniones mantenidas, en un 
primer momento, con los Jefes de Estudio de 

los países del extranjero en la Sede Central 
del INBAD y, más adelante, con todos los pro­
fesores que imparten esta materia en los res­
pectivos países nos han servido para clarificar 
los niveles y las exigencias del alumnado, al 
tiempo que nos han ayudado a fijar el progra­
ma de los cursos segundo y tercero en vías 
de realización. En lo relativo a primero, nos 
han aportado útiles sugerencias que procura­
remos dar cabida, dentro de lo posible, ya 
que la confección y realización del programa 
de este curso estaba muy avanzado cuando las 
reuniones en los países del extranjero tuvie­
ron lugar. 

Hemos tenido, asimismo, en cuenta las suge­
rencias y trabajos enviados por algunos de 
estos profesores a título personal, fruto de su 
experiencia docente en estos años de ejercicio 
profesional con los alumnos en el extranjero. 

Por todo ello, pensamos que el primer curso 
tenía que servir para conseguir un dominio de 
lengua similar al que se exige a los alumnos 
de primero de BUP y que, en el campo de la 
cultura, debía dárseles una visión de la situa­
ción española -geográfica, social, económica, 
etcétera- que sirviera de base para, en se­
gundo y tercero, pasar a un estudio sistemático 
de la Historia, la Literatura, el Arte, la Músi­
ca. etc .• de España que permitiera a los alum­
nos que sigan estos cursos un acercamiento a 
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textos son, punto arran­
que y apoyo para un más amplio y completo 
comentario geográfico de cada una de las zo-

42 

y 
de cada unidad, se adjuntará una antología de 
textos y lista de obras que el alumno deberá 

la cultura española y una valoración de la 
misma. 

El programa de 1.0 está formado por diez 
unidades; tanto en la división de éstas como 
en su titulación se ha seguido un criterio geo­
gráfico-regional, salvo en la primera, la de 
presentación, y en la última, la de cierre. Y es 
el siguiente: 

O. España. 

I. España atlántica. 

11 . Castilla-León. 

111 . Castilla-La Mancha. 

IV. Extremadura. 

V. El valle del Ebro y Cataluña. 

VI. Levante. 

VII. Andalucía. 

VIII. España insular: Baleares y Canarias. 

OO. Las diversidad lingüística. 

La elección de unos textos variados y pre­
ferentemente contemporáneos que permitiera 
ejercicios y explicaciones de lengua y diaria 
pie a la presentación geográfica, nos pareció 
un método apropiado. 

Dejando a un lado la primera y la última 
unidad, que tienen una ordenación distinta, 
las ocho restantes abarcan tanto aspectos de 
lengua como de geografía regional. 

Se parte, en efecto, de los textos selecciona­
dos para la elaboración de una serie de ejer­
cicios de lengua: ortográficos, léxicos, morfo­
sintácticos, de redacción, etc. Se da entrada, 
también y cuando los textos lo propician, a 
breves referencias culturales que pueden ser 
objeto de comentarios y discusiones más pro­
fundas en clase. 

Los asimismo, de 

nas estudiadas, al tiempo que se adjuntan 
otros textos complementarios y material grá­
fico para agilizar el aprendizaje. 

Con la exposición se pretende que el alum­
no, al acabar primero, conozca la diversidad 
física, económica y humana de España. 

A la vez, se ha confeccionado un documento 
complementario que sólo se ocupa de cuestio­
nes lingüísticas: 

a) breves reflexiones teóricas; 

b) ejercicios prácticos. 

La razón de este documento de apoyo está 
en que sirva de ayuda a aquellos alumnos que 
tienen un nivel de uso de lengua más bajo o 
bien como complemento de los ejercicios de 
lengua del documento básico; puesto que la 
lengua es área de interés fundamental del pro­
grama de primero. 

En segundo curso se estudiará: 

Edad Media. 

Siglos XVI y XVII. 

Siglo XVIII. 

Y en tercer curso: 

Siglo XVIII. 

Siglo XIX. 

Siglo XX. 

El siglo XVIII sirve de puente entre segundo 
y tercero. 

El estudio de estas épocas se hará poniendo 
de relieve los hitos históricos, así como las 
manifestaciones artísticas más representativas. 

Para ello se partirá también de una selección 
de textos que servirá de apoyo a las explica­
ciones comentarios de la época. Y, al final 



leer de cada uno de los grandes períodos se­
ñalados. 

En segundo y tercero no se dejará a un lado 
el estudio de la lengua española. En estos 
cursos, el comentario de textos, las composi­
ciones escritas y exposiciones orales serán los 
ejercicios que se propondrán de manera pre­
ferente, aunque también se hará hincapié en 
usos de lengua. 

Como ha podido comprobarse, este progra­
ma abarca sólo tres cursos. Ello es debido a 
que pensamos que convendría dejar el cuarto 
curso sin una materia específica, dado que 
muchos de los alumnos de Lengua y Cultura 
optarán por pasar las pruebas de Selectividad 

y, por tanto, es conveniente que cursen las 
materias propias de COU, que, por otro lado, 
vienen a afianzar los conocimientos adquiri­
dos en los cursos anteriores. 

Para la realización del programa contamos 
con la colaboración de diversos Seminarios de 
la Sede Central, colaboración debida a carác­
ter interdisciplinar de este Seminario. 

Esperamos que el alumno de convalidación, 
al finalizar ésta, haya enriquecido y afianzado 
su conocimiento de la lengua española y se 
sienta más próximo y mejor conocedor de su 
cultura, objetivos perseguidos por este pro­
grama. 

SEMINARIO DE LENGUA Y CULTURA 
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Documentación 

INFORMES 


El sistema educativo sueco 

A partir de los años 50 se inició en Suecia 
una profunda renovación educativa cuyos fines 
primordiales fueron dar oportunidad de for­
mación a los jóvenes después de acabado el 
período de enseñanza obligatoria, vincular más 
estrechamente la escuela y la vida social, fa­
cilitar la educación permanente y garantizar 
una mayor ayuda económica a los estudian­
tes adultos, ampliando así sus posibilidades 
educativas. 

La reforma comenzó por la fusión de varios 
tipos de escuelas en la llamada Educación Ge­
neral Básica, obligatoria y de nueve años de 
duración, y el Bachillerato Unitario, que es 
opcional y consta de líneas de estudio de dos, 
tres o cuatro años, según lo que el alumno pien­
se hacer después de su período escolar. Para­
lelamente se han desarrollado también los cen­
tros preescolares, se han renovado la educación 
superior y la especial y se han potenciado 
enormemente la educación de adultos y la for­
mación profesional. 

Una decisión parlamentaria de 1950 insistió 
en que la remodelación debía hacerse de forma 
continuada, de tal manera que los primeros 
cambios prepararan para los siguientes. Así, la 
renovación orgánica externa ha sido rápida, 
pero el trabajo interno de la escuela ha varia­
do más lentamente. A pesar de ello, y basán­

dose en las propuestas de la SIA (comisión 
encargada de estudiar el funcionamiento in­
terno de las escuelas), el Parlamento aprobó 
en 1976 una serie de medidas innovadoras que 
están poniéndose en práctica paulatinamente 
y que son, en esencia, las siguientes: 

- Estructuración de la jornada escolar en 
forma de combinación entre trabajo so­
metido a un horario determinado por el 
programa oficial y actividades opciona­
les, cuyo fin es ampliar el horizonte de 
la enseñanza y dar posibilidades de des­
arrollo al alumno en todos los campos. 
Este punto ha exigido la puesta en mar­
cha de un amplio programa de formación 
suplementaria para el personal docente 
y directivo. 

- Revisión de las normas que marcan el re­
parto de responsabilidades entre el Esta­
do y los Municipios en la administración 
de las escuelas. Se trata de aumentar la 
capacidad de decisión de los Municipios 
en las cuestiones educativas de Enseñan­
za Primaria y Media, pero sin que ello 
suponga la desaparición del ideal de es­
cuela unitaria, común para todo el país 
en EGB y BUP y garantizada por la Ley 
de Enseñanza, los Estatutos de Enseñan­
za y los Planes de Enseñanza. 
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asuntos y 

Existen dos tipos de centros en este nivel: 
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y 
cada uno. El curso escolar va de fines de agos­
to a mediados de junio y consta de dos semes· 

En el campo concreto del Bachillerato, 
se intenta coordinar el trabajo entre las 
distintas líneas y también entre éste, la 
educación de adultos municipal y los cur­
sos ofrecidos por la Dirección Nacional 
del Mercado del Trabajo. De ello se en­
carga una Comisión de Bachillerato Uni­
tario, nombrada en 1976, que tiene ade­
más otras misiones tales como facilitar 
desde la Secundaria la alternancia entre 
estudio y trabajo a los alumnos que lo 
deseen, examinar, desde 1979, los nexos 
entre EGB y BUP y proponer los cambios 
precisos en la organización y contenidos 
de los estudios de ambos niveles, así 
como estimular a los alumnos en la elec­
ción de optativas prescindiendo de los 
criterios tradicionales de división según 
el sexo. 

Dar enseñanza de la lengua materna a los 
niños inmigrantes en la escuela en lugar 
de hacerlo fuera del horario regular de 
estudios y hasta es probable que dentro 
de poco pueda elegirse ésta como opta­
tiva en vez de otra. Desde 1976, los Mu­
nicipios tienen la obligación de garanti­
zar tal enseñanza, pero el alumno puede 
utilizarla o no, según sus deseos. En ge­
neral, este punto presenta bastantes pro­
blemas y no siempre es fácil ponerlo en 
práctica. 

EDUCACION PREESCOLAR 

Los centros preescolares se han desarrollado 
considerablemente en Suecia durante estos úl­
timos años como parte de los programas ofi­
ciales de educación, pero no satisfacen aún 
todas las demandas y el número de plazas que 
ofrecen es menor que en casi todos los demás 
países industrializados. La obligatoriedad de 
la enseñanza sueca no se inicia en ellos, sino 
en la Educación General Básica y no forman 
parte, por tanto, del sistema escolar. Los crean 
los Municipios y dependen de las autoridades 
de sociales sanidad. 

las guarderías y los jardines infantiles. Las 
primeras están abiertas a los niños de seis me­
ses a seis años cuyos padres trabajen o estu­
dien y a los párvulos necesitados de atención 
y estímulos especiales durante su desarrollo; 
los jardines, de horario parcial, tienen la obli­
gación de atender, al menos durante tres ho­
ras diarias, a todos los mnos de seis años e 
incluso, si es posible, a niños más pequeños. 

Los Municipios se encargan también de los 
llamados hogares-guarderías, es decir, de bus­
car hogares en los que amas de casa autoriza­
das reciban y cuiden a los niños durante el 
día, y de los centros de recreacwn para los 
alumnos de los primeros años de EGB. 

ENSEÑANZA PRIMARIA 

La Enseñanza Primaria o Educación General 
Básica es obligatoria y gratuita y consta de 
nueve años de estudios, desde los siete hasta 
los dieciséis de edad. Tanto ella como el Ba­
chillerato dependen de la Dirección Nacional 
de Enseñanza Primaria y Media y son adminis­
trados por los Municipios. 

La EGB pretende impartir conocimientos teó­
ricos y prácticos, fomentar el desarrollo de 
la personalidad de cada alumno y prepararlo 
para vivir y trabajar en comunidad. Los ins­
trumentos utilizados son, esencialmente, el tra­
bajo escolar y las actividades de tiempo libre, 
tanto entre las clases como después de ellas. 

La colaboración entre la escuela y la familia 
es de vital importancia y se considera que de­
ben ser los padres quienes se ocupen de que 
el niño asista al centro y éste el que garantice 
una comunicación permanente con ellos. 

Actualmente está en vigor un Plan de Ense­
ñanza de 1969, pero en el curso 1982-1983 será 
sustituido por otro nuevo. 

Los estudios de EGB se dividen en tres ci­
clos: elemental, medio superior, de tres años 



tres, llamados de otoño y de primavera, divi­
didos por las vacaciones de Navidad, que duran 
tres semanas. En total, cuarenta semanas de 
trabajo escolar. 

Las escuelas son siempre mixtas y cada Mu­
nicipio tiene al menos una. Los ciclos elemen· 
tal y medio se dividen generalmente en unida­
des de enseñanza compuestas por una, dos o 
tres clases paralelas de cada grado. En casos 
excepcionales de zonas con escasa población 
pueden unirse dos grados por clase y profesor. 
El ciclo superior está centralizado en unidades 
mayores, de entre tres y seis clases paralelas 
de cada grado. 

Los niños van al colegio más cercano a su 
casa, pero, aún así, a veces requieren trans~ 

porte escolar, que es pagado por su Municipio, 
igual que la comida en el centro y los libros 
de texto. Asimismo, reciben atención médica, 
incluida la dental, totalmente gratuita y son 
sometidos a un serio reconocimiento anual. No 
hay subvenciones ni becas especiales para es­
tos alumnos, pero los padres reciben una asig­
nación familiar por cada niño desde que nace 
hasta los dieciséis años. 

La administración de la EGB está dividida 
en zonas de rectoría, cada una de las cuales se 
encarga de uno o varios centros de enseñanza. 
El Rector es el funcionario de más categoría 
administrativa y pedagógica de su zona y hay 
también un Director de Estudios que se ocupa 
eesncialmente de los problemas educativos. 

En el primer ciclo, los alumnos tienen entre 
veinte y treinta horas de clase a la semana y, 
en los otros, treinta y cinco. La jornada esco­
lar dura, como máximo, cinco o seis horas en 
los tres primeros años y ocho en los demás y 
ello contando con que se organicen actividades 
de libre elección además de las establecidas 
por el Plan de Enseñanza. En ningún caso se 
permite sobrepasar este límite. 

Durante los seis primeros años, las asigna­
turas son comunes y hay un solo profesor para 
todas ellas, salvo excepciones co¡:no trabajos 
manuales, música y gimnasia. A partir de 7.", 
es decir, en el ciclo superior, los profesores 
son ya especialistas en dos o tres materias, 

excepto en los casos antes citados y en dibujo, 
economía doméstica y puericultura en que lo 
son sólo en una. Los alumnos dedican tres o 
cuatro horas semanales a las optativas (fran­
cés o alemán, economía, arte y técnica), hacen 
prácticas de dos o tres semanas en centros de 
trabajo y pueden participar en actividades no 
incluidas en el Plan de Enseñanza, tales como 
deportes y trabajos artísticos. Además adquie­
ren cada vez más importancia las acciones de 
tipo político, social y asistencial, que llegan 
incluso a ser obligatorias hasta dos veces por 
semana. El inglés es una de las asignaturas 
básicas desde 3." hasta el final. 

En 1979, el Parlamento aprobó modificacio­
nes importantes en el programa de estudios de 
EGB dirigidas, sobre todo, a ampliar las posi­
bilidades de elección de los alumnos, sin con­
dicionar por ello sus futuras opciones en el 
Bachillerato. Por otra parte, se dedican más 
horas a la técnica y a las ciencias, la enseñanza 
se orienta a la eliminación gradual de las dife­
rencias determinadas por el sexo y se observa 
una mayor preocupación por los idiomas, las 
matemáticas y las Ciencias naturales y sociales. 
También se ha ampliado el horario de orienta­
ción profesional, que se da a partir de enton­
ces ya desde el primer ciclo. 

En general, no hay división de los chicos por 
clases en función de su origen económico-so­
cial ni de su capacidad intelectual o física. Por 
el contrario, se mezclan con toda naturalidad 
y se procura adaptar los estudios a las aptitu­
d~s e intereses de cada uno utilizando para ello 
los métodos más convenientes según sus nece­
sidades: instrucción complementaria a cargo 
de un profesor adicional o ayuda por medio de 
un asistente personal si algún defecto físico les 
impide seguir el desarrollo normal de los es­
tudios. 

Cada vez más frecuentemente se forman tam­
bién equipos de profesores, pedagogos, sicólo­
gos, funcionarios del servicio social y enfer­
meras en torno a algunos grupos de muchachos 
desventajados para asegurarles una enseñanza 
lo más útil posible. 

La mayor parte del trabajo se hace en el 
colegio, pero se les ponen a veces deberes para 
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(l) Cursos fundamentalmente teóricos 

48 

- técnica 

Cursos especiales 

casa con el fin de que adquieran hábitos de 
trabajo independiente con problemas individua­
lizados. 

No hay en la EGB exámenes finales, pero sí 
pruebas que forman parte del trabajo escolar 
y sólo los alumnos del ciclo superior (cursos 
8.0 y 9.0 

) reciben semestralmente · unas notas 
que reflejan su rendimiento en cada materia. 
La escuela informa a los padres o tutores so­
bre los progresos y dificultades de sus hijos a 
través de entrevistas que se llevan a cabo dos 
o más veces por año escolar. 

El número máximo de alumnos por clase es 
de 25 en el ciclo elemental y de 30 en los ciclos 
medio y superior. Aun así, para algunas ma­
terias (trabajos manuales, economía domésti ­
ca) se subdividen. 

ENSEÑANZA SECUNDARIA 
(BACHILLERATO) 

En Suecia, los estudios de Bachillerato Uni­
tario no son obligatorios, pero sí gratuitos y 
constan de «líneas de estudio» de dos, tres o 
cuatro años, según lo que el alumno quiera 
hacer después de su período escolar. 

Como cualquier otro tipo de enseñanza, per­
sigue el desarrollo total del muchacho y se 
encarga de prepararlo en conocimientos y téc­

nicas que le sirvan de base para la enseñanza 
superior y para el futuro ejercicio de un tra­
bajo o una profesión. Su organización y conte­
nido pedagógico expresan siempre la idea de 
que cada joven tiene derecho a una educación 
que le permita en el futuro elegir libremente, 
evitando atar al individuo a actividades sin 
alternativa. Por ello, la escuela secundaria ofre­
ce líneas bastante diversificadas según sus fi­
nes y orientación. En algunas, las de tres y 
cuatro años y las teóricas de dos, predomina 
el interés por prepararle para su ingreso en 
los estudios superiores y son de tipo más ge­
neral; en otras, las de dos años, dirigidas al 
aprendizaje de artes y oficios, la preparación 
es, en cambio, mucho más práctica. No obs­
tante, todas ellas permiten hacer después es­
tudios superiores. 

Más del 80 por 100 del alumnado de EGB 
decide seguir los estudios de .Bachillerato que 
ofrecen la posibilidad de elegir entre más de 
veinte líneas de estudio en tres campos: huma­
nístico-social, científico-técnico y económico-co­
mercial. En cada t¡.no de ellos hay líneas de 
dos y tres años y cursos especiales, es decir, 
cursos cuyo fin es muy especializado y restrin­
gido. Una de las líneas técnicas es de cuatro 
años, pero el alumno puede acabarla a los tres 
si tiene intención de cursar estudios técnicos 
superiores. 

ARTES Y CIENCIAS SOCIALES 

Líneas de 2 años: 
-consumo 
- enfermería (1) 
- línea social (1) 
- línea de servicio social 
-música 

Líneas de 3 ai'íos (1): 
- artes liberales 

- ciencias sociales 


Cursos especiales 

ECONOMIA Y COMERCIO 

Líneas de 2 años: 
- comercio y trabajo de oficina 
- economía (l) 

Líneas de 3 años: 
- economía (1) 

Cursos especiales 

CIENCIA Y TECNICA 

Líneas de 2 afias: 
- Confección de ropa 
- construcción 
- técnica de explotación 

y mantenimiento 
- electrotecnia 
- técnica automotriz 
- agricultura 
- industria alimenticia 
- técnica de procesamiento 
- silvicultura 
- jardinería 
- carpintería y ebanistería 
- talleres 
- línea técnica 

Lí11eas de 3 míos (1 ): 
- ciencias naturales y exactas 
- línea científico-técnica 

Lí11eas de 4 aí'ios (1 ): 



Mientras que la escuela básica recibe casi 
e~clusivamente a los niños de su distrito, a la 
secundaria van con frecuencia estudiantes de 
varios municipios. Los que viven muy lejos del 
colegio reciben una subvención estatal para 
transportes y hay también subvenciones de es­
tudios: unas generales para todos y otras, es­
peciales, que se distribuyen según las necesi­
dades de los chicos. No se pagan matrículas 
ni material de enseñanza y son también gra· 
tuitas las comidas que se hacen en el centro. 

La capacidad de las escuelas varía entre 
300 y 2.500 plazas, pero la media es de 500­
1.200 alumnos, si bien· se intenta reducirla a 
un máximo de 1.000. Todas son mixtas y cada 
una tiene un Director ayudado por Jefes de 
Estudios cuyo número varía en función del 
tamaño y las líneas que ofrece. 

En algunos de estos colegios las líneas de 
dos, tres y cuatro años difieren en su orienta­
ción (teórica o profesional) y se conocen como 
«generales>>. Y, a pesar de que casi todos se 
proyectan como tales, hay muchos que se li­
mitan a líneas de artes y oficios de dos años 
o bien a las teóricas de dos o tres. 

El Plan de enseñanza vigente para la secun­
daria es de 1970, pero va siendo sometido a 
cambios en función de las circunstancias. En 
él se establecen objetivos, directrices y hora­
rios, así como normas para la estructuración 
de los estudios de cada línea. En general, son 
obligatorias las siguientes materias: sueco, ins­
trucción cívica u orientación sobre el mundo 
laboral, gimnasia y, en la mayor parte de los 
casos, inglés. Las demás son optativas y todas 
juntas capacitan al estudiante para su ingreso 
en la enseñanza superior. 

Tampoco en el Bachillerato hay exámenes 
finales. Las pruebas forman parte del trabajo 
escolar y los alumnos pasan directamente al 
curso siguiente. Y, aunque la «repetición de 
curso» no tiene carácter obligatorio, se les ofre­
ce la posibilidad de repetirlo voluntariamente 
si lo creen necesario. 

Con el fin de lograr la mayor uniformidad 
posible en la enseñanza de las diferentes es­
cuelas se ha creado un cuerpo de Inspectores 

de Enseñanza Secundaria, funcionarios de la 
Dirección Nacional de Enseñanza Primaria y 
Media, que visitan los centros periódicamente 
para asesorar a los profesores y comprobar el 
nivel de los estudiantes. A veces se hacen tam­
bién pruebas generales para todo el país ela­
boradas por la Dirección Nacional con la mis­
ma intención. 

Para los jóvenes de dieciséis y diecisiete años 
que no estudian el Bachillerato, no trabajan 
y no reciben el subsidio de desempleo porque 
no tienen edad legal de parados (dieciocho 
años), el Parlamento ha conferido a los comi­
tés escolares locales la responsabilidad de fo­
mentar su interés por los estudios secundarios 
o por la formación para aprendices a través de 
una serie de cursos de introducción y de la 
llamada introducción profesional. 

De cuantas personas trabajan en las escue­
las, la mayor parte son profesores, pero adquie­
ren cada vez más relevancia los otros grupos 
puesto que su labor es también importante. 
En todos los colegios hay personal administra­
tivo (secretarias), auxiliar (guardianes, limpia­
dores, cocineros, etc.) y sanitario (enfermeras, 
asistentes de servicio social y sociólogos) que, 
con los docentes, forma el equipo encargado 
de su perfecto funcionamiento. 

Por lo que se refiere a los profesores, hemos 
de señalar que no tienen una excesiva espe­
cialización y enseñan materias teóricas, artes 
y oficios y asignaturas práctico-estéticas. Des­
de 1979 está estudiándose la forma de conse­
guir una mayor coherencia y uniformidad en 
su formación y de dar más importancia que 
hasta ahora a su conocimiento general de la 
sociedad, su experiencia laboral y su aptitud 
para el trabajo en equipo. 

Las decisiones estatales en materia de ense­
ñanza, tanto en EGB como en BUP, no las 
aplica directamente el Ministerio de Educa­
ción, sino la Sú (Dirección Nacional de Ense­
ñanza Primaria y Media). Ella elabora el pre­
supuesto anual de las escuelas, revisa los 
programas de estudio, se preocupa por la for­
mación suplementaria periódica de los profe­
sores, se encarga de los fondos y normas para 
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len repartirse entre ambos en partes casi igua­
les y, en Bachillerato, la proporción viene a ser 
del 60% (para la administración)-40% (para 

so 

Es importante también en esta reforma el 
deseo de vincular la enseñanza a la vida social 

la . investigación escolar y difunde todo tipo 
de información acerca de las experiencias y 
las novedades. De este organismo dependen las 
Direcciones Provinciales de Educación, que pla­
nifican el sistema educativo en su zona y or­
ganizan la formación del personal en servicio 
y el nombramiento de los enseñantes. 

En cada municipio hay además un Comité 
Escolar, nombrado por el Consejo Municipal 
y encabezado por un Superintendente, que di­
rige el trabajo de la secretaría escolar y orde­
na y coordina las actividades de las distintas 
zonas de rectoría y de las escuelas de Bachi­
llerato Unitario. 

Los sindicatos de profesionales relacionados 
con la enseñanza intervienen también muy di­
rectamente en la marcha de las escuelas y lo 
mismo ocurre con las asociaciones de padres 
y los consejos de alumnos . 

El Estado, por su parte, influye considera­
blemente sobre el sistema escolar. Las obliga­
ciones de los Municipios y los derechos del 
ciudadano en materia educativa están regla­
mentados por la Ley de Enseñanza, aprobada 
por el Parlamento, y los Estatutos de Ense­
ñanza, promulgados por el Gobierno. 

En los Planes de Enseñanza se especifican 
los recursos y restricciones para la EGB y el 
Bachillerato, pero, desde el 1 de julio de 1978, 
se aplican los reglamentos con menos rigidez, 
de forma que los Comités Escolares y los pro­
pios centros gozan de mayor libertad para de­
terminar sus actividades. 

Los salarios del personal directivo y docente 
los paga el Estado, tanto en Primaria como en 
Secundaria, y su cuantía está determinada por 
convenios colectivos entre las organizaciones 
sindicales y la Dirección Nacional de Asuntos 
Patronales del Estado. Asimismo, la adminis­
tración estatal se encarga de hacer los nombra­
mientos y de pagar a otras categorías de per­
sonal y el material de enseñanza. 

Los Municipios, por su parte, pagan todo lo 
que no paga el Estado. En EGB los gastos sue­

los Ayuntamientos). En general, los Municipios 
gastan en enseñanza el 20% de su presupuesto 
total y el Estado, el 11 % del Presupuesto Na­
cional. 

ENSEÑANZA SUPERIOR 

La remodelación del sistema de enseñanza 
sueco ha afectado también a la educación su­
perior. El Gobierno presentó en 1975 las direc­
trices de una reforma universitaria que fue 
aprobada por el Parlamento y se completó en 
1977 con la Ley de Enseñanza Superior. El 
cambio ha consistido fundamentalmente en 
unificar modalidades educativas que hasta en­
tonces habían funcionado con absoluta inde­
pendencia, en dar posibilidad de acceso a nue­
vos tipos de alumnos (con menos años de Ba­
chillerato que antes, trabajadores mayores, es­
tudiantes de Formación Profesional, amas de 
casa, etc.) y en permitir a éstos que completen 
sus calificaciones con méritos no estrictamen­
te académicos (experiencia laboral, por ejem­
plo, incluvc Jo como tal el trabajo del hogar 
y el cuidaJo de los propios hijos) a la hora 
de obtener plaza en determinadas escuelas en 
las que funciona la selectividad. 

Las modalidades de enseñanza se han reor­
ganizado con el fin de adaptarlas mejor a las 
novedades y así se ha visto la necesidad de 
facilitar los estudios nocturnos a los trabaja­
dores mediante cursos de ritmo más lento, de 
fomentar el estudio por correspondencia y de 
ofrecer cursos aislados, carreras más cortas y 
dividir en etapas las más largas. 

El problema más grave a la hora de poner 
en práctica las innovaciones ha sido el de la 
situación geográfica de los centros estatales, 
que están distribuidos en 21 localidades dife­
rentes. Para salvar las dificultades de los alum­
nos alejados se han tomado medias tales como 
permitir a algunas la supervisión de las ense­
ñanzas dadas en lugares donde no existen cen­
tros permanentes e implantar en ellos la edu­
cación por correspondencia. 



adaptando los estudios a las condiciones del 
'mercado de trabajo y haciendo que éste sea 
receptivo a su influencia. Así, uno de los fac­
tores que determinan la admisión a ciertos pro­
gramas es precisamente la demanda laboral y 
por ello en el consejo administrativo de los 
centros hay representantes de los intereses pú­
blicos y de las organizaciones del mercado del 
trabajo. 

Se ha previsto también la descentralización, 
es decir, el trasvase de responsabilidades de 
la administración estatal a organismos regio­
nales y locales y son, de hecho, éstos los que 
desarrollan hoy la enseñanza en sus jurisdic­
ciones, dentro de los límites marcados por el 
Parlamento y el Gobierno, disponiendo más 
libremente que antes de los recursos económi­
cos que se les asignan. 

El nuevo concepto «Enseñanza Superior» 
abarca no sólo los estudios universitarios tra­
dicionales, sino también los impartidos en los 
distintos colegios profesionales y algunos pro­
gramas dados con anterioridad en el marco de 
la Secundaria. Las actividades pedagógicas de 
las Escuelas Superiores se desarrollan, sobre 
todo, en campos de la competencia del Minis­
terio de Educación, pero alcanzan a veces tam­
bién al de Agricultura. 

La responsabilidad de la educación de este 
nivel recae en el Estado, las Diputaciones Pro­
vinciales y algunos Municipios y es siempre 
supervisada por la UHA (Dirección Nacional 
de Universidades y Escuelas Superiores). La 
Escuela Superior Municipal comprende estu­
dios que, en cuanto a organización, han pasado 
del Bachillerato a ella y se compone en gran 
parte de profesiones asistenciales. En el ámbi­
to central, se administran, en lo posible, como 
una unidad las enseñanzas superiores estatal 
y municipal. Durante el curso 1979-1980 se ma­
tricularon unos 34.000 alumnos nuevos en las 
Escuelas Superiores y 7.200 de ellos lo hicieron 
en las municipales. 

Una de las actividades más importantes de 
este campo es la investigación. Cuando la fi­
nancia el Estado, se lleva a cabo en las Univer­
sidades y en algunas Escuelas Superiores, pero, 
a veces, sobre todo en el terreno de la medi­

cina, es patrocinada por fundaciones privadas 
y existen además institutos estatales de inves­
tigación independientes de las Universidades_ 
Por otro lado, los centros de educación supe­
rior administrados por el Gobierno llevan a 
cabo frecuentemente investigaciones contrata­
das con el sector privado_ 

Hay que decir, además, que las empresas 
asumen la responsabilidad de la investigación 
y el desarrollo industrial a corto plazo, mien­
tras que la Administración se encarga general­
mente de la básica a largo plazo y de la for­
mación científica, lo que no impide que apoye 
en ocasiones la innovación industrial a través 
del Consejo Nacional de Desarrollo Técnico_ 

Existen cinco sectores de Enseñanza Su­
perior: 

1_ 	 Profesiones Técnicas_ 

2_ 	 Profesiones Administrativas, Económicas 
y Sociales_ 

3. Profesiones Asistenciales_ 


4_ Pedagogía_ 


5_ Profesiones en el campo de la Cultura y 

la Información_ 

Todos ellos establecen unas cien líneas de 
estudio general, que constituyen programas 
completos, cuya duración oscila entre uno y 
cinco años y medio_ Hay además líneas «loca­
les», que pretenden orientar los estudios a las 
necesidades de la zona, y líneas «individuales», 
que tratan de satisfacer el deseo de formación 
profesional concreta de uno o varios alumnos_ 
Estos dos tipos son establecidos por la Direc­
ción de la Escuela_ 

El alcance de cada clase de formación se 
indica mediante un sistema de puntos: un pun­
to corresponde a una semana completa de es­
tudio y el año comprende 40 puntos y se divide 
en dos semestres_ 

Las calificaciones, por su parte, se determi­
nan en tres grados: suspenso, aprobado y so­
bresaliente, aunque en algunas líneas sólo exis­
ten las dos primeras_ 

La titulación se desprende del Certificado 
que se da a cada estudiante al acabar una línea 
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También en este caso es preciso saber el 
inglés equivalente a dos años de Bachi­
llerato. 
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Para los aspirantes educados en el extran­
jero hay reglas especiales: han de haber estu­
diado en una escuela al menos once años a 

y de ese título se deduce el campo profesional 
o de estudio al que puede optar. Así se habla, 
por ejemplo, de Licenciados en Derecho o de 
Títulos Universitarios en Asistencia Técnica Sa­
nitaria de Operaciones. 

Para cada línea general hay un programa, 
de alcance nacional, elaborado por las autori­
dades estatales de educación, en el que se es­
pecifican las normas de ingreso, la finalidad 
de los estudios y su estructuración y otro de 
ámbito local, redactado por la respectiva co­
misión de línea, que detalla la disposición de 
la enseñanza, es decir, los cursos que incluye 
y su duración. 

Una novedad importante es la llamada For­
mación Superior en Oficios Técnicos, que has­
ta ahora se ha impartido de forma experimen­
tal en unas diez localidades del país y pretende 
dar preparación postsecundaria en campos en 
los que no había suficiente como, por ejemplo, 
el de Profesiones Técnicas Aplicadas. Para ad­
mitir a los alumnos se les exige haber traba­
jado cierto número de años en el ramo y se 
concede poca importancia a las calificaciones 
formales. 

Acceso a la Educación Superior 

Para ingresar en un centro de Educación 
Superior deben cumplirse los requisitos co­
munes y los específicos de la carrera elegida. 
En términos generales, la reforma ha signifi­
cado una gran liberación de las normas de ad­
misión, que establecen las condiciones si­
guientes: 

Haber cursado al menos dos años de Ba­
chillerato o cualquier equivalente sueco, 
tal como una Universidad Popular ( siem­
pre que se conozcan los idiomas sueco 
e inglés al mismo nivel que tras dos cur­
sos del nuevo Bachillerato). 

Tener al menos veinticinco años y haber 
trabajado un mínimo de cuatro. Se con­
sideran como trabajo las labores del ho­
gar y el cuidado de los propios hijos, así 
como la realización del servicio militar. 

En la mayoría de las líneas y de los cursos 
se exigen conocimientos previos de algunas 
asignaturas fundamentales que se miden en 
relación con el Bachillerato. Los adultos que 
no hayan hecho la Secundaria pueden prepa­
rarse en estas materias en las Escuelas Muni­
cipales para Adultos que tienen en Suecia una 
gran difusión. 

A pesar de la liberalización de las normas, 
la admisión está frecuentemente sometida a 
<<numerus clausus» al haber en muchas Escue­
las más solicitudes que plazas disponibles. Para 
seleccionar a los candidatos se utiliza el siste­
ma de dividirlos en cuatro categorías, teniendo 
en cuenta para ello los requisitos de acceso a 
la enseñanza superior que han cumplido: 

Los que han estudiado tres o cuatro años 
de Bachillerato. 

- Los que han cursado dos años de Bachi­
llerato. 

Los que han estudiado en una Universi­
dad Popular para Adultos. 

Los que tienen al menos veinticinco años 
y han trabajado un mínimo de cuatro. 

Las plazas se distribuyen proporcionalmen­
te entre los cuatro grupos, según el número de 
solicitantes de cada uno y la selección se basa 
en las calificaciones del Bachillerato para los 
tres primeros y en la experiencia laboral para 
el último. Estos pueden aumentar sus méritos 
sometiéndose a un examen de aptitud para el 
estudio. 

Hasta 1980 se concedían puntos especiales a 
aquellos alumnos que hubieran trabajado des­
interesadamente en organizaciones no lucrati­
vas, políticas o sindicales, pero el asunto fue 
muy debatido y se decidió la anulación del 
privilegio a partir de 1981. Este mismo año 
entró en vigor una norma estableciendo que 
el 30 % de las plazas se dé sistemáticamente 
a los estudiantes que acaban de terminar el 
Bachillerato (en realidad es sólo una amplia­
ción del 20 al 30 % ). 



.partir de la edad mínima de seis y tener deter­
minados conocimientos de sueco e inglés. Pue­
den ocupar, como mucho, el 10% de las plazas. 

Hay que señalar que estas nuevas normas 
no afectan aún a toda la enseñanza superior, 
aunque irán extendiéndose hasta que así sea, 
y que tampoco la necesidad de selección de 
alumnos afecta a todas las ramas educativas 
pues son bastantes las que tienen más puestos 
disponibles que solicitantes. Por otro lado, ni 
el procedimiento de admisión ni el de selecti­
vidad se consideran perfectos y están siendo, 
por tanto, seriamente discutidos y revisados 
con el fin de lograr un método definitivo. En 
general, el número de plazas para este nivel 
se crea en función de tres factores: la necesi­
dad que tenga el país de mano de obra espe­
cializada, los deseos y necesidades de los estu­
diantes y los recursos que la Administración 
pueda destinar a ellas. 

La educación superior es gratuita, pero el 
alumno debe afiliarse obligatoriamente a la 
Unión Estudiantil y pagar una módica cuota 
semestral. El Gobierno ayuda a quienes lo so­
liciten concediéndoles una subvención de poca 
cuantía (unas 2.200 coronas) y determinados 
préstamos. Para obtener estos «fondos para 
estudios» deben cumplirse ciertos requisitos y 
la concesión depende del nivel de ingresos y 
bienes del estudiante, sin tener en cuenta el 
de sus padres. No suelen aceptarse peticiones 
de los mayores de cuarenta y cinco años ni se 
conceden por más de dieciséis semestres, salvo 
que se sigan los cursos de doctorado. Para con­
tinuar recibiendo la ayuda, es preciso alcanzar 
resultados satisfactorios. Los padres con hijos 
menores de dieciséis años pueden optar ade­
más a un tipo de préstamo suplementario. 

La devolución de los fondos se hace con 
arreglo a unas normas establecidas de tal ma­
nera que el deudor nunca tenga que agobiarse 
por los pagos. El plazo puede llegar a los vein ­
te años y no se cobran intereses, aunque sí se 
actualiza el valor de la moneda. En casos de 
enfermedad o minusvalía prolongadas, la deu­
da llega incluso a ser cancelada definitiva­
mente. 

El más alto grado educativo lo constituye el 
Doctorado. El actual sistema se introdujo en 

1969 y consta de cuatro años de estudios más 
la elaboración de una tesis que se defienda pú­
blicamente. Para acceder a él, deben cumplirse 
los requisitos generales (tener 80 puntos, es 
decir, dos años de estudios a plena dedicación) 
y los especiales (que suelen consistir en cono­
cimientos previos de determinadas materias o 
ciertas experiencias que los suplan). 

Para estos alumnos hay una serie de becas 
especiales, que se conceden por un máximo de 
cuatro años, y un tipo de ayuda consistente en 
emlearles como auxiliares o ayudantes o bien 
en hacerles trabajar en proyectos de investi­
gación financiados por organismos no univer­
sitarios o privados. 

Profesores 

La reforma de la Educación Superior ha in­
fluido también en las normas de acceso al pro­
fesorado y en las atribuciones de los docentes. 

En las antiguas Universidades, la actividad 
de los profesores está condicionada por la es­
trecha vinculación entre la educación superior 
básica y la investigación posterior y existen 
dos clases principales: los que trabajan en la 
investigación y en la enseñanza (ayudantes de 
estudios de doctorado, profesores agregados y 
catedráticos titulares) y los que se limitan úni­
camente a esta última (profesores adjuntos). 
Hay además, como sabemos, numerosos pues­
tos de auxiliares y ayudantes ocupados por 
alumnos de doctorado. 

En los demás centros superiores estatales 
hay muy pocos cargos que unan la investiga­
ción a la enseñanza y los profesores se dedican 
casi exclusivamente a la segunda. 

Hemos de señalar, por último, que, tanto en 
unos como en otros, funciona un gran número 
de cátedras («lectorados») que sólo pueden ser 
ocupadas por Doctores y que, en las Escuelas 
Superiores Municipales, la actividad de los en­
señantes está generalmente unida al sistema 
médico-sanitario y al Bachillerato Unitario Po­
livalente. 

Organización y depe11dencia 

Todos los centros de Educación Superior son 
entidades públicas y no constituyen corpora­
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universitarias del país, de las cuales dependen 
uno o varios centros, hasta un total de 31, dis­
tribuidos en 21 localidades por todo el terri-
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representantes y administra gran parte de la 
ayuda económica indirecta que se recibe. Casi 
todos forman parte de la SFS (Unión Nacional 

ciones con jurisdicción propia, sino que des­
arróllan sus actividades sobre la misma base 
que los demás organismos de la Administra­
ción. El personal se compone íntegramente de 
funcionarios y los alumnos no tienen que pa­
gar derechos de matrícula. Las Universidades 
y Escuelas Estatales Superiores dependen de 
la UHA (Dirección Nacional de las Universi­
dades y Escuelas Superiores), como sabemos, 
y ésta, a su vez, está supeditada al Gobierno. 
Su misión es planificar y coordinar el trabajo 
de las de todo el país y se encarga, además, de 
solicitar los recursos estatales necesarios para 
su funcionamiento. En el ámbito municipal, la 
Educación Superior está regida por la Sú (Di­
rección Nacional de Enseñanza Primaria y Me­
dia), pero la responsabilidad última recae tam­
bién sobre la UHA. 

Una vez que la Escuela Superior Estatal re­
cibe los fondos asignados, goza de bastante li­
bertad para administrarlos según sus necesi­
dades. Las municipales funcionan en parte con 
una subvención estatal (que a veces se calcula 
sobre la base de los gastos de cada alumno y 
otras sobre los costes del profesorado) y el 
resto del dinero preciso lo ponen las Diputa­
ciones o los Municipios, que suelen recaudado 
mediante impuestos en sus respectivas juris­
dicciones. 

El presupuesto total de este nivel educativo 
se elevó a 4.100 millones de coronas en el ejer­
cicio 1980-1981. De ellos, 2.100 se destinaron a_ 
Educación Superior Básica; 1.100, a investiga­
ción y Doctorado; 700, a edificios e instalacio­
nes y 200, a otros fines. 

Por lo que se refiere a la formación univer­
sitaria dependiente del Ministerio de Agricul­
tura, la situación es un poco particular pues 
la Universidad de Agronomía está directamen­
te supeditada al Gobierno. Se compone de tres 
facultades, cada una de las cuales tiene una o 
varias comisiones de líneas de estudio. 

Actualmente, la enseñanza universitaria sue­
ca está organizada en seis Direcciones Regio­
nales, que corresponden a las jurisdicciones 

torio nacional. Siete de estas localidades dis­
ponen de medios para la investigación y el 
Doctorado y las funciones de planificación y 
coordinación de las Direcciones Regionales se 
ejercen sobre la Enseñanza Superior Básica y 
sobre la investigación, considerada como acti­
vidad vinculada a ella. 

Cada centro se rige por un Consejo Acadé­
mico que goza de gran autonomía y está cons­
tituido por un Rector, representantes de los 
profesores y del personal no enseñante y de­
legaciones de los alumnos y de los sectores pú­
blicos. 

La más pequeña unidad es la <<sección», que 
da enseñanza universitaria básica sola o la com­
bina con Doctorado e investigación. Una Junta 
de Gobierno constituida por representantes de 
las distintas categorías de personal es la en­
cargada de su funcionamiento. 

En los aspectos relativos a la formación bá­
sica intervienen también las comisiones de lí­
neas de estudio (una por línea general) que 
deciden cómo han de organizarse y realizarse 
los planes y se componen de profesores, alum­
nos y representantes de los profesionales de 
la materia en número igual de miembros. 

La investigación y el Doctorado se llevan a 
cabo en las Facultades, que constan de <<Cole­
gio» y <<Comisión». El Colegio está formado 
por todos los titulares de cátedra del campo 
de estudio correspondiente (de cada región ad­
ministrativa de Educación Superior) y los pro­
fesores activos con título de Doctor y, aunque 
está formalmente vinculado a un solo centro, 
es común a toda la región en la que se encuen­
tra. Su misión esencial es la de asesorar. La 
Comisión, compuesta por unos diez miembros 
(investigadores, profesores, funcionarios admi­
nistrativos y estudiantes) decide fundamental­
mente en lo relativo a los fondos y a la plani­
ficación del Doctorado. 

Todo centro de formación superior tiene uno 
o más sindicatos universitarios a los que el 
estudiante ha de afiliarse obligatoriamente, 
como hemos dicho. El sindicato designa a sus 



de Estudiantes de Suecia), que agrupa a unas 
137.000 personas, y cobran cuotas a los socios 
para financiar sus actividades . Por otro lado, 
administran también sus propios servicios mé­
dicos y sanitarios (una tercera parte con di­
nero del Estado y el resto con el de las cuotas, 
la contribución obligatoria de los pacientes y 
las ayudas de la Caja del Seguro Social) y han 
construido y organizado en los últimos trein­
ta años las residencias de estudiantes recu­
rriendo a préstamos oficiales concedidos en 
condiciones muy ventajosas. No obstante, una 
resolución parlamentaria de 1971 ha suprimido 
estas viviendas especiales con el fin de que se 
integren en la forma de vida habitual. 

Las actividades deportivas corren a cargo 
del Gobierno. 

(/ 


Direcciones Regionales y lugares con recur­
sos permanentes para Educación Superior se­
gún decisión parlamentaria de 1975. 

EDUCACION DE ADULTOS 

Se calcu!a que aproximadamente un tercio 
de la población adulta de Suecia estudia de una 
u otra form::1 y ello se debe, sin duda, a la 
gran variedad de modalidades que ofrece la 
formación en este campo: desde escuelas esta­
tales y municipales hasta cursos preparados 
por los organismos del mercado del trabajo, 
pasando por escuelas privadas, cursos de Ra­
dio y TV y estudios por correspondencia. 

El concepto «Educación de Adultos» incluye 
toda enseñanza que normalmente no se articu­
la con ninguna educación formal previa y que 
se inicia, en general, tras un período de acti ­
vidad laboral. Abarca esencialmente: 

Escuelas Populares de Formación de 
Adultos. 

Círculos de Estudio (Asociaciones Edu­
cativas). 

Centros municipales o estatales. 

Formación Profesional organizada por la 
AMU (Dirección Nacional del Mercado de 
Trabajo). 

Los estudios superiores de adultos han sido 
aclarados en su apartado correspondiente y 
hemos de señalar que no pueden ser conside­
rados como «Educación de Adultos» en senti ­
do estricto. 

En general, salvo algunos Círculos de Estu­
dio y ciertos cursos privados, es el Estado 
quien la financia y son sus fines fundamen­
tales: 

Permitir que los mayores eleven sus co­
nocimientos y aumenten así sus posibili­
dades de participar en la vida social, cul­
tural y política del país. 

Conseguir una mayor democratización de 
la sociedad. 

Fortalecer la posición de los individuos 
en la vida laboral y capacitarlos para que 
puedan satisfacer sus necesidades y pre­
ferencias individuales. 

Desde los años 60, ha venido incrementán­
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tidad no comercial. 

Cada una determina sus actividades, pero 
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reunirse al menos veinte horas académi­
cas (de cuarenta y cinco minutos) duran­
te cuatro semanas o más. 

dose constantemente la preocupación por este 
tipo de enseñanza. A medida que se configu­
raba también la moderna política laboral, fue 
estableciéndose una Formación Profesional, fi­
nanciada por la AMU, destinada especialmente 
a desempleados y personas que corrían el ries­
go de perder su trabajo. Además, a partir de 
1976, se obligó a los empresarios a pagar un 
impuesto especial que se utiliza, entre otras 
cosas, para crear subvenciones, cubrir los gas­
tos de los Círculos de Estudio que enseñan 
asignaturas prioritarias (sueco, inglés, mate­
máticas y ciencias sociales) y financiar activi­
dades de investigación sobre la manera de fo­
mentar estos estudios en centros de trabajo y 
zonas de vivienda. El dinero lo distribuyen los 
Consejos Regionales de Educación de Adultos 
y se pretende, sobre todo, ayudar a quienes ha­
yan estudiado menos de los nueve años de 
Básica. En los centros de trabajo, son los sin­
dicatos los encargados de ello y, en las zonas 
de vivienda, se procura fundamentalmente en­
tablar contacto con los inmigrantes, minusvá­
lidos, amas de casa y otras personas que tra­
bajen en sus hogares. Todos los suecos tienen 
derecho legal a ausentarse del trabajo por ra­
zones de estudio cuando éste sólo pueda ha­
cerse en horas hábiles y, aunque no se les 
pagan esas horas, reciben una ayuda económi­
ca que les compensa la pérdida de ingresos. Es 
importante señalar que, desde 1968, el sistema 
de educación para adultos administrado por 
el Estado se complementó con una fórmula de 
competencia municipal que da a los interesa­
dos mayor oportunidad de estudiar a niveles 
equivalentes a los de enseñanza media (7.0 

, 8.0 

y 9.0 de EGB) y secundaria (Bachillerato). 

Escuelas Populares 

Son una especie de escuelas en internado 
creadas a mediados del siglo XIX cuya finalidad 
es ayudar a los jóvenes adultos de zonas rura­
les a adquirir una educación general. Depen­
den de las Diputaciones Provinciales, Munici­
pios, Sindicatos, Congregaciones Religiosas, 
Asociaciones de Abstemios o cualquier otra en­

teniendo siempre en cuenta las normas gene­
rales establecidas para esta clase de centros, 
y no hay ningún programa oficial ni asignatu­
ras obligatorias. Los estudios se orientan más 
hacia campos temáticos que hacia materias 
aisladas y es esencial en ellas la participación 
del alumnado en la planificación y aplicación 
del trabajo. 

Ofrecen una gran variedad de cursos, desde 
los que duran dos días hasta los de más de 
treinta semanas, y ha aumentado mucho el 
número de minusválidos y extranjeros que las 
utilizan gracias a la creación de una serie de 
cursillos en colaboración con algunas asocia­
ciones educativas. 

Los profesores para estas escuelas se prepa­
ran durante un año en la Universidad de Lin­
koping y prácticamente todos tienen, al ingre­
sar, un título universitario y cierta experiencia 
en educación de adultos. 

Asociaciones Educativas o Círculos 
de Estudio 

Se definen los Círculos de Estudio como 
«agrupación informal que se reúne para la rea­
lización común de estudios bien planificados 
de una materia o problemática previamente 
elegida». Están patrocinados por determinadas 
Asociaciones Educativas y al frente de ellos 
hay un Director cuyas atribuciones son admi­
nistrativas y de coordinación, pero no ejerce 
como profesor. El propio grupo decide sobre 
la organización y la forma de llevar a cabo el 
trabajo. 

Actualmente son diez las Asociaciones que 
se encargan de los Círculos y la más impor­
tante de ellas es la Asociación de Estudios de 
los Trabajadores. Todos reciben una subven­
ción estatal si cumplen los dos requisitos si­
guientes: 

tener entre 5 y 20 participantes, 



. Esta ayuda supone el 45 % de los gastos y 
el resto se obtiene con subvenciones munici­
pales y con el pago de derechos de matrícula 
de los alumnos. 

Hay dos campos de estudio preferidos: el de 
asignaturas estéticas (arte) y el de educación 
cívica, pero, gracias a subvenciones especiales 
del Estado, están potenciándose mucho en los 
últimos tiempos los cursos de sueco, inglés, 
matemáticas y Ciencias Sociales a nivel de 7.0 

, 

8.0 y 9." de Básica, así como los de estudios 
sindicales y los destinados a inmigrantes y mi­
nusválidos. 

Escuelas Municipales para Adultos 

Son centros administrados por el Comité Lo­
cal de Educación de cada municipio y ofrecen 
los grados 7.0 

, 8.0 y 9.0 de EGB, estudios de 
Bachillerato en algunas líneas y cursos espe­
ciales (de dos a cuatro años a partir del gra­
do 10) y un sistema de Formación Profesional 
paralelo al de EGB y BUP. 

Los cursos pueden ser diurnos y vespertinos 
y el alumno se matricula en una o varias asig­
naturas a la vez. Normalmente estudian con 
horario parcial, pero muchos de los asistentes 
a los diurnos pueden hacerlo con dedicación 
plena gracias a las reformas de 1975 que les 
permiten ausentarse del trabajo y optar a una 
subvención especial. 

La finalidad que persiguen es preparar para 
el acceso a la enseñanza superior o para el ejer­
cicio de determinada profesión. En este caso, 
la orientación y forma de los cursos profesio­
nales se deben a una serie de proyectos pues­
tos en marcha por la Dirección Nacional de 
Enseñanza Primaria y Media y por iniciativas 
locales. En virtud de una decisión parlamen­
taria de 1977 se encomiendan a los municipios 
nuevas tareas educativas cuyos beneficiarios 
serán los adultos que no hayan tenido forma­
ción escolar previa o la hayan tenido defi­
ciente. 

Las materias más solicitadas en Básica y Se­
cundaria son inglés, matemáticas, sueco y ale­

mán. En los programas de Artes y Oficios lo 
son la técnica industrial y artesanía, técnica 
doméstica y asignaturas comerciales y de ofi­
cina. 

Los profesores son los mismos que en Media 
y Secundaria y pueden elegir entre dedicarse 
únicamente a las Escuelas Municipales o alter­
nar en los dos tipos de enseñanza. Su prepara­
ción específica para la educación de adultos 
la adquieren en la Escuela Superior de Peda­
gogía de Estocolmo, que ofrece programas es­
peciales para este fin. 

Todos los alumnos tienen posibilidad de so­
licitar, si lo desean, asesoramiento educacio­
nal, enseñanza suplementaria y ayuda econó­
mica. Las subvenciones que el Estado concede 
a los Municipios cubren todos los costes de 
Director, Jefe de Estudios, encargado de la 
orientación profesional y profesores y, aunque 
la enseñanza es gratuita, los estudiantes pagan 
casi siempre el material que utilizan. 

Escuelas Estatales para Adultos 

Son dos centros con los mismos fines y pro­
gramas de Básica y Secundaria que los muni­
cipales, pero administrados directamente por 
el Estado. Están situados en Norrkoping y 
Harnosand y destinados a los alumnos que 
no pueden ir a las municipales. Se imparte en 
ellos enseñanza por correspondencia comple­
mentada con cursillos intensivos en sus locales 
una vez por semestre. 

Bibliotecas y centros de material 

El trabajo de las Asociaciones Educativas 
y las Escuelas para Adultos se ve enormemente 
favorecido por las Bibliotecas Públicas y los 
Centros Audiovisuales, administrados por los 
respectivos distritos escolares. Las Bibliotecas 
prestan libros, ·cintas magnetofónicas y pelícu­
las tanto a organismos como a particulares y 
preparan exposiciones, conciertos y conferen­
cias. Por su parte, los Centros Audiovisuales 
graban emisiones educativas que ofrecen tam­
bién en calidad de préstamo. 
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Los cursos se orientan más hacia ocupacio­
nes específicas que hacia ramos enteros de 
actividad y se concede en ellos gran impar-
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que imparten la enseñanza en los lugares de 
trabajo en colaboración con un colegio de Ba­
chillerato. 

Centros de la Dirección Nacional 
d~l Mercado de Trabajo 

La AMU concede, desde hace unos años, sub­
venciones destinadas a fomentar la formación 
profesional y la enseñanza preparatoria que 
ésta requiera. Para tener derecho a ellas es 
preciso: 

Estar en paro o correr el riesgo de perder 
el empleo. 

Demostrar que resulta difícil encontrar 
un trabajo. 

Haber cumplido veinte años. 

Estar buscando el empleo a través de una 
Oficina de Empleo estatal. 

- Asegurar que la formación que va a reci­
birse permitirá el acceso a un puesto per­
manente que no se conseguiría sin ella. 

Excepcionalmente se conceden a veces a jó­
venes menores de veinte años y a trabajadores 
en activo. En este último caso, es preciso que 
los cursos solicitados preparen para profesio­
nes en las que falta mano de obra. 

La enseñanza promovida por esta Dirección 
Nacional puede dividirse en cuatro categorías 
según el organismo que la administre: 

Cursos especiales de la Dirección Nacio­
nal de Enseñanza Primaria y Media (unos 
50 centros especiales en todo el país). 

Formación en el seno de las industrias. 

Formación dentro del sistema educativo 
ordinario. 

Cursos convocados por determinadas or­
ganizaciones. 

El objetivo es siempre el mismo: asegurar 
un empleo estable a los parados y su eficacia 
queda demostrada en el 85 % de los casos. 

tancia a la limitación del período de estudios. 
Se estructuran en forma de sistema modular, 
lo que permite múltiples combinaciones, y se 
dividen en fases de distintos grados de espe­
cialización. 

Los alumnos que sólo han estudiado EGB 
reciben, antes de iniciar su Formación Profe­
sional, preparación en materias generales a 
través de un curso de ocho semanas; a los que 
eligen determinadas profesiones se les da tam­
bién enseñanza teórica suplementaria de ca­
rácter preparatorio. 

Otros tipos de formación 

Aparte de los distintos centros de los que 
venimos hablando, hay numerosas dependen­
cias gubernamentales, empresas privadas y or­
ganismos de toda índole que se preocupan por 
la formación de sus trabajadores. Entre las 
primeras hemos de citar, por ejemplo, los de­
partamentos de Aduanas, Correos, y la ya co­
nocida AMU. Además, las Diputaciones Pro­
vinciales y los Municipios ofrecen también a 
su personal programas de formación para au­
xiliares de clínicas y centros terapéuticos de 
su competencia y cursos más avanzados que 
se dan en las secciones de educación de la Fe­
deración de Municipios Suecos y la Federación 
de Diputaciones Provinciales Suecas. 

Por lo que se refiere a las empresas priva­
das, son muchas las que organizan secciones 
de enseñanza y los empleados de compañías 
medianas y pequeñas pueden solicitar su ad­
misión a programas promovidos por las con­
federaciones patronales y las asociaciones afi­
liadas a ellas. Las corporaciones mixtas de 
empresarios y obreros proporcionan igualmen­
te cursos para satisfacer las necesidades de 
conocimientos en la vida laboral. 

Generalmente, la empresa (privada o Esta­
do) se encarga de financiar este tipo de forma­
ción y no hay subvenciones para ella, salvo en 
el caso de las «escuelas anejas de empresas, 



La Unión General de Trabajadores y la Con­
federación General de Funcionarios y Emplea­
dos, dos de las centrales sindicales más impor­
tantes de Suecia, tienen, por su parte, amplios 
programas de enseñanza propios cuyas metas 
fundamentales son dar a los afiliados una for­
mación sólida en cuestiones sindicales y so­
ciales y formar a funcionarios sindicales para 
el desempeño de su labor local, regional o 
nacionalmente. Casi todos los cursos se dan 
en internado, están subvencionados por el Go­
bierno y duran por lo general una o dos se­
manas, aunque los hay también más largos 
(hasta de seis meses incluso). 

Tanto los sindicatos como los empresarios 
organizados se preocupan además por infor­
mar a los empleados de todo lo relativo a la 
legislación laboral y así lo hacen, por ejemplo, 
con la Ley de Cogestión (relativa a enseñanza), 
la Ley sobre Seguridad en el Empleo y la Ley 
sobre Atribuciones de los Enlaces Sindicales. 

Hemos de señalar, asimismo, la existencia 
de una serie de programas educativos de Ra­
dio y TV producidos por una compañía espe­
cial que se financia con fondos públicos. Las 
emisiones están dirigidas a los colegios, estu­
diantes adultos y alumnos de Enseñanza Su­
perior y suelen complementarse con material 
impreso. 

Hay también dos escuelas por corresponden­
cia: Hermods y Brevskolan. La primera tra­
baja con alumnos de Básica, Secundaria y al­
gunos cursos universitarios; la segunda, en 
cambio, se encarga de satisfacer las necesida­
des educativas de los sindicatos en materia de 
enseñanza a distancia. 

En los últimos años, se ha tendido cada vez 
más a combinar el tipo tradicional de ense­
ñanza por correspondencia con otras modali­
dades, sobre todo Círculos de Estudio y emi­
siones de Radio y TV. 

Otros campos educativos 

Hemos visto, pues, que a partir de los 
años 60 se han producido enormes cambios en 
la vida social y cultural de Suecia, pero, a 
pesar de las medidas ordinarias y extraordi­

narias encaminadas a dar igualdad de opor­
tunidades en todas las regiones del país, los 
pueblos pequeños y las zonas de escasa pobla­
ción registran una proporción menor de estu­
diantes adultos que las ciudades y, lo que es 
aún más grave, los beneficiados han sido sobre 
todo los que tenían una buena formación pre­
via y no los que la tenían deficiente. Parece, 
por tanto, que los esfuerzos contribuyen más 
a ensanchar las diferencias que a reducirlas y 
este hecho preocupa muy seriamente a los res­
ponsables. 

Otro grave problema que se plantea el Go­
bierno es el de prestar atención a los minus­
válidos físicos y síquicos en las escuelas regu­
lares y en los centros de educación de adultos. 
De ello hablaremos en su apartado correspon­
diente. 

Por lo que se refiere a los inmigrantes, las 
Asociaciones Educativas les ofrecen cursos gra­
tuitos de sueco y orientación social y, desde 
1973, los trabajadores tienen derecho a dos­
cientas cuarenta horas de clase de esa lengua, 
recibidas durante la jornada laboral y sin que 
deban deducírseles de sus haberes. Además, el 
programa de Formación Profesional de la AMU 
incluye también cursos de esta materia espe­
cialmente destinados a ellos. 

Para los presos con escasa formación se han 
creado asimismo ciclos de estudio basados en 
los programas de EGB y, si lo desean, podrán 
seguir posteriormente el Bachillerato y la En­
señanza Superior. 

Dependencia y financiación 
de la Educación de Adultos 

Todos los programas de los Círculos de Es­
tudio, Escuelas de Adultos estatales y muni­
cipales y Escuelas Populares de Formación de 
Adultos son supervisados por la Dirección Na­
cional de Enseñanza Primaria y Media, lo que 
significa que su trabajo se adecua a las nor­
mas generales establecidas por el Parlamento 
y el Gobierno, que éste se responsabiliza de la 
preparación del personal docente y que la edu­
cación de adultos que imparten se financia con 
fondos públicos. Cerca del 20 % del presupues­
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10 % a subvenciones para los que siguen la 
Formación Profesional patrocinada por la AMU 
y financiada por el Estado. 
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Desde el l de julio de 1978 no hay asigna­
ciones extraordinarias para clases especiales 

to .de investigación y desarrollo de esa Direc­
ción Nacional se destina actualmente a ella. 

Por su parte, los programas de Formación 
Profesional se hacen en colaboración entre la 
Dirección Nacional del Mercado de Trabajo y 
la de Enseñanza Primaria y Media. 

Como hemos ido viendo en los diferentes 
apartados de este trabajo, las escuelas básicas 
obligatorias, las de Bachillerato, las Universi­
dades y las Escuelas Superiores están entera­
mente financiadas por el Gobierno y no cobran 
matrículas. Hemos señalado también que los 
alumnos de Secundaria· reciben una subven­
ción estatal, prolongación del subsidio familiar 
concedido hasta entonces a los padres, y que 
los universitarios tienen opción a una ayuda 
oficial similar y a un préstamo reembolsable. 
Lógicamente, los adultos gozan de los mismos 
derechos que los jóvenes cuando realizan idén­
ticos cursos, pero existen además fondos espe­
ciales para los mayores destinados a paliar en 
lo posible la pérdida de ingresos que supone 
en algunos casos su dedicación al estudio. Así 
se han creado, por ejemplo, las subvenciones 
por hora o día para los que reciban enseñanza 
de manera sistemática durante períodos bre· 
ves o durante una parte del día. Las llamadas 
«por hora (de estudio)» permiten asistir a 
Círculos de Estudio en horas de trabajo, mien­
tras que las «diarias» contribuyen a los costes 
de alojamiento y comida, compensando al mis­
mo tiempo la pérdida de ingresos si el intere­
sado participa en un curso de internado en una 
Escuela Popular de Formación de Adultos. 

Desde 1975 se han aumentando constante­
mente los presupuestos y asignaciones de las 
distintas modalidades de educación de adultos 
y, especialmente, de la municipal y de la im­
partida en los Círculos. Salvo estos últimos, 
todos los demás centros dan enseñanza gra­
tuita, pero los alumnos pagan los materiales. 
De cualquier forma, el pago que ha de hacerse 
en los Círculos es de escasa cuantía. Aproxi­
madamente el 10 % del presupuesto nacional 
de educación se destina a la de adultos y otro 

También se han incrementado considerable­
mente los gastos de las administraciones loca­
les por este concepto pues los municipios pa­
gan cerca de la tercera parte de los costes de 
las Escuelas Populares y de los Círculos de Es­
tudio. 

Las administraciones estatales, provinciales 
y municipales emplean a más del 25 por 100 
de la población activa de Suecia y sabemos que 
se preocupan seriamente por la formación de 
su personal. Los programas que organizan son 
de grandes proporciones y están destinados a 
todas las categorías de empleados. Así, entre 
pagos directos, subvenciones y ayuda econó­
mica a los estudiantes soportan el peso funda­
mental de los gastos de la educación de adul­
tos. También contribuyen a ellos los movi­
mientos populares, las organizaciones políticas, 
entidades no lucrativas, organizaciones de tra­
bajadores y empresas privadas. 

ENSEÑANZA PARA ALUMNOS 
CON DIFICULTADES ESCOLARES 
Y MINUSVALIDOS 

Igual que en los demás niveles de enseñan­
za, se han producido grandes cambios en el 
sistema de educación para los estudiantes con 
dificultades de aprendizaje y deficiencias de 
diversa índole. 

La SIA (Comisión Estatal para la Reforma 
del Trabajo Interno de la Escuela) ha elabo­
rado un proyecto encaminado a integrar a es­
tos alumnos en las clases ordinarias y aban­
donar así el antiguo método de educación es­
pecial. Y se ha puesto en práctica con tal ra­
pidez que, según datos de la SO (Dirección 
Nacional de Enseñanza Primaria y Media) re­
lativos a J-os-años 70, entre el 22 y el 23 % de 
los colegiales participaban ya en esta época 
en alguna modalidad de instrucción especial 
y, a lo largo de cada curso, entre el 35 y el 40 % 
habían utilizado la enseñanza complementaria 
de apoyo. 



de EGB. Los mumCip!Os y colegios deciden 
cómo distribuir los llamados recursos suple­
mentarios y esto constituye precisamente uno 
de los pilares básicos de la reforma SIA. 

Otra novedad importante son los cambios 
introducidos en el programa de estudio de la 
EGB. La SO concede gran atención a las me­
didas que permitan a cada alumno «trabajar 
partiendo de sus propias experiencias, condi­
ciones y necesidades>> y señala que <<el trabajo 
ha de organizarse, en gran medida, en grupos 
dentro de la clase o unidad correspondiente. 
Los recursos suplementarios han de distribuir­
se de manera que mejoren, ante todo, las con­
diciones de trabajo de los alumnos con difi­
cultades». Se insiste en la necesidad de con­
siderar las diferencias en el ritmo de desarro­
llo de los estudiantes, sus condiciones intelec­
tuales, afectivas y físicas y su ambiente de 
crianza, y añade: <<En virtud de los crecientes 
esfuerzos por integrar cada vez más a los alum­
nos que estén en desventaja, crecen también 
las exigencias de individualización». 

En el informe de la SO no aparece la noción 
de «clase especial», forma predominante de la 
enseñanza especial en Básica durante los 
años 60. Esta clase especial había evoluciona­
do desde ser un simple grupo de instrucción 
complementaria hasta convertirse también en 
clase de lectura y escritura, observación, entre­
namiento auditivo y entrenamiento visual. Pero 
esta diversificación no dio buenos resultados 
y, a partir de ellas, empezó a nacer la ense­
ñanza especial en forma de «clínicas», moda­
lidad más flexible, en las que el alumno pasa 
una o varias horas, según sus necesidades. El 
profesor se encarga de uno o dos muchachos 
a la vez y les da enseñanza individual o indi­
vidualizada, pero, cuando superan sus dificul­
tades, se les envía rápidamente a la escuela 
ordinaria. Hay además variantes, llamadas 
«clínicas de observación», que acogen a los 
estudiantes con problemas de adap!ación al 
centro. En ellas permanecen durante toda la 
jornada escolar por períodos prolongados, a 
veces semestres enteros, pero también se les 
reintegra a la enseñanza normal tan pronto 
como sea posible. 

Gracias al establecimiento de las clínicas, la 
enseñanza especial aumentó mucho en la dé­
cada de los 60. Sin embargo, a partir de me­
diados del mismo decenio, comenzó a redu­
cirse el número de clases especiales y aún se 
redujo más en los 70 por considerar que re­
querían mucho dinero y sus resultados no eran 
demasiado satisfactorios. 

La mayor parte de los recursos para educa­
ción especial se destinan a los ciclos elemental 
y medio de EGB. La necesidad de ella dismi­
nuye notablemente en los últimos años de es­
colaridad obligatoria, pero hay, sin embargo, 
más clases especiales en el ciclo superior que 
en los dos primeros proporcionalmente. 

El aumento de la instrucción en clínicas y, 
en general, el de la educación extraordinaria 
había alcanzado tal desarrollo que, desde 1970, 
fue necesario establecer un límite de horas por 
alumno para cada municipio. Esta restricción 
ha estimulado el paso a las clínicas y el aban­
dono del sistema de clases especiales. Al mis­
mo tiempo, fue apareciendo otra modalidad de 
enseñanza especial coordinada: la enseñanza 
bore con el profesor del curso duranie las ho­
ras de clase atendiendo a los niños que requie­
ren apoyo especial y fomentando que él les 
dedique también mayor atención que a los 
demás. 

Con el nuevo sistema de subvenciones esta­
tales desaparecen las asignaciones para edu­
cación especial y serán los municipios quienes 
decidan qué parte de sus recursos van a desti­
narle. La SO no apoyará la ampliación del nú­
mero de clases especiales, pero sí las <<medidas 
adoptadas en el ámbito de cada curso o unidad 
de enseñanza». La formación complementaria 
de los enseñantes se concentra en el desarrollo 
del trabajo en equipo y la cooperación y lo 
mismo ocurre con todo el personal escolar (di­
rección, secretaría, sicólogos, sociólogos, admi· 
nistración, etc.). Esta nueva forma de funcio­
namiento ha servido para comprobar que la 
enseúanza especial coordinada (en clínicas y 
conjunta) ayuda más al alumno que ponerle 
en una clase especial, y ya sólo los niños con 
gravísimas dificultades se acogen a ellas. El 
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Hasta hace poco tiempo, la asignacwn de 
los muchachos a las clases especiales iba pre­
cedida de un amplio estudio sicológico, médi-
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mejor y por estar en contacto continuo con 
los del curso siguiente, los padres y los sicó­
logos. 

apoyo a los colegiales se amplía constantemen­
te y lo reciben no sólo cuando les cuesta tra­
bajo rendir en sus estudios (para eso están las 
clases auxiliares) o no pueden adaptarse a la 
vida escolar (clases de observación), sino tam­
bién cuando tienen dificultades en materias 
concretas como matemáticas, lectura, escritu­
ra, dicción, inglés, música o gimnasia. 

En los municipios grandes existen, parale­
lamente a los cursos ordinarios de EGB, los 
llamados «skoldaghem>> (hogares escolares 
diurnos), destinados a los muchachos con pro­
blemas sociales acusados que les imp-iden cum­
plir sus tareas en el colegio. En ellos permane­
cen el tiempo necesario trabajando en pequeños 
grupos y se trata de mejorar a la vez al niño 
y su entorno. 

En el ciclo superior de EGB, los alumnos 
con graves dificultades de adaptación al cen­
tro reciben «instrucción ajustada>> que consis­
te en buscarles un puesto de trabajo en una 
empresa en continuo contacto con la escuela 
y repartir su jornada entre la actividad laboral 
y la educativa. Es una fórmula muy práctica 
para los «cansados del colegio>>. 

Por lo que se refiere al Bachillerato, la re­
forma del antiguo liceo y la fusión en él de 
distintas ramificaciones de Secundaria han pro­
vocado la necesidad de incluir en su ámbito 
educación especial. Se han creado, pues, clases 
especiales (muy pocas) y se ha establecido la 
enseñanza coordinada para los alumnos con 
problemas de lectura y escritura, defectos de 
la vista y el oído, deficiencias motoras o «cual­
quier otra minusvalía comparable>>. Sin em­
bargo, a pesar de la falta que hace, los recur­
sos que se destinan a ella en Bachillerato son 
insuficientes. 

Tanto en EGB como en BUP, los estudiantes 
enfermos durante un período prolongado re­
ciben instrucción particular en su hogar, el 
hospital o el sitio donde se hallen. Puede ser 
de cinco horas semanales o incluso más si es 
posible agruparlos. 

co y social hecho por expertos que no tenían 
ningún contacto con la escuela. Hoy, en cam­
bio, estos profesionales trabajan en ella y su 
labor permite planificar y aplicar mejor las 
medidas de apoyo individual a un alumno o 
a grupos enteros puesto que conviven con ellos 
y los conocen más profundamente. 

De todas formas es difícil definir criterios 
específicos para la educación extraordinaria, 
dada la complejidad de los casos que debe 
afrontar. El análisis de los niños que la reciben 
demuestra que, generalmente, tienen una inte­
ligencia inferior a la media del país, que su 
ambiente familiar es casi siempre adverso y 
que la formación de sus padres suele ser 
escasa. 

Medidas preventivas 

Para evitar en lo posible la necesidad de 
educación especial, el Gobierno ha puesto en 
práctica una serie de medidas preventivas en­
caminadas a atajar los problemas aun antes 
de que surjan. Con este fin, los municipios han 
creado centros preescolares que acogen a to­
dos los niños al menos durante un año antes 
de empezar la EGB y tratan de contrarrestar 
los posibles efectos negativos de un ambiente 
familiar problemático. 

Según esto, todos los niños de seis años tie­
nen derecho a una plaza en los jardines de in­
fancia y, si las instancias competentes lo con­
sideran oportuno, pueden ingresar también en 
ellos los de cuatro y cinco. Estos centros esti­
mulan su desarrollo, amplían su campo de ex­
periencias y les permiten aprender su idioma 
familiar en el caso de que no sea el sueco. 

Otra medida importante la constituyen los 
«períodos escolares introductorios>> de los se­
mestres que inician los cursos 1.0 

, 4.0 y 7.0 
, es 

decir, de las fases de transición. Durante este 
tiempo trabajan en grupos más reducidos y 
los profesores se preocupan por conocerles 



Con el mismo fin se han creado actividades 
más variadas y se han introducido algunas de 
tipo recreativo a lo largo de la jornada esco­
lar, así como descansos entre las horas de 
clase. 

Todas estas medidas preventivas se aplican 
a grupos reducidos de chicos o con carácter 
general para el colegio entero. Recordemos que 
las diversas formas de educación especial te­
nían, a diferencia de éstas, una aplicación más 
individu al izada. 

Minusválidos físicos y síquicos 

Hasta hace diez o quice años, los mnos mi­
nusválidos debían abandonar frecuentemente 
su residencia para asistir a colegios especiales, 
sin ninguna relación con los ordinarios de 
EGB. Hoy, en cambio, están, generalmente, 
vinculados al de su municipio o zona corres­
pondiente, donde se han creado clases espe­
ciales para ellos, pero comparten con los de­
más el comedor, el patio de recreo, las activi­
dades manuales o el gimnasio y su integración 
ha sido de enorme interés formativo para 
todos. 

Muchos de estos deficientes están incluso 
incorporados a la EGB normal, en la que reci­
ben enseñanza complementaria y apoyo de un 
asistente personal en su vida cotidiana. Por 
ejemplo, los niños con problemas de la vista 
o el oído van ya casi siempre a centros de Pri­
maria y Bachillerato, aunque aún quedan algu­
nas escuelas especiales, y lo mismo ocurre con 
los que tienen graves deficiencias motoras, a 
quienes el asistente ayuda a desplazarse, cam­
biarse de ropa, comer, etc. 

La experiencia demuestra que las dificulta­
des son mayores con los niños sordos que con 
los deficientes visuales y que es también más 
complicado integrar a los perturbados en el 
desarrollo que a los que tienen problemas mo­
tores. 

Extranjeros 

La buena situación laboral de Suecia ha 
atraído a muchas familias de inmigrantes, lo 

que significa, entre otras cosas, que en las 
escuelas suecas hay niños de cualquier parte 
del mundo. Por otro lado hay también hijos 
de diplomáticos y hombres de negocios y tanto 
unos como otros tienen derecho a conocer el 
sueco y a seguir utilizando su lengua nativa. 

Este es el primer problema educativo que 
se plantea: los colegios han asumido la res­
ponsabilidad de enseñarles su lengua familiar, 
siempre que sus padres lo deseen, y de darles 
conocimientos suplementarios de sueco. El re­
sultado es que en algunas zonas se enseñan 
hasta 20 idiomas o más. Como este doble apren­
dizaje recarga el horario de trabajo escolar, se 
ha tomado una serie de medidas con el fin de 
evitarlo en lo posible: 

Enseñarles el idioma nativo ya en el jar­
dín de infancia. 

Inscribirles en clases preparatorias de 
ambas lenguas para que puedan pasar 
después a las ordinarias sin demasiado 
esfuerzo. 

Darles la posibilidad de elegir la familiar 
como asignatura optativa en los cursos 
en que éstas existan. 

Darles toda la enseñanza en lengua na­
tiva si hay una población inmigrante nu­
merosa (por ejemplo en el caso de gru­
pos grandes de finlandeses que tienen 
intención de volver a su país). 

Profesores, métodos, material y locales 

Los profesores de educación especial se pre­
paran durante un año suplementario después 
de sus estudios en la escuela superior. Mien­
tras las clases especiales fueron la modalidad 
más corriente, eran los mismos del ciclo ele­
mental o medio de EGB con formación adi­
cional. Actualmente la reciben también los de 
asignaturas concretas, es decir, los especialis­
tas, incluidos los de trabajos manuales. La 
preparación de estos pedagogos se divide en 
ramas, según los campos de actividad a que 
vayan a dedicarse, por ejemplo, no reciben 
exactamente la misma los que van a trabajar 
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a se entre cen­
tros docentes, las instituciones encargadas de 
las actividades de recreación y las autoridades 
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la ofrecen. 

En líneas generales, la SYO deberá: 

con. sordos que los que van a hacerlo con per­
turbados generales en aprendizaje o conducta. 
En realidad, hay todavía muy pocos y se con­
sidera tarea urgente aumentar su número y fo­
mentar el que todos los profesores reciban 
algún tipo de instrucción suplementaria. 

El método de trabajo no cambia sustancial­
mente entre. la enseñanza especial y la ordi­
naria, pero sí varían el ritmo, la intensidad y 
las actividades. Tampoco el material es esen­
cialmente distinto, pero sí hay, por epemplo, 
libros especiales para los niños con problemas 
de lectura y escritura impresos con letra más 
grande, sintaxis más sencilla y mayor número 
de ilustraciones. Para los alumnos desaventa­
jados y minusválidos existen también instala­
ciones adaptadas: así, en el caso de los sordos, 
el profesor lleva un emisor conectado con au­
riculares destinados específicamente a ellos y 
los deficientes visuales disponen de libros gra­
bados en cintas magnetofónicas, impresos en 
Braille o elaborados con tinta más oscura que 
la corriente. 

La enseñanza coordinada y la integración de 
los minusválidos exigen que los colegios se 
proyecten de forma que puedan moverse sin 
demasiada dificultad y se ve como imprescin­
dible, por tanto, que haya ascensores en nú­
mero suficiente y se eliminen las escaleras lo 
más posible, que las puertas sean anchas, que 
los servicios sanitarios se adapten a quienes 
van en sillas de ruedas, que los aparatos de ex­
tinción de incendios se pongan a su alcance, 
por citar sólo algunos ejemplos. Se tienen en 
cuenta, además, otros factores como ruidos e 
iluminación. 

Otra preocupación importante es el cuidado 
del ambiente escolar pues se considera que el 
niño debe trabajar sin complicaciones y es 
preciso para ello que se encuentre cómodo en 
el centro. La responsabilidad última del des­
arrollo integral de los adolescentes no se hace 
recaer, sin embargo, únicamente en la escuela, 
sino en la cooperación entre colegio, hogar y 
sociedad. En este sentido, la parte correspon­
diente los municipios divide los 

de previsión social. Todos ellos deben colabo­
rar entre sí y con las familias por el bien de 
los muchachos. 

COOPERACION ENTRE ESCUELA 
Y EL MUNDO DEL TRABAJO 

Siguiendo con las transformaciones de la 
escuela y la idea de acercarla a la realidad, 
se puso en marcha en 1978 la llamada Refor­
ma SIA (trabajo interno de la escuela) para 
la EGB. Es éste el nombre dado a una comi­
sión de estudio que investiga sobre la manera 
de mejorar el ambiente escolar y, sobre todo, 
la de ayudar a los alumnos con problemas. 
Aspira a una mayor descentralización de las 
responsabilidades, una utilización más libre 
de los recursos por parte de los municipios y 
los centros, una búsqueda de nuevas formas 
de trabajo y la puesta en marcha de la jorna­
da escolar conjunta. 

Los cambios han afectado también, como 
sabemos, al Bachillerato, la Educación Supe­
rior, la de Adultos y la Especial y es en este 
contexto de reformas donde hemos de situar 
las novedades introducidas en la organización 
de la orientación profesional (SYO) de EGB y 
BUP para poder comprenderla en todos sus 
aspectos. 

Las medidas fueron aprobadas por el Parla­
mento en 1971 y el proceso ha significado, 
entre otras cosas, un aumento considerable 
del número de profesores dedicados a ella al 
crearse la figura de los asesores SYO. A dife­
rencia de los tradicionales, estos asesores no 
tienen misiones docentes y cada uno se respon­
sabiliza de unos 750 alumnos. Su nombra­
miento lo hacen los municipios y les paga el 
Estado a través de ellos. Hoy son aproxima­
damente 660 los profesores de orientación pro­
fesional (que combinan ésta con la enseñanza 
de materias concretas de información social) 
y 700 los SYO, que han recibido preparación 
especial durante un año en alguna de las tres 
Escuelas Superiores de Magisterio del país que 



Informar sobre las posibilidades de elec­
ción que ofrece el mercado de trabajo a 
los estudiantes. 

Ayudar al individuo a conocerse y anali­
zar sus aptitudes. 

Contrarrestar sus limitaciones sociales o 
de sexo. 

Colaborar con él, padres, profesores y 
personal especializado en su desarrollo, 
y ello muy especialmente si tiene proble­
mas de cualquier índole. 

Así pues, su finalidad no consiste sólo en 
dar a cada alumno una base que le permita 
elegir conscientemente sus estudios y profe­
sión, sino también en proporcionarle unos co­
nocimientos adyacentes generales sobre el mun­
do del trabajo en su conjunto. Todo ello se 
contempla en una convención internacional 
sobre el tema, aprobada por el Parlamento 
sueco en 1976, que obliga a dar en la escuela 
información seria acerca de la importancia del 
trabajo en la vida y la sociedad, la división y 
organización del mundo laboral, la necesidad 
de una buena formación para abordarlo, los 
riesgos, condiciones, valoración, formas sala­
riales y horarios que lo rodean, la actividad 
sindical que conlleva, las relaciones del patro­
no y el obrero, las leyes y convenios que lo 
rigen, la influencia de la vida política sobre 
él y la manera de conseguirlo. Y toda esta 
orientación se da en dos niveles: teórico y 
práctico. En el primero, a través del estudio 
de la asignatura «Orientación sobre el Mundo 
del Trabajo» incluida en algunas de las líneas 
de Bachillerato de dos años (una hora sema­
nal), la colaboración de trabajadores en la en­
señanza y las visitas de alumnos a centros de 
trabajo y oficinas de empleo. En el segundo, 
cuyo objeto es proporcionarles experiencias 
más concretas, los estudiantes de EGB hacen 
en 8. 0 un mínimo de tres visitas a centros de 
trabajo y dos semanas de prácticas laborales 
en 9. 0 

, con posibilidad de prolongarlas hasta 
un máximo de seis . 

A partir del curso 1977-78, y durante un pe­
ríodo de tres años, se ha probado en más de 
60 municipios una ampliación de la orienta­

ción práctica sobre el mundo laboral, según la 
cual cada alumno habrá de pasar en centros 
de trabajo un total de seis a diez semanas, en 
las que se incluyen las visitas de los chicos ma­
triculados en los ciclos inicial y medio, así 
como las prácticas, de una semana por lo me­
nos, de los que cursan el ciclo superior. Con 
el fin de conseguir su objetivo, estas prácticas 
deberán poder hacerse en los sectores técnico 
y manufacturero, comercio, comunicaciones, 
agricultura y selvicultura, oficinas y adminis­
tración, asistencia a enfermos y enseñanza. 

En el Bachillerato se ofrece también la po­
sibilidad de obtener experiencia laboral prác­
tica por medio de la llamada «semana de orien­
tación profesional», una por curso, dirigida 
especialmente a quienes han elegido líneas de 
contenido teórico. Además, se han realizado 
experimentos de orientación práctica amplia­
da dando más semanas de orientación profe­
sional a cada alumno. 

Orientación personal 

Consiste en una información, que se recibe 
en grupo o individualmente, solicitada por ini­
ciativa personal, con carácter voluntario, y que 
se da a todo el que la desee, pero más especí­
ficamente a los alumnos con dificultades. A 
través de ella, se aprende a conocer los pro­
pios intereses, necesidades y aptitudes, se re­
cibe ayuda en la elección de estudios y profe­
sión y se aumenta la capacidad de planificar 
acciones a largo y corto plazo. 

Orientación del personal escolar 
sobre el mundo del trabajo 

Puesto que van a orientar a los alumnos, los 
profesores deben conocer directamente los cen­
tros laborales y, con esta intención, pueden 
trabajar en ellos desde el curso 1977-78 durante 
dos, tres o cuatro semanas sin ninguna reduc­
ción de sueldo por considerarlo como parte 
esencial de su perfeccionamiento. El resto del 
personal de la escuela tiene la misma posibi­
lidad y, en el caso de los Directores, se inclu­
yen obligatoriamente en su formación dos pe­
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ríodos de prácticas laborales de catorce días 
cadá uno. 

Organos de cooperación 

La necesaria cooperación entre la escuela, 
la oficina de empleo y los diferentes sectores 
del mercado de trabajo (patronos y sindicatos) 
ha adoptado la forma de consejos locales de 
planificación en los municipios, conocidos como 
Consejos SSA, en los que están representados 
todos los implicados en esta cuestión. Los 
miembros de cada Consejo están coordinados 
por un Secretario, empleado por el Ayunta­
miento con horario parcial o completo, y se 
encargan de poner el mundo laboral a dispo­
sición de la escuela, de procurar a los jóvenes 
en paro una formación o actividad profesional 
adecuadas y de proporcionar al personal esco­
lar un conocimiento mayor de la vida del tra­
bajo y de los distintos caminos de la educa­
ción. 

Medidas para los jóvenes en paro 

Por lo que se refiere a los muchachos que 
se encuentran fuera del sistema escolar, los 
Consejos SSA constituyen su punto de apoyo 
fundamental. Puesto que se ha demostrado 
que aumenta la demanda de mano de obra es· 
pecializada y disminuye la de trabajadores sin 
conocimientos profesionales concretos, parece 
evidente la necesidad de formación a la hora 
de buscar un puesto de trabajo. Según una 
decisión parlamentaria de 1976, la escuela tie­
ne una responsabilidad de control sobre los jó­
venes de dieciséis, diecisiete y dieciocho años 
que abandonen sus estudios después de la EGB 
porque no desean continuar en el Bachillerato. 
Para ellos se han creado los « SYO de búsque­
da»: la escuela se pone en contacto con los 
alumnos que la han dejado y ve qué puede 
hacerse en cada caso. 

Una de las medidas más efectivas ha sido la 
introducción, en los centros de BUP, de cursos 

cortos orientados profesionalmente. En la ac­
tualidad hay uno de ocho semanas llamado 
«Vías de estudios y Mundo del Trabajo», orga­
nizado para satisfacer las necesidades de los 
muchachos que carecen de empleo, están inse­
guros en la elección de estudios y profesión 
y/o tienen dificultades para acceder al tipo de 
formación que desean. En él se da especial 
importancia a las visitas a centros de trabajo 
y a la realización de prácticas laborales y re­
ciben, además, conocimientos teóricos sobre 
su propia situación, el paro juvenil, cuestiones 
sindicales y el mundo del trabajo en general. 

Los Asesores SYO pueden ayudar también 
a los jóvenes con problemas a través de sus 
contactos con las Oficinas de Empleo, que les 
permitirán el acceso a la vida laboral gracias a 
una serie de medidas como búsqueda intensiva 
de plazas y visitas de estudio a centros de 
trabajo, orientación personal, cursos especia­
les de formación (por ejemplo, los de <<El Mun­
do del Trabajo y la formación» [ALU] o la 
Formación Profesional de la AMU) y trabajos 
de emergencia, que proporcionan a la vez em­
pleo y experiencia. 

Estas medidas son las más adecuadas para 
quienes muestran escaso interés por continuar 
estudiando, pero los que quieren perfecCionar 
su preparación antes de incorporarse a la acti­
vidad profesional disponen de enormes posi· 
bilidades para ello. 

Con el fin de lograr la máxima cooperacwn 
entre el mundo educativo y el laboral, una co­
misión estatal de estudio, llamada Comisión 
de Empleo, investiga actualmente la forma de 
evitar a largo plazo el paro entre los jóvenes 
y, según conclusiones preliminares, ello podrá 
conseguirse con medidas combinadas relativas 
a ambos campos que, por ejemplo, permitan 
al individuo alternar los dos tipos de activi­
dad. Esta es la idea central: <<La sociedad tiene 
que asegurar a todos los jóvenes formación, 
prácticas o trabajo». 



-
RES EN AS 


Autodidaxia y nueva cultura 

Desde el más o menos neutro título de su 
artículo «Autodidaxia y nueva cultura (sobre 
la estrategia de los modernos robinsones esco­
lares)», hasta los dos términos que presenta a 
modo de conclusión de su razonamiento: «de­
cadentes robinsonadas», Carlos Lerena, profe­
sor de la Universidad Complutense de Madrid, 
traza un demoledor análisis de las herencias 
filosóficas y sociales de los conceptos de con­
tracultura y autodidactismo. 

Para ello, se inserta explícitamente en un 
modelo de análisis sociológico que tiende a 
desideologizar la argumentación para favore­
cer la objetividad del resultado. 

Comienza constatando la situación «de cer­
CO» que define la enseñanza, entre las realida­
des materiales, por abajo, y las representacio­
nes míticas que «Se da a sí mismo el sistema 
escolar», para poder seguir funcionando, por 
arriba. La autodidaxia se sitúa en estas últimas 
y es definida por Carlos Lerena como su úl­
timo reducto. 

Como representación ideológica, posee un 
origen filosófico muy concreto: el <<juego de 
espejos» que sobre la base del esencialismo 
inaugura Sócrates, y una historia propia, en 
sucesivas formas y funciones a lo largo del sis­
tema escolar: las traducciones cristianas de 
Tolstoi, pedagógicas de María Montessori, ácra­

tas o psicoanalíticas de Neill y Goodman, que 
han incorporado en su desarrollo la noción 
roussoniana de <<Nueva cultura». 

Para entender la base de la que nace esa fi­
losofía de la autodidaxia es necesario compren­
der una verdad que la sociología constata sin 
valoraciones mientras que la representación 
que de sí misma tiene la educación no puede 
aceptar: que «la práctica educativa es una for­
ma particular del ejercicio de la violencia sim­
bólica». Esa verdad que, como decíamos, no 
puede pensarse porque atenta contra el fun­
damento de una sociedad supuestamente cons­
tituida por individuos libres, es la que hace 
que <<todas las prácticas educativas se vivan en 
forma de ilusión» (con la excepción histórica 
de Tolstoi). Carlos Lerena ve en ella la para­
doja constituyente de la representación anali ­
zada y de todo el sistema escolar. Desde el siglo 
de las luces ésta caminará entre un par de 
falsos contrarios, la liberación y la disciplina 
como las dos caras dialécticas de una misma 
moneda. 

Después de esas consideraciones filosóficas, 
el artículo se centra en el análisis de dos mo­
mentos históricos en el desarrollo de la idea 
de autoeducación: 

El primero es aquel en que cobra impulso 
el proceso de escolarización (fines del siglo pa­
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sado y princ1p10s del actual) y, a la vez, la 
noción de autodidaxia y la «paradoja!>> figura 
de quien pretende ponerla f n práctica. Rous­
seau y Proudhon se peresentan como paradig­
mas de la consideración despertada por los 
autodidactas tradicionales (y, más tarde, por 
los «nuevos autodidactas») así como de su 
destino, incapaces de admitir varias ideas que 
están en el punto de arranque de la sociología: 
que <<el hombre no es un comienzo sino un 
resultado», que la autoeducación no es una 
utopía sino trampa productora de inmovilis­
mo, y que «no hay más cultura que la legítima», 
lo cual supon..:: la condena a ser un subpro­
ducto o una paradógica confirmación de la 
última a cualquiera que intente ubicarse en 
un <<fuera» inexistente. Eso siempre que se con­
sidere uno de los dos tipos tradicionales de 
autodidacta: «el típico dirigente o militante 
del movimiento obrero», porque el otro tipo, 
el del gentleman, el aristócrata, es el único en 
quien la autoeducación no es mito sino parte 
consustancial del propio concepto, movimien­
to de aristocratización de la cultura, en defi­
nitiva. 

El segundo momento histórico que analiza 
el artículo es el de la actual «nueva cultura», 
cercana en su dependencia ideológica a Prou­
dhon y Rousseau: 

Los «nuevos autodidactas» se sitúan dentro 
del sector de semidiplomados y diplomados que 
«más visiblemente son protagonistas de ciertos 
efectos concretos de la situación actual de la 
enseñanza superior», los que se derivan de la 
inflación de títulos y la consiguiente situación 
de pérdida del valor social. Condicionados por 
la cultura escolar y sintiéndose traicionados 
por ella en su aspiración de relevancia esta­
mental, se lanzan a una reacción anti-acadé­
mica, ya individual, ya institucional, que inten­

ta, paradójicamente, la rentabilización de su 
«Status». Lerena califica este nuevo proceso 
de adquirir y manipular los símbolos de la 
cultura como una <<reinvención de la autodi· 
daxia»: frente al autodidactisrno tradicional, 
fruto de una ascesis del esfuerzo individual, 
cuya mejor aspiración era la de emular o in· 
vertir la cultura oficial, el nuevo autodidacta 
la desprecia; el desdén suplanta al esfuerzo. 

Analiza el carácter de la «nueva cultura» 
corno una regresión al estado infantil, engaño­
so conformismo ante los riesgos que la acep­
tación de la madurez, en una coyuntura social 
incierta, conllevaría. Desemboca en lo que con­
sidera la raíz de la nueva estrategia: la vuelta 
al aristocratismo del gentleman, que intenta 
revalorizar los saberes y actitudes extraesco­
lares, como modo de apartarse de la masifica­
ción de la escuela para adquirir una posición 
predominante dentro del actual juego de fuer­
zas de las clases sociales. 

En definitiva, <<el juego queda dentro del 
círculo de los iniciados», corno una actualiza­
ción de la sempiterna táctica del intelectual 
que pretende que lo que es él no se aprende 
en ningún lado, por ser fruto de su tarea de 
autoeducación. Volvemos así a lo que Lerena 
llama «operación socrático-roussiana de tru­
caje», que funciona como coartada de aquella 
simbólica violencia que fundamentaba el he­
cho social, tanto en este campo como en el 
económico o el político. 

La autodidaxía y la «nueva cultura» se pre­
sentan como cortinas de humo que ocultan los 
problemas de un sistema escolar inadecuado 
al sistema productivo y a la estructura de cla­
ses sociales. Se echa en falta, sin embargo, un 
análisis más detallado de esta inadecuación y 
de la crisis consiguiente, que contribuirá a ex­
plicar la aparición de aquellos conceptos. 
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Olivares. ¿Cómo hacer que las plantas rindan más 
en un suelo cada vez menor?-Júpiter y Saturno, 
Andrew P. lngersoll. Nuevos datos corroboran mo­
delos estructurales de los dos compañeros gigantes 
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rico en iridio quizá explique la desaparición de los 
dinosaurios.-Estabilización del hidrógeno atómico, 
Isaac F. Silvera y Jook Walraven. Aislando su for­
ma no molecular podemos estudiar el comporta­
miento de un gas cuántico.-Los satélites de Satur­
no, Laurecen A. Soderblom y Torrence V. Johnson. 
Los Voyager l y 2 nos ofrecieron imágenes de 17 
de ellos. ¿De qué están hecbos?-Supercomputado­
res, Ronald D. Levine. El Cray-1 y el Cyber 205 pue­
den ejecutar hasta 100 millones de operaciones por 
segundo.-Formación de un sistema nervioso sim­
ple, Gunther S. Stent y Dayid A. Weisblat. El des­
arrollo neuronal en embriones de sanguijuelas, ena­
nas y gigantes.-Psicología de las preferencias, 
Daniel Kahneman y Amos Tversky. ¿Podemos 
cuantificar la falta de objetividad en las decisiones 
y elecciones que tomamos? 

Núm. 67, abril 1982. 

Radiaciones ionizantes de bajo nivel y sus efectos 
biológicos, Arthur C. Upton. ¿Qué peligro compor­
tan las radiaciones de bajo nivel, naturales o arti ­
ficiales?-Las pisadas fósiles de Lacloli, Richard L. 
Hay y Mary D. Leakey. En Laetoli se han descu­
bierto huellas de animales, antecesores del hombre 
incluidos.-Así entra y sale de su hospedador un 
virus animal, Kai Simons, Henrik Garoff y Ari He­
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Núm. 80, febrero 1982. 

Núm. 81, marzo 1982. 
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Scotland: Scottish microclcctronics development 
programmc.- Unitcd Kingdom - Scotland: The 
Munn and Dunning Reports: The Govcrnmcnt's 
Dcvelopmcnl Programme. 

Jcnius. Descripción detallada del proceso infectivo 
del virus del bosque de Semliki.-Titan, Tobias 
Owcn. El mayor de todos los satélites que rodean 
a Saturno está ceñido por océanos de metano.­
Química de las llamas, William C. Gardiner, Jr. Co­
nocemos bien los productos de la combustión, pero 
¿cuáles son las sustancias intermedias?-Los Qua­
sars, sondas del universo distante y primitivo, Pa­
Lrick S. Osmer. La luz procedente de esos enigmá­
ticos objetos se emitió hace unos 15.000 millones 
de años.-Visión de los colores en los peces, Joseph 
S. Levine y Edward F. MacNichol, Jr. Los ambientes 
azules, verdes y casi infrarrojos de los peces ex­
plican la evolución de sus ojos.-Silos, Juan Rave­
net. ¿A qué se deben las deformaciones, grietas, 
hundimientos y explosiones de esos depósitos? 

JOURNAL OF THE AMERICAN 
MUSICOLOGICAL SOCIETY 

Vol. XXXIV, núm. 3, fall 1981. 

LANGUE FRAN<;AISE 

Núm. 53, febrero 1982. 

LE FRAN<;AIS DANS LE MONDE 

Núm. 167, febrero-marzo 1982. 

EXPÉRIENCES ET RÉFLEXIONS: A vos plumes, 
Fran<;ois Weiss. Conversations écrites, Francine Ci­
curel. Sitautions d'écriture scolaire, Pénélope Ca­
lliabetsou-Coracas. Apprendre a rédiger: activités 
pour un itinéraire, lnge übleis. Exploration du sty· 
le écrit et compétence communicative, John Ross. 
Pratique(s) de l'écrit créatif, Madeleine Renouard. 
L'écrit en trois dimensions, Marie-Paule Woodley.­
A COMME ... (fiches pédagogiques): Avec des pho· 
tos et des diapos pour écrire, Anne-Marie Pstrag­
Vilespy. Araignée, Bernard Fouché. Activité créative 
et grammaire imposée, Martine Langlois. Annonces, 
Hervé Brocard. 

LE MONDE DE L'EDUCATION 

Núm. 79, enero 1982. 

ÉD!TORIAL: Le droit de savoir.-ENQUETE: RÉUS­
SIR LE BAC.- FORMATION CONTINUE: Deux 
cents heures pour maltriser una exploitation agri· 
cole.-ÉTRANGER: Norvege: Tromsoe troublée par 
son université. Dans un camp de Thallande, une 
école pour des réfugiés. 

Núm. 82, abril 1982. 

ÉDITORIAL: L'Université et la professionalisation. 
ENQUETE: LES ENFANTS DU DIVORCE.-ÉTRAN· 
GER: Hongrie: l'université du compromis.-VIE DE 
LA CLASSE: Parents-enseignants: un dégel encore 
tres timide. Les nouvelles premieres et terminales. 
Le bon usage du mobilier scolaire.-REVUES: Vive 
le sport! 

LUDI MATH 

Núms. 1 y 2, 1979. 

MEDIOS AUDIOVISUALES 

Núm. 112, noviembre 1981 · Núm. 113, diciembre 1981 
Núm. 114, enero 1982 - Núm. 115, febrero 1982 - Nú­
mero 116, marzo 1982. 

MUNDO OBRERO EMIGRACION 

Núms. 160 a 172, 1982. 

NEWS-LETTER. FAITS NOUVEAUX 

Núms. 4 y 5, 1981. 

Conférence permanente des Ministres européens de 
l'Education - Douzieme session. Déclaration sur 
l'éducation des cnfants de trois a huit ans.-Con­
férence permanente des Ministres européens de 
J'Education - Résolution sur la coopération euro­
péennc en matiere d'éducation.-Parliamcntary As· 
sembly of the Council of Europc: Recommendation 
929 (1981) on music cducation.-United Kingdom ­



NOTES Vol. X, núm. 4, 1980. 

Vol. 37, núm . 4, 1981 - Vol. 38, núm. 1, septiembre 
1981 - Núm . 2, diciembre 1981. 

NOTICIARIO TURISTICO 

Núm. 103, marzo 1982 - Núm. 104, abril 1982. 

NUESTRA ESCUELA 

Núm. 38, febrero 1982. 

Opinión: Educar para la paz, Luis Solana.-Parla­
mento: Proponen una ley que potencie las escuelas 
rurales. Los socialistas contra el fraude en las sub­
venciones.-Tema monográfico: Educación para la 
paz.-Salud y Escuela: Adaptación del escolar a los 
cambios climatológicos.- Informe: Telefilms y vio­
lencia. 

PERSPECTIVAS 

Vol. X, núm. 1, 1980. 

Educación física y desarrollo intelectual del niño, An· 
tonina Khripkova. Hacia una concepción africana 
de la educación, Dent Ocaya Lakidi.-Posiciones/ 
Controversias: Reflexiones sobre la teoría y la prác· 
tica de la planificación de la educación, Boris K. 
Kluchnikov.-Eiementos documentales: Medios de 
comunicación de masas, educación y cultura. 

Vol. X, núm. 2, 1980. 

Las dos civilizaciones y el proceso de desarrollo, Fran­
cisco R. Sagasti.-Posiciones/Controversias: El anal­
fabetismo en Jos países industrializados: comenta· 
rio sociológico, Leslie J. Limage. - Elementos 
documentales: La educación en Europa (1).-Notas 
y reseñas: La Conferencia de México. Sobre la edu­
cación en la provincia de Quebec. 

Vol. X, núm. 3, 1980. 

Los buenos y los malos resultados escolares, T. Nc­
ville Postlethwaite.-Posiciones/Controversias: Las 
instituciones internacionales y la política educativa, 
Martín Carnoy.-Eiementos documentales: La edu­
cación en Europa (2). 

Estructura y función de las universidades transna­
cionales, Johan Galtung.-Posiciones/Controversias: 
Nuevas consideraciones sobre las brigadas de Se­
rowe, Patrick van Rensburg. Aprendizaje intensivo 
en estado de receptividad inconsciente, Alexei Leon­
tyev. L asugestopedia: una práctica rica, una teo­
ría poco original, Vladimir Fiodorovich Morgun.­
Elementos documentales: 1980-2000: la escuela pre­
visible.-Tendencias y casos: Lo extraescolar: una 
segunda oportunidad, Roger White y David Broc­
kington. 

Vol. XII, núm. l, 1982. 

Posiciones/Controversias: La modificación de la in­
teligencia, José Luis Pinillos. Aprendizaje innova­
dor, microelectrónica e intuición, James W. Botkin. 
Desarrollo de la personalidad y organización peda­
gógica de las actividades, Joachim Lompscher.­
Cuaderno: ¿Adónde va la educación?: Tendencias 
actuales de la educación, Torsten Husén. ¿Qué re­
cursos para la educación?, Jean-Claude Eicher. Los 
problemas apremiantes de los países en desarrollo: 
un punto de vista de Europa del Este, Oleg K. 
Dreier. Reflexiones sobre la democratización de la 
educación en Europa, Ingrid Eide. Cambios previ­
sibles de la ciencia .y de los programas de estudio, 
Mircea Malitza. Educación y medios de comunica­
ción de masas: contradicciones y convergencias, 
Michel Souchon.-Tendencias y casos: La enseñan­
za técnica en México: balance provisional, Víctor 
L. Urquidi. 

PHYSICS EDUCATION 

Vol. 17, núm . 1, enero 1982- Núm. 2, marzo 1982. 

PRACTICAL ENGLISH TEACHING 

Vol. 2, núm. 3. febrero 1982. 

PRIMERA LUZ 

Año XI, núm. 119, enero 1982. 

RESTAURACION 

Año XIV, núm. 155, enero 1982. 
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alumnos de formación profesional. Antonio Sáenz 
de Miera: Algunos aspectos de la relación forma­
ción-empleo. Esteban Villarejo: La crisis de empleo 
como crisis de formación, por una investigación 
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Núm. 90, diciembre 1981. 

ATLETISMO: El pique en el salto con garrocha, por 
Gerd Weisspf'enning (R. F. Alemana). Iniciación a 

REVISTA DE BACHILLERATO 

Núm. 20, octubre-diciembre 1981. 

ESTUDIOS: El estudio de las enzimas en COU, por 
Manuel Martínez Luque-Romero. Historia y lingüís­
tica, por Antonio Moliner Prada. La noción de a 
priori en Herbert Spencer o un modelo de elabo· 
ración filosófica rechazable, por Vicente Santamáns 
Greses. Bicentenario del Real Jardín Botánico de 
Madrid, por José Manuel Bolado Somolinos. Sig­
nificación actual de la biología evolucionista, por 
Luis Cabrera Lerma. Una relectura de <<Don Alva­
ro ... >>, por Enrique Jesús Rodríguez.-EXPERIEN­
CIAS: Latín-geografía, una experiencia interdisci­
plinar, por Juan Fernández Cursach y Juan Torres 
Durán. El vivariuni del Instituto de Bachillerato 
mixto de Ribadeo, por A. Mediavilla. Determinación 
experimental de «g>> mediante un péndulo simple, 
por J. M. Pereira Cordido. El CAP: trámite y exi­
gencia, por Guillermo Quintás Alonso. Dos solucio­
nes ingeniosas al problema de la duplicación del 
cubo, por Vicente Meavilla Segui.-NOTAS: La fí­
sica en la Naturaleza, por Jes;s Amado Moya. La 
utopía de «La ciudad armoniosa>>, por Manuel Ro­
dríguez Macía. Aplicación de los diagramas loga­
rítmicos al estudio del producto de solubilidad en 
el BUP, por Vicente Alvarez Choya, María Cruz 
Calvo Rodríguez, Hipólito García Posadas e Isidoro 
Nevares de la Plaza. Algunos fenómenos físicos y 
sus interpretaciones matemáticas, por Juan B. Ro­
mero Márquez. La marginación de la estadística en 
el Bachillerato, por María José Rivera Ortún. IX 
Concurso-exposición de pintura del personal ads­
crito al Ministerio de Educación y Ciencia. Acota­
ciones metodológicas a tres contenidos gramatica­
les, por Juan Rodríguez Barrueco.-INFORME: Re­
forma de las Enseñanzas Medias. 

REVISTA DE EDUCACION 

Núm. 267, mayo-agosto 1981. 

ESTUDIOS GENERALES: O.C.D.E.: Formación pro­
fesional y preparación para el trabajo. Santiago 
Gabriel Murcia: La formación y el empleo a la luz 
del Proyecto núm. 1 del CCC «Préparation a la vie>> 
(Consejo de Europa). Joaquín Tena Artigas : Vincu­
lación entre educación y trabajo.-ESTUDIOS ES­
PECIFICOS: Santiago Alegre Gómez: Contribución 
al desarrollo industrial y tecnológico de las refor­
mas en la educación y en los sistemas de entrena· 
miento. Paz Juárez y Matilde Vázquez: Actitudes y 
expectativas profesionales de los universitarios y 

regularizada del mercado de trabajo.-INFORMES: 
Equipo de Redacción: La información y orientación 
educativa y profesional. G. W. Rama: Regionaliza­
ción y disparidades socioculturales en América 
Latina. 

REVISTA DE EDUCACION Y CULTURA 
(Ministerio de Educación y Cultura. Buenos Aires) 

Núms. 2-3, 1979 - Núm. 1, 1980. 

REVISTA DE INFORMACION (UNESCO) 

Núm. 27, julio-septiembre 1981 - Núm. 28, octubre-di­
ciembre 1982. 

REVUE DE MATHEMATIQUES SPECIALES 

Núm. 6, febrero 1982 - Núm. 7, marzo 1982 - Núm. 8, 
abril 1982. 

REVUE DE PHONETIQUE APPLIQUÉE 


Núms. 59-60, septiembre 1981. 


SCALA 


Núms. 2, 3, 4, 1982. 


SCALA JUGEND MAGAZIN 


Núm. 1, febrero 1982 - Núms. 2-3, abril 1982. 


SCHUSS 


Núms. 6, 7, 8, 9, 1981-1982. 


STADIUM 


Núm. 89, octubre 1981. 




la carrera con obstáculos, por Armando Alvarez 
(España). Jabalinas más livianas para las jovenci­
tas, por Z. Sinitski (U.R.S.S.). Salto en largo: la 
técnica natural, por K. Hempel y H. Klimmer (R. D. 
Alemana).-EDUCACION FISICA: La motivación y 
la relación con el entorno en la educación psico­
motriz, por P. Vayer y J. Barrat (Francia). Proceso 
de aprendizaje en el tratamiento kinésico y depor­
tivo del asmático, por Alberto Osete (Argentina).­
ENTRENAMIENTO: La forma correcta de ejecu­
tar los ejercicios abdominales, por T. Gillian y R. 
Roy (U.S.A.). Particularidades fisiológicas de la or­
ganización y la realización de los entrenamientos 
gimnásticos con niños de 10-12 y 13-16 años de edad, 
por S. A. Alekperov y col. (U.R.S.S.). Planificación 
del entrenamiento (tercera parte), por Jorge de He­
gedüs (Argentina). - PERIODISMO DEPORTIVO: 
Las deformaciones del deporte y la responsabilidad, 
los periodistas.-VOLEIBOL: Vóleibol para princi­
piantes, por André Bevon (Francia). 

TELERADIO 

Núms. 1.257 a 1.268, 1982. 

TEOREMA 

Vol. XI, núms. 2-3, 1981. 

A.vner Cohen: ¿Qué hay de filosófico en la psicología 
de la filosofía? Violeta Demonte: Forma lógica y 
sintaxis autónoma. Peter T. Geach: La cuantifica­
ción de segundo orden de Frege. Javier Sádaba: 
¿Tiene sentido preguntarse por el sentido de la 
vida? Daniel C. Dennett: Perspectivas actuales en 
la filosofía de la mente.-NOTAS Y COMENTA­
RIOS: Manuel Jiménez Redondo: A propósito de 
la versión castellana de la obra de John Rawls. 
A Theory of J ustice. 

THE TIMES EDUCATIONAL SUPPLEMENT 

Nüms. 3.420 a 3.432, 1982. 

TIME 

Núms. 38, 40, 49, 50, 52, 1981 - Núms. 2 a 14, 1982. 

TRIBUNA ALEMANA 

Núms. 825 a 831, 1982. 

UNSERE ZEITUNG 

Núm. 300, 1981 - Núm. 301, febrero 1982 - Núm. 302, 
marzo 1982 - Núm. 303, abril 1982. 

VIDA ESCOLAR 

Núm. 213, septiembre-octubre 1981. 

EDUCACION PLASTICA: 1, Estructura de los niveles 
básicos de referencia de Educación Plástica. 2, Ciclo 
medio. 3, Ciclo superior.-DRAMATIZACION. 

ZIELSPRACHE DEUTSCH 

Núm. 1, 1982. 
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