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El INBAD

en el exiranjero

JORNADAS DE TRABAJO EN EL EXTRANJERO SOBRE EL PROGRAMA

DE LENGUA Y CULTURA ESPANOLAS

El Seminario de Lengua y Cultura de la
Sede Central del INBAD ha participado,
junto con el Equipo Técnico de la Subdirec-
cién General de Educacion en el Exterior, en
una serie de encuentros con profesores espa-
fioles de Lengua y Cultura en diversos pai-
ses de Europa.

OBJETIVOS

Los objetivos que se perseguian con di-
chos encuentros podrian resumirse en los
siguientes:

e Recopilar enmiendas, sugerencias o
cualquier otro tipo de aportaciones al
proyecto de Programa de Lengua y Cul-
tura espafiolas.

e Establecer cauces de relacién y coordi-
nacién del trabajo de los profesores del
Extranjero para la elaboracién de mate-
rial que permita cumplir los objetivos
del nuevo programa.

e Informar de los proyectos que para fe-
chas proximas tiene el Seminario de
Lengua y Cultura de la Sede Central del
INBAD.

e Establecer un intercambio de opiniones
entre los profesores de Lengua y Cultu-
ra espafiolas de las Extensiones del IN-
BAD en el Extranjero y los representan-

tes del Seminario correspondiente de la
Sede Central.

LAS REUNIONES

Las reuniones han tenido lugar en distin-
tos paises europeos y en diferentes fechas.

En la primera serie participaron Pilar Pa-
lacio, de la Asesoria Técnica de la Subdirec-
ciéon General de Educacion en el Exterior, y
Maria Teresa Barbadillo, Jefe del Seminario
de Lengua y Cultura del INBAD. Las Jor-
nadas se celebraron en la segunda quincena
de noviembre de 1985. Se reunieron con pro-
fesores de EGB y de Bachillerato en Bruse-
las (dia 16), en Paris (dia 19) y en Berna (dia
20).

Las jornadas se repitieron, a mediados de
febrero de este afio, en Alemania y Holan-
da. Participaron, por parte de la Asesoria de
Educacién en el Exterior, Jestis Toboso, Ase-
sor Técnico, y Maria Isabel Martin Herrera;
por parte del Seminario de Lengua y Cultu-
ra del INBAD, Angeles Molina y Tomas Ro-
driguez. Las reuniones con los profesores de
estos dos paises tuvieron lugar los dias 14 y
15 de febrero en Bonn y los dias 18 y 19 en
Amsterdam.

El ultimo encuentro ha tenido lugar en
Londres el dia 7 del pasado mes de marzo.
Participaron Jesus Toboso y Maria Rosario
Canal, ambos de la Subdireccién de Educa-
cién en el Exterior, y Juan Carlos Flores, de
la Sede Central del INBAD.



EL PROGRAMA

En las reuniones quedé clara la intencién
de formular un programa comun a todos los
paises, abierto y muy flexible en sus plantea-
mientos, de tal manera que permita distintas
aplicaciones de acuerdo con el medio en que
va a ser desarrollado. En este sentido, y pese
a alguna discrepancia, el Programa fue acep-
tado e incluso muy bien recibido en general.
La mayor parte de los profesores echaban en
falta un planteamiento de este tipo.

Se enjuicié positivamente la voluntad de
unificar la programacién desde Preescolar
(Nivel 0) hasta el ingreso en la Universidad
(Nivel 4). La posibilidad de organizar la pro-
gramacion sisteméticamente y sin ningin
tipo de rupturas a lo largo de todo el proce-
so fue aceptada plenamente por el pro-
fesorado.

Una de las preocupaciones mas insistentes
de los compafieros que trabajan en la emi-
gracion se centraba en torno al receptor de
las ensefianzas que se propician: ;jHijos de
emigrantes espafioles? jAlumnos extranje-
ros? jAlumnos bilingiies? En este sentido
quiza convenga sefialar que el planteamien-
to inicial se orienta bédsicamente hacia los hi-
jos de emigrantes espaifioles. Sin embargo, el
Programa no quiere perder de vista la reali-
dad de esa segunda generacién que ya esta
muy desligada del pais de origen e integrada
en el pais receptor. La formulacién del Pro-
grama contemplard también, en este sentido,
la posibilidad de considerar la ensefianza de
la lengua espafiola como ensefianza de len-
gua extranjera.

El andlisis pormenorizado de los objetivos
se realizé6 separadamente, excepto en Lon-
dres. Con los profesores de EGB se revisa-
ron los niveles 0, 1 y 2 y con los profesores
de Bachillerato, los niveles 3 y 4. Tras reco-
ger las sugerencias de los compafieros, van a
introducirse ciertos cambios en el enunciado
de algunos objetivos.

Como resultado de estas reuniones, y en

lo que se refiere estrictamente al Programa,
se ha llegado a las siguientes conclusiones:

a) Los objetivos se formularian de forma
bastante amplia a fin de que permitan
la adaptacion a la realidad educativa de
cada circunstancia.

b) Asi mismo, se confeccionari una rela-
ciéon de objetivos minimos por nivel.

c) El Programa se completara con una or-
denacién de contenidos y la formu-
lacién de una serie de actividades que
permitan la consecucién de los objeti-
VOS propuestos.

d) Se tratard también de desarrollar una
metodologia adecuada y de confeccio-
nar el correspondiente material didéc-
tico.

El Programa se publicara en el BOE y ten-
dré vigor en todos los paises en los que se im-
partan clases de Lengua y Cultura espafiolas.

PROYECTOS DE TRABAJO

El Asesor Técnico de la Subdirecciéon de
Educacién en el Exterior, Jests Toboso, ex-
puso la oferta de la Subdirecion General de
Perfeccionamiento del Profesorado para or-
ganizar equipos en cada pais que se encarga-
rian de investigar y trabajar sobre distintos
temas relacionados con las ensefianzas de
Lengua y Cultura que se imparten en el
extranjero.

Por nuestra parte, y en el &mbito de rela-
cién y coordinacién de nuestro Seminario
con los profesores de esta materia que tra-
bajan en las Extensiones del INBAD en el ex-
tranjero, se concretaron una serie de acuer-
dos para cumplir a corto y a largo plazo. En-
tre los compromisos aceptados por este Se-
minario se sefialan los siguientes:

e Preparar una seleccién de textos escri-
tos —podria formarse con ellos una An-
tologia— que permitan el aprovecha-



miento del Comentario de Textos como
método de trabajo.

e Facilitar esquemas de contenidos
correspondientes a los niveles 3 y 4 del
Programa.

e Confeccionar algunas Unidades Didéc-
ticas que puedan servir de modelo en las
clases de Lengua y Cultura.

e Facilitar pruebas de evaluaciéon para
aplicar en las distintas fases del proceso
educativo: acceso a un determinado ni-
vel, pruebas de superaciéon de niveles,
etc.

Los compafieros de las Extensiones del IN-
BAD en el Exterior manifiestan su deseo de
recibir material didactico de distinto tipo.
Esta peticion se concreta especialmente en la
recepcion de material audiovisual: cassettes,
diapositivas, laminas, videos, etc. También
piden diccionarios, asi como folletos y revis-
tas de informacién cultural.

CONCLUSION

Hemos intentado aprovechar al maximo la
experiencia de estas reuniones. Tras tomar

nota de las diversas sugerencias y contrastar
las opiniones de los compaiieros de los dis-
tintos paises, vamos a procurar introducir las
correcciones consiguientes en el Programa de
Lengua y Cultura espafiolas.

Por otra parte, el encuentro directo con es-
tos compaifieros nos ha permitido vivir y
comprender mejor la realidad de su labor
educativa y de sus problemas. Creemos que
el conocimiento de estas circunstancias y el
intercambio de opiniones y trabajos tendra
una positiva proyeccién tanto en su labor
como en la orientaciéon de nuestra actividad.

Hemos recibido toda clase de atenciones y
facilidades por parte de los Agregados de
Educacién y de todos los compafieros con
los que establecimos contacto. Los Agrega-
dos presidieron casi todas las reuniones que
se celebraron y se ocuparon de los detalles
organizativos. Entre todos —Agregados y
compafieros— hicieron posible que estos en-
cuentros se desarrollaran de forma satis-
factoria.

Sélo nos quedar dar a todos las gracias
y desear que los resultados de estas reunio-
nes sirvan para mejorar nuestro trabajo y el
de los profesores de la Emigraciéon en bene-
ficio de la calidad de las ensefianzas de Len-
gua y Cultura espafiolas.

SEMINARIO DE LENGUA Y CULTURA
DE LA SEDE CENTRAL DEL INBAD
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EL INBAD
en Espana

INFORME DE LOS TRABAJOS REALIZADOS DURANTE EL CURSO 1985-86.
EQUIPO DE TRABAJO SOBRE «APOYO TUTORIAL EN LA EDUCACION A

DISTANCIA»

Durante el curso 1985-86 han continuado
los trabajos que un grupo de profesores del
INBAD viene realizando desde el 1983-84 so-
bre el «Apoyo Tutorial en la Educacién a
Distancia».

Los objetivos que nos marcamos entonces
fueron los siguientes:

1. Analizar los estudios existentes sobre la
tutoria en la Educacion a Distancia.

2. Valorar las experiencias tutoriales en la
Educacién a Distancia del INBAD.

3. Elaborar un proyecto de accion tutorial
para la Educacién a Distancia del IN-
BAD.

4. Planificar la experimentacion de dicho
proyecto en los Centros de Educaciéon
a Distancia del INBAD.

Durante este curso hemos seguido profun-
dizando en el objetivo tercero, ya realizado
en parte durante el afio pasado, aunque ha
sido mas concretamente el cuarto el que ha
centrado nuestro trabajo, tal y como acor-
damos en las reuniones celebradas el 29 y el
30 de abril de 1985.

Desde que se iniciaron los trabajos sobre
el «Apoyo Tutorial en la Educacién a Dis-
tancia» han venido participando en ellos pro-
fesores de distintas Extensiones (Barcelona,
Zaragoza, Albacete, Jaén, Madrid II y Ma-
drid III) asi como profesores de la Sede
Central.

Al final del curso pasado nos planteamos
como objetivo de trabajo para éste la elabo-
raciéon de un proyecto concreto y la planifi-
cacién de su experimentacién. Con tal moti-
vo se propuso a las Extensiones antes men-
cionadas que decidieran si creian convenien-
te y estaban dispuestas a llevar a cabo dicho
Plan Experimental. Esta propuesta fue con-
testada de modo afirmativo antes de finali-
zar el curso 84-85 por las Extensiones de Za-
ragoza y Barcelona.

Las Extensiones que no contestaron en
aquel momento lo hicieron al comienzo del
curso 85-86, pero ahora en sentido negativo,
obligadas en unos casos por cuestiones de in-
fraestructura y, en otros, por problemas de
estabilidad del profesorado. Por su parte,
Zaragoza y Barcelona, a causa de una serie
de conflictos suscitados al comienzo de cur-
so que obstaculizaban la puesta en marcha
del Plan Experimental, pidieron tiempo para
ver como se resolvian esas dificultades antes
de tomar una decision definitiva.

En el mes de noviembre, dos personas de
la Sede Central nos desplazamos a Barcelo-
na y a Zaragoza con el fin de reunirnos con
el profesorado de ambas Extensiones para
intentar relanzar el plan de trabajo previsto
para este curso de modo similar a como ya
se estaba haciendo en la Sede Central con la
Extension Experimental, con el Departamen-
to de Tutoria por Correspondencia y con los
Seminarios y Departamentos.



En dicha reunién se plantearon algunos
puntos concretos que deberian ser aborda-
dos por la propia Extension y se discutié una
serie de planteamientos generales que po-
drian servirnos de pauta para la elaboracion
del proyecto experimental en una futura reu-
nién con los representantes de todas las in-
teresadas. Las Extensiones de Barcelona y
Zaragoza mantuvieron su decision inicial de
realizar el Plan Experimental en su Centro,
salvo que sugiera un caso de fuerza mayor
que, en un momento determinado, pudiera
obligarlas a tomar la decision contraria.

Habiamos adoptado ya practicamente la
decisién de poner en marcha el Plan Experi-
mental en las dos Extensiones antes citadas
y en los Centros Experimentales de la Sede
Central, cuando la Junta Directiva del IN-
BAD planteé la posibilidad de que también
la Extensiéon de Valencia se incorporara al
grupo.

Este deseo de incorporaci6on de Valencia
venia motivado por el hecho de que se esta-
ba tramitando el traspaso de las competen-
cias de educacion a distancia a la Comuni-
dad Auténoma Valenciana, con lo que esta
Extensién empezaria a tener autonomia pro-
pia y, en consecuencia, a independizarse de
la Sede Central de Madrid, y, sin embargo,
tanto la Comunidad Auténoma como la pro-
pia Extension querian seguir manteniendo
algin tipo de vinculacién pedagdgica con el
INBAD como, por ejemplo, el uso del ma-
terial didactico, las reuniones nacionales de
Seminarios y determinadas experiencias pe-
dagogicas concretas como ésta.

Desde luego, habia interés en la Extension
de Valencia por participar en este Plan que
estaba empezando a ponerse en marcha, pero
también lo habia por parte de la Direccién
del INBAD pues asi se estudiaria a fondo
como puede funcionar una relacién entre la
Sede Central y una Extension que ha conse-
guido la autonomia plena, pero quiere seguir
manteniendo vinculos pedagdgicos con el
INBAD.
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Asi pues, se decidi6é que fueran tres las Ex-
tensiones en las que se llevase a cabo el Plan
Experimental de Apoyo Tutorial: Barcelona,
Zaragoza y Valencia, ademas de los dos Cen-
tros Experimentales de la Sede Central: Ex-
tension Experimental y Departamento de
Tutoria por Correspondencia.

Aprovechando las reuniones de Jefes de
Estudios de las Extensiones, celebradas en
Madrid los dias 8 y 9 de enero, nos reuni-
mos también todos los Centros implicados
en el Plan Experimental y, entre otras cosas,
llegamos al acuerdo de celebrar una reunion
en Madrid, en los primeros dias de febrero,
en la que participaria un profesor de cada
Extension.

Con la convocatoria para esta reunién se
mandé el Orden del Dia y se remitieron ade-
mas dos informes de las Extensiones de Za-
ragoza y Barcelona en los que se planteaban
algunas «Propuestas para el Plan Experimen-
tal en la Educacion a Distancia».

REUNION DEL GRUPO DE TRABAJO
DEL INBAD

— Dias: 4-5 de febrero de 1986.

— Lugar: Biblioteca de la Extensién Ex-
perimental de la Sede Central.

— Hora de comienzo: 10 h. del dia 4 de
febrero.

— Profesores convocados:

— Un profesor de cada uno de los si-
guientes Centros: Barcelona, Zara-
goza, Valencia, Madrid, Departa-
mento de Tutoria por Correspon-
dencia y Extensién Experimental
(los dos tltimos de la Sede Central).

— Un profesor del Departamento de
Estudios y otro del Departamento
de Orientacion,

— El Vicedirector Pedagogico.
— El Jefe de Estudios del INBAD.



OBJETIVO

Elaborar el Plan Experimental de atencién
al alumno de primero de BUP que se implan-
tard en los Centros del INBAD participan-
tes en la reunion.

ORDEN DEL DiA

1. Principales dificultades y disfunciones de-
tectadas.

2. Planteamientos generales en los que esta-
mos de acuerdo como punto de partida.

3. Objetivos generales del Plan Experimen-
tal.

4. Objetivos concretos del Plan Experimen-
tal.

5. Fases de realizacion (curso 1985-86):

5.1. Informacién prematricula.
5.2. Precurso de Introduccién y Orien-
tacion.
a. Diagnéstico:
— Variables psicopedagbgicas.
— Variables de niveles-conteni-
dos.
— Variables sociolégicas.

b. Cémo introducir al alumno en el
sistema:
— Funcionamiento del Centro.
— Metodologia de estudio.

c. Cémo introducir al alumno en el
proceso de aprendizaje de las dis-
tintas asignaturas:

— Medidas de nivelacién y ajuste
por asignatura o interdiscipli-
nar.

d. Consejo Orientador.

5.3. Seguimiento de la programacioén a lo

largo del curso.

6. Especificacion de las condiciones del Plan
y requisitos para el mismo.
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7. Evaluacion interna y externa del Plan
Experimental.

8. Fase de preparacion: programa de traba-
jo y calendario para el Curso 1985-86.

CONCLUSIONES DE LAS SESIONES
DE TRABAJO

Como resultado de las sesiones de trabajo
se elaboré un informe en el que se recogie-
ron los acuerdos alcanzados.

Puesto que el objetivo de la reunién era
elaborar el Plan Experimental de Atencién-
al Alumno de primero de BUP y en el orden
del dia de la reunion se recogian los puntos
fundamentales de lo que podria ser el pro-
yecto de dicho Plan, pensamos que lo trata-
do y acordado en la reunién era ya un pri-
mer acuerdo sobre el propio proyecto expe-
rimental y, por ello, bien podriamos decir
que este informe es el «Borrador del Proyec-
to del Plan Experimental sobre el Apoyo Tu-
torial en el INBAD».

Dichos acuerdos se someteran a discusion
en los respectivos equipos de profesores de
las Extensiones y de la Sede Central y se re-
visaran finalmente en una préxima reunion
de Coordinadores de Extensiones y de Semi-
narios y Departamentos para su aprobacion
definitiva.

El contenido de este informe ha quedado
plasmado en un documento que lleva por ti-
tulo «Plan Experimental de Apoyo Tutorial
en Educacién a Distancia». Resumimos se-
guidamente los aspectos mas importantes.

1. PRINCIPALES DIFICULTADES Y
DISFUNCIONES DETECTADAS

Se enumeran en este apartado las princi-
pales dificultades que afectan al alumno de
primero (a quien va destinado este plan) y
que se han tenido mds en cuenta a la hora
de disefiar el Plan Experimental.

Entre ellas se hace especial hincapié en las



que trae consigo el alumno cuando se incor-
pora (reincorpora) a los estudios (de capaci-
tacion, de conocimientos, etc.) y en las que
suelen aparecer cuando ha iniciado el proce-
so de aprendizaje (soledad y aislamiento,
problemas de tiempo, aprendizaje lento y
duro, etc.), pero también en las que le plan-
tea el propio sistema: material didactico
complejo, superabundante y no autosuficien-
te; escasa flexibilidad de las fé6rmulas de apo-
yo tutorial; falta de una adecuada formacion
del profesorado en metodologia especifica de
ensefianza a distancia; deficiente infraestruc-
tura de los centros...

2. PLANTEAMIENTOS GENERALES

Se partié de algunos acuerdos alcanzados
en afios anteriores, sobre todo durante el cur-
so anterior, en las reuniones de 29 y 30 de
abril, como puntos de referencia permanen-
tes que podrian servirnos, por un lado, para
orientar y zanjar discusiones sobre puntos ya
ampliamente discutidos con anterioridad vy,
por otro, para fundamentar ¢l proceso que
inicidbamos sobre acuerdos previamente es-
tablecidos (1).

3. OBJETIVOS GENERALES

3.1. Programar un proceso de ensefian-
za-aprendizaje que permita a cada alumno la
consecuciéon de los objetivos minimos de
aprendizaje.

3.2. Llevar a cabo en algunos Centros del
INBAD un proceso de ensefianza-aprendiza-
je que posibilite realmente una ensefianza in-
dividualizada, un seguimiento tutorizado, un
aprendizaje activo y una evaluacién con-
tinua.

(1) «El Apoyo Tutorial en la Educacién a Distan-
cia», Boletin Informativo INBAD, num. 3, septiembre,
1985, pags. 5-13.
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3.3. Evaluar interna y externamente el
Plan Experimental para su posible amplia-
cién, si procede, a otros Centros del INBAD.

4. OBJETIVOS CONCRETOS DEL PLAN
EXPERIMENTAL

1. Ofrecer al alumno, durante el periodo de
prematricula, una informacién suficiente
para que en el momento de realizar la ma-
tricula tenga en cuenta;

a. Su situacion de aprendizaje.

b. Las peculiaridades del sistema a dis-
tancia.

c. Los objetivos de aprendizaje que se le
plantean.

2. Lograr un conocimiento inicial del
alumno y del grupo de alumnos para posibi-
litar un ensefianza individualizada y grupal.

3. Ayudar a los alumnos en la adquisicién
de destrezas, habitos y técnicas de estudio
con el fin de que lleguen a tener las capaci-
dades necesarias y los niveles requeridos para
que su aprendizaje sea posible y eficaz.

4. Flexibilizar y secuenciar la programa-
cién de las distintas asignaturas (objetivos,
contenidos, actividades, evaluacion y recupe-
racion) atendiendo a la situacion de partida
del alumno y a los objetivos terminales del
curso.

5. Potenciar las actividades como medio
de aprendizaje (aprendizaje activo) y como
procedimiento de evaluaciéon (evaluacion
continua).

6. Flexibilizar el apoyo tutorial en sus dis-
tintas modalidades atendiendo no tanto a
criterios de organizacién cuanto a la situa-
ciéon real del alumno y a las peculiaridades
propias de la asignatura.



7. Utilizar otros medios «a distancia» de
apoyo tutorial.

8. Comprobar y valorar el progreso del
alumno con respecto a su situacioén inicial en
varios momentos del curso (por evaluacién)
y no sélo al final del proceso (del curso).

9. Programar en cada asignatura un pro-
ceso de recuperacidén para los alumnos que
lo necesiten (tanto en lo que se refiere al ma-
terial diddctico como al apoyo tutorial) uti-
lizable a lo largo del curso y, de modo espe-
cial, durante el periodo que va de junio a
septiembre.

10. Proyectar, en el horario de tutorias co-
lectivas del curso y en el horario de tutorias
individuales del tutor orientador, alguna
hora dedicada a la tutoria de orientacioén con
los alumnos encaminada a ofrecer informa-
cién y orientacién, a evaluar la marcha del
curso, a conocer sus problemas y a buscar

soluciones.

11. Organizar reuniones del equipo de
profesores tutores para intercambiar infor-
macion, realizar el seguimiento del curso,
precisar las deficiencias y buscar conjunta-
mente soluciones a las mismas, realizar la
evaluacién y comprobar el grado de cumpli-
miento de los objetivos previstos.

5.FASES DE REALIZACION DEL PLAN
EXPERIMENTAL

En los contactos previos que habiamos te-
nido durante este curso para preparar la reu-
nién, habiamos llegado ya a un preacuerdo
sobre cudles deberian ser los momentos mas
importantes en los que habia que prestar al
alumno de primero una atencién mds inten-
sa y mas acorde con sus necesidades.

En el cuadro siguiente pueden verse los
distintos periodos de aprendizaje del curso y
los momentos en los que creemos que hay
que intensificar la atencién a los alumnos:

DESARROLLO DEL CURSO DE 1.° POR PERIODOS DE APRENDIZAJE

PRIMER PERiODO

DEL APRENDIZAJE:

INTRODUCCION Y
ORIENTACION (29-1X/5-XII)

PERIODO
PREMATRICULA

CUARTO
PERIODO DE
APRENDIZAJE

SEGUNDO
PERIODO DE
APRENDIZAJE

TERCER
PERIODO DE
APRENDIZAJE

DESARROLLO DE CAPACIDADES Y AD-
QUISICION DE NIVELES (6-X/5-XII)

INFORMACION PREMATRICULA

DIAGNOSTICO (29-1X/3-X)

CONSEJO ORIENTADOR (9-XI1/19-XII)

-

SECUCION DE LOS NIVELES DE CONTENI-
DOS PROGRAMADOS PARA ESTE CURSO

£

DESARROLLO DE CAPACIDADES Y CON-
DESARROLLO DE CAPACIDADES Y CON-
SECUCION DE LOS NIVELES DE CONTENI-
DOS PROGRAMADOS PARA ESTE CURSO
RECUPERACION (JUNIO-SEPTIEMBRE)

—
(¥% ]



5.1. Informacién prematricula

Finalidad: Lo que se pretende conseguir
durante este periodo es que el alumno, en el
momento de realizar la matricula, haga una
eleccion de asignaturas con pleno conoci-
miento de:

a) Las peculiaridades del estudio a dis-
tancia.

b) Sus propias posibilidades.

¢) Los programas de estudio que se le
ofrecen.

Objetivos: Consideramos que los objetivos
de este periodo deben ser:

1. Informar al alumno que va a matricu-
larse por primera vez de las condiciones ge-
nerales de la educacion a distancia en el IN-
BAD, asi como de las exigencias de autoa-
prendizaje que esta modalidad educativa
comporta.

2. Conseguir ciertas informaciones acerca
de la situaciéon del alumno con el fin de po-
der ofrecerle una orientacién més adecuada
que pueda serle util a la hora de realizar la
matricula.

3. Ayudarle a que conozca sus propias po-
sibilidades y a que pueda decidir por si
mismo.

5.2. Primer periodo de aprendizaje: introduc-
cion y orientacioén

Este es el periodo clave de aprendizaje
para el alumno que comienza su primer cur-
so en el INBAD. Empieza a darse cuenta,
por un lado, de la inadecuacion entre lo que
¢l queria o creia que iba a encontrar y lo que
en realidad se encuentra y, por otro, de la
distancia entre las posibilidades personales
que él cree tener, que suelen traducirse en
prisas por acabar rapidamente, y su situacion
real ante el aprendizaje. Como consecuencia
de ello comienzan a producirse los abando-
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nos y los primeros fracasos de muchos de los
que se atreven a intentarlo por lo que no es
de extrafiar que casi todos coincidan en afir-
mar que quien se mantiene durante este tiem-
po es un serio candidato para perdurar en el
INBAD.

En el proyecto del Plan Experimental que
estamos tratando de configurar se le da a este
periodo un tratamiento especial, como ya he-
mos dicho, y destacan en ¢l tres momentos
importantes:

A) Diagnostico: conocimiento del alum-
no.

B) Introduccién y Orientacion al alumno:
Desarrollo de capacidades y adquisi-
cion de niveles.

C) Evaluacién y Consejo Orientador.

A) Diagnéstico

Objetivo: Conocer la situacion inicial de
aprendizaje del alumno y del grupo de alum-
nos.

Aspectos que se pretende conocer del
alumno:

a) Psicopedagogicos: habitos y técnicas de
estudio, personalidad, inteligencia ge-
neral y factores especificos: verbal, nu-
meérico y abstracto.

b) Niveles de conocimientos con los que
accede, sobre todo de dos areas funda-
mentales: lengua y matematicas.

c¢) Sociolégicos: en relacién con su situa-
ciéon personal, familiar, sociolaboral,
etc.

- B) Desarrollo de capacidades y adquisicién

de niveles

Constituye el nicleo fundamental de tra-
bajo del primer periodo y ocupa su mayor
parte.



Equivale a lo que solemos denominar pri-
mer trimestre o primera evaluacion,

Objetivos:

1. Introducir al alumno en el sistema edu-
cativo del INBAD.

2. Introducir al alumno en el proceso de
aprendizaje de las distintas asignaturas.

3. Intensificar los objetivos que persiguen
el desarrollo de capacidades, métodos y
técnicas de estudio en intima relacién
con cada asignatura y de modo in-
terdisciplinar.

4. Que el alumno adquiera los niveles re-
queridos para el estudio de las distintas
areas e inicie el aprendizaje de los ob-
jetivos y contenidos propios del curso.

C) Evaluacion y consejo orientador

Toda esta primera etapa, en la que se han
intensificado los esfuerzos para ayudar al
alumno a conseguir las capacidades y los ni-
veles necesarios con ¢l fin de que continte
su proceso de aprendizaje en condiciones
mas adecuadas, debe terminar con un infor-
me en el que, por un lado, se le haga ver su
situacién actual en relacidon con su punto de
partida (su progreso) y, por otro, se le orien-
te para que decida cudl va a ser su ritmo de
aprendizaje durante el resto del curso.

El Consejo Orientador es, pues, el punto
final de un proceso que se inicia con el diag-
noéstico (conocimiento de la situacion inicial
del alumno), pasa por un periodo de apren-
dizaje y termina con un informe evaluador y
la correspondiente orientacién al alumno,
que es lo que recibe, propiamente, el nom-
bre de Consejo Orientador.

Entendida la evaluacién como proceso
orientador en lugar de como acto sanciona-
dor, ésta no acaba hasta después de haber in-
formado al alumno de los acuerdos tomados
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en la junta de evaluacidén en relacién con el
periodo de aprendizaje que termina y de ha-
berle asesorado y orientado acerca del que
va a comenzar.

Objetivo: Ofrecer al alumno una orienta-
cion que le ayude a decidir sobre su propio
ritmo de aprendizaje.

5.3. Continuacion de la programacion: 2.° y
3.° periodos de aprendizaje

Terminado el primer periodo de aprendi-
zaje, y una vez que el equipo de profesores
ha tomado sus decisiones acerca del alumno,
del desarrollo de las tutorias y de la progra-
macién de cada asignatura, el proceso de
aprendizaje debe proseguir segun las previ-
siones realizadas al comienzo del curso.

Objetivos:

1. Mantener el mismo horario de tutorias.

2. Mantener la programaciéon de cada
asignatura segin la secuenciacion de
objetivos y contenidos realizada por el
Seminario correspondiente.

3. Mantener la metodologia activa del
alumnado.

4. Seguir promocionando tutorias y acti-
vidades interdisciplinares que respon-
dan a una programacion previa de tipo
interdisciplinar.

5. Continuar la formacién del alumno en
héabitos y técnicas de estudio que debe-
rdn ser aplicados en las distintas asig-
naturas.

6. Realizar un seguimiento del alumnado
a lo largo de todo el proceso y no sélo
al final.

7. Continuar el proceso de evaluacion
continua.



8. Desarrollar un sistema de aprendizaje
que permita a cada alumno llegar a los
niveles de contenidos programados
para este curso.

En muchos casos, y en funcién de los re-
sultados del periodo de aprendizaje que aca-
ba de terminar, el equipo de profesores de-
bera ajustar los objetivos minimos, los con-
tenidos fundamentales, los materiales didac-
ticos, el horario, los tipos de tutorias y la me-
todologia utilizada en ellas.

5.4. Cuarto periodo de aprendizaje: recupe-
racion

El proceso de recuperaciéon del alumno
que lo necesite debe hacerse:

a) Durante el curso, con horario escolar
formalizado (septiembre-junio).

b) Durante el periodo de verano (junio-
septiembre).

En ambos periodos hay que ofrecerle al
alumno la posibilidad real de recuperacion y
no sélo la de examinarse. Para ello hay que
contar con:

a) Actividades de recuperacion.

b) Tutorias de recuperacién (especial im-
portancia pueden tener las tutorias in-
dividuales).

c¢) Pruebas de recuperacion.

d) Para el periodo de verano es necesario,
ademads, que el alumno tenga un pro-
grama o guia de trabajo que le facilite
el estudio.

En general, se trata mas de potenciar la re-
cuperacion por medios a distancia que me-
diante el incremento de apoyos tutoriales.

Como la evaluacion de la recuperacion tie-
ne que ser también continua, es preciso con-
cretar con el alumno el programa de traba-
jos y actividades que debe realizar y la for-
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ma de hacerlos llegar al Centro durante los
meses de verano:

— Envios permanentes durante el verano.

— Presentacién a primeros de septiembre
en el Centro.

— Otros.

6. ESPECIFICACION DE LAS CONDICIONES
DEL PLAN EXPERIMENTAL Y REQUISITOS
MINIMOS DEL MISMO

Se hacen una serie de precisiones sobre al-
gunos puntos concretos que deben clarificar-
se para la puesta en marcha del Plan Expe-
rimental como, por ejemplo, numero de Ex-
tensiones en las que va a llevarse a cabo;
necesidad de que existan dos grupos de
primero en cada una, uno experimental y
otro de control; nimero de alumnos por gru-
po; forma de eleccidn de los alumnos para el
grupo experimental y para el de control; etc.

Se determinan también las exigencias mi-
nimas que se requieren para poder llevar a
cabo el Plan Experimental. Entre ellas se in-
cluyen las de tipo econémico, las estructura-
les, las profesionales, las pedagédgicas, las de
organizacion y de coordinacion, etc. Unas,
de tipo general, son validas para todas las
Extensiones; otras son especificas para cada
una de ellas.

La informacién y formacién de los profe-
sores y el proporcionarles apoyo constante
para la puesta en marcha de las innovacio-
nes que van a introducir son factores abso-
lutamente necesarios. Para cubrir estos obje-
tivos se han previsto diversos envios de ma-
terial, reuniones y cursos o seminarios de ac-
tualizaciéon. Concretamente ahora, a finales
del presente curso, estdn celebrindose unas
sesiones de trabajo en cada Extension acerca
de:

a) Didactica de las asignaturas (por
areas):

— Metodologia activa aplicada al area
de lenguas.



— Metodologia activa aplicada al drea
de sociales.

— Metodologia activa aplicada al 4rea
de ciencias.

b) Técnicas de estudio: su aplicacién en
las asignaturas respectivas.

Durante la primera quincena de septiem-
bre se realizar4 un curso, de aproximada-
mente una semana de duracion, destinado a
todos los tutores orientadores de primero, en
el que se trataran los siguientes temas:

a) Psicologia del adulto.

b) Técnicas de entrevista (entrevista in-
formativa y orientadora).

¢) Informacién sobre las pruebas de diag-
néstico que van a pasarse a los alum-
nos y utilizacién por parte del tutor de

las fichas en las que se reflejen los da-
tos obtenidos.

d) La evaluacién continua: seguimiento
del alumno, sesién de evaluacion y
consejo orientador.

e) La funcién del tutor orientador en el
Plan Experimental: concrecion de las
funciones que debe realizar.

7. EVALUACION INTERNA Y EXTERNA
PLAN EXPERIMENTAL

La evaluacion interna serd realizada por
los propios profesores y alumnos participan-
tes en el Plan Experimental.

La evaluacidén externa correra a cargo del
Departamento de Estudios de la Sede Cen-
tral.

ORGANIGRAMA DE FUNCIONAMIENTO DEL PLAN EXPERIMENTAL.
COORDINACION GENERAL DEL PLAN EXPERIMENTAL

EJECUTIVA

PEDAGOGICA

&

COORDINACION E. D.

COORDINACION E. A.

EQUIPOS DOCENTES

SEMINARIOS DIDACTICOS

EQUIPOS DE APOYO

CENTROS EXPERIMENTALES

L

EQUIPO DE INFORMACION EXTERNA
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EQUIPO DE EVALUACION EXTERNA




A partir de las reuniones llevadas a cabo du-
rante los dias 4 y 5 de febrero, los esfuerzos
se han centrado en la preparacion de lo que
el informe sefiala como necesario para que
pueda aplicarse el Plan Experimental en el
curso proximo. Por un lado, los Seminarios
Didéacticos de la Sede Central se han dedica-
do a la programacion de sus respectivas asig-
naturas de acuerdo con unos criterios basi-
cos y a la elaboracién de los materiales di-
décticos, tanto basicos como de apoyo, que
van a ser necesarios para poner en practica
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el Plan Experimental. Por otro lado, las Ex-
tensiones han estado trabajando en un nue-
vo disefio de funcionamiento del Centro
marcado por la flexibilidad del Apoyo Tu-
torial.

Todo ello dara como resultado un «Pro-
yecto Experimental sobre el Apoyo Tutorial
en la Educacion a Distancia en el INBAD»
que tendra dos partes: una dedicada a la pro-
gramacién didéctica de las asignaturas y otra,
al funcionamiento de los Centros.

Emilio Robledo Monasterio .
DEPARTAMENTO DE ORIENTACION DE
LA SEDE CENTRAL DEL INBAD



LAS ACTIVIDADES CULTURALES EN LA ENSENANZA A DISTANCIA

Realizaciones en el Departamento de Tutoria por Correspondencia

La educacién no debe ser considerada
como un fin en si misma. Su funcién consis-
te no tanto en alcanzar los conocimientos
que se proponen en los correspondientes pla-
nes de estudios cuanto en ayudar al hombre
a vivir.

La educacion no debe concebirse como un
almacenamiento de conocimientos, ni siquie-
ra como la aplicaciéon de esos conocimientos
a la vida cotidiana. Es mas bien la conside-
racidén de la cultura como una forma de vida,
como permanente y colectiva generadora de
satisfaccién, que permite ver la realidad con
criterios de creatividad, de diversidad de
perspectivas y de elementos ttiles para la in-
terpretacion de los fenémenos y del futuro.

Estos caracteres de una vida culta van con-
cretandose y haciéndose reales de acuerdo
con las circunstancias propias de cada lugar
y de cada momento histérico. En nuestra si-
tuacién de crisis podemos detectar una serie
de notas configuradoras de la realidad entre
las que cabria destacar las siguientes:

En primer lugar, el gravisimo problema
del paro laboral que afecta al presente y al
futuro de un nimero excesivamente grande
de personas. Esto acarrea no sélo el que haya
muchas absolutamente desocupadas, sino
también una progresiva disminucién previsi-
ble del nimero de horas de la jornada labo-
ral. De ambos elementos se deduce el aumen-
to del tiempo de ocio del que disponen y dis-
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pondrdn los ciudadanos y el consiguiente
problema de co6mo utilizar ese ocio.

Se constata igualmente en la situacién ac-
tual una cierta falta de tensién vital que pro-
duce situaciones de apatia, pasotismo y de-
jadez, lo cual estaré previsiblemente interac-
tuando con otra sensacién, presente en la
vida de forma més o menos velada, como es
la imposibilidad de idear proyectos viables a
largo plazo.

Estas serias dificultades vitales producen
en el hombre de hoy una clara tendencia a
la busqueda de salidas en clave de escape.
De ahi el auge de los diversos tipos de dro-
gas y de los fenémenos que, como la televi-
sion, los juegos mecanicos con dinero, las
apuestas, etc., se viven y asumen con similar
intensidad.

Desde una perspectiva mas tedrica podria
describirse quizé el mundo de hoy de una
forma més elaborada y haciendo intervenir
elementos mas precisos. Pero nos interesa
aqui no tanto el fondo tedrico de la cuestidon
cuanto sus efectos, aquellos que llegan a las
personas a través de su experiencia vital
cotidiana.

Parece claro que, antes de disefiar un sis-
tema de ensefianza, habrd que contar con es-
tos caracteres concretos de la realidad a la
que va a dirigirse, pues, en caso contrario,
corremos el peligro de que la vida y la edu-
cacion discurran por caminos distintos. El
INBAD, como institucién educativa, no



debe escapar, en mi opinién, a este plan-
teamiento.

No es corriente que en un mundo tal como
el que describimos el profesor esté en gene-
ral habituado a enfocar la ensefianza en la
que participa hacia la busqueda de lo con-
creto y lo personal de los alumnos y queda
abierta la pregunta de si lo hace incluso con-
5igo mismo o no, aunque en mi opinién no
seria aventurado dar una respuesta negativa.
Es evidente, por tanto, que algo hay que ha-
cer en este sentido con las personas que hoy
se acercan al mundo de la educacién.

La educacién no puede seguir mantenién-
dose como algo aburrido ni como algo que
va a servir exclusivamente para una hipoté-
tica promocion profesional. Todo lo que sea
separarse de la vida real, concreta y total de
los alumnos serd, en el fondo y a la larga,
indtil. Se trata, entonces, de introducir en la
educacion aquellos temas que la nocién ac-
tual de la cultura exige. Asi, asuntos tales
como la preocupaciéon ecolégica, la mejora
de la calidad de la vida, el cuidado de la ali-
mentacion, el cultivo del deporte y de todo
aquello que favorezca la salud y, sobre todo,
la utilizaciéon creativa y humana del tiempo
de ocio deben ser grandes objetivos que se
cubran mediante la ensefianza.

En casi todos estos campos se anda atin
«a tientas» pedagbdgicamente hablando y no
se puede pedir que de las aulas se salga con
ideas muy claras al respecto. Pero si tienen
que quedar claros el planteamiento del pro-
blema y algunas lineas, aunque sean timidas,
de posible solucién. La educacién de hoy ha
de tener como gran objetivo director de to-
das sus actividades la apertura del alumno al
mundo de la cultura que le sea mas cercana.
Hasta el momento lo habitual ha sido la eru-
dicion, pero hoy se hace necesaria la cultu-
ra: el descubrimiento o la creacion de valo-
res nuevos y la revision y actualizaciéon de
los heredados y transmitidos; la asimilaciéon
y puesta en practica vital por parte del edu-
cando de esas nuevas adquisiciones; la con-
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secucion de un estilo de vida mads satis-
factorio.

Pero, ;como hacer esto? ;qué practica se-
guir? Este es el segundo gran y dificil pro-
blema. Porque la educacién secundaria de-
beria tener como meta lograr que el alumno
fuera capaz de ver con amplitud el abanico
de posibilidades que le ofrece su mundo y las
que €l puede elegir entre todas ellas, lo que
requiere la oportuna y consciente disposicién
hacia ello por parte del profesorado.

{QUE HACER EN UNA ENSENANZA A
DISTANCIA?

En nuestro caso, el de una ensefianza a dis-
tancia, el problema se agrava por el peculiar
modo de contacto entre el alumno y su tu-
tor, Caben, sin embargo, varios cauces para
intentar la culturizacién del sistema educa-
tivo.

En un sistema de educacién a distancia
con apoyo tutorial presencial es menester in-
troducir en las aulas todos aquellos elemen-
tos no especificamente docentes, pero posee-
dores de una significacién peculiar para el
momento que vive el alumno como, por
ejemplo, personas o temas que por su capa-
cidad de provocacion, de critica o de infor-
macion pueden ser ttiles para los plantea-
mientos o las soluciones de la problematica
de los alumnos que se consideren. Pienso que
seria deseable y posible organizar, ademas
del régimen habitual de tutorias, algunas ac-
tividades con este caracter que resultaran es-
timulantes y que pusieran al alumno en con-
tacto con dimensiones mas reales de la vida.

Es posible y deseable también que el alum-
no sea llevado, fuera del aula, a aquellos lu-
gares que tengan especial interés y que pue-
dan favorecer la creacion de héabitos de cul-
tura nuevos que le permitan enriquecerse
y lograr un mas alto nivel de gozo y satisfac-
cién. Aln hoy hay alumnos en nuestras au-
las del INBAD que no han ido jamaés al tea-
tro ni han visitado ninguna exposicién ni



conocen cémo funciona una granja agricola
si saben co6mo se hace un periddico ni han
recorrido su ciudad con detenimiento ni es-
tan al tanto de las riquezas que posee o de
los problemas que padece. Y son estos, sin
embargo, elementos que pueden configurar
su vida y que la educacién que reciben de-
beria ayudarles a descubrir y a asimilar.

Cuando el alumno acude a tutorias pre-
senciales, la organizacion de este tipo de ac-
tividades no reviste mayor dificultad que la
de su previsiéon y la del logro de colabora-
cién por parte del profesorado. El problema
mayor radica en los alumnos tutelados por
correspondencia y se deriva de la préctica
imposibilidad de reunirlos, en la mayoria de
los casos, con una frecuencia superior a la
que ofrece la celebracién de los exdmenes.
Por ello el tipo de actividades arriba resefia-
do sélo podra realizarse de forma esporadi-
ca o con un grupo reducido de ellos. Esta di-
ficultad no debe, sin embargo, anular la po-
sibilidad y, de hecho, pueden realizarse con
éxito algunas como salidas a determinados
acontecimientos que se celebren en lugares
publicos, caso en el que es conveniente tener
en cuenta al menos dos cosas: por una par-
te, que la asistencia debera ser voluntaria ya
que no puede forzarse la actividad cotidiana
del alumno ni su ritmo habitual y, por otra,
que es muy conveniente que cada una de las
actividades realizadas esté enmarcada y rela-
cionada en la medida de lo posible con algu-
na asignatura. Asi podran aprovecharse co-
nocimientos adquiridos en algiin momento y,
a la vez, podra darse al estudio un sentido
practido y util que influird, sin duda, muy
positivamente en la motivacién y en el ren-
dimiento del alumno.

Esta relacion de la actividad con alguna
asignatura debe constar de cuatro momen-
tos: a) preparacion de la actividad y del pro-
pio alumno para obtener el mayor fruto po-
sible; b) realizaciéon de la actividad, trabajo
en el que el profesorado participara de la for-
ma mas conveniente en cada caso; ¢) utiliza-
cién de la actividad para ulteriores ejercicios
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basados en ella y que puedan ser presenta-
dos como alternativos a los existentes en los
libros y, por 1ultimo, d) evaluacién de la ac-
tividad de forma que los resultados puedan
incidir en su repeticién con otros alumnos o
en el disefio de otras actividades.

La preparacion de estas experiencias ha de
hacerse con suficiente anticipacion, no sélo
porque es bueno programar el curso de una
forma razonable, sin que se produzcan aglo-
meraciones de actividades o excesiva cerca-
nia de éstas con los exdmenes, sino porque
el procedimiento de comunicacién con los
alumnos para estos menesteres exige mucho
tiempo: Hay que escribirles para informarles
del acto que se les propone, con la fecha con-
creta y el lugar de cita, introduciendo en la
carta los elementos motivadores que se con-
sideren necesarios y los datos que pueden
consultar para obtener el mayor provecho
posible. Estos datos se los suministrara/n
el/los profesor/es de la/s asignatura/s con
la/s que la actividad en cuestion esté mas re-
lacionada. No se puede olvidar en este sen-
tido que ni la preparacién de las actividades
ni su realizaciéon ni su utilizacién posterior
para algun tipo de ejercicio deben perseguir
un fin memoristico o de mero aprendizaje
erudito. Por el contrario, han de procurar de-
sarrollar la capacidad de goce del alumno y
han de mostrar la relacion entre lo que
aprende en las distintas materias de su curri-
culum y la vida concreta y real en la que se
desenvuelve.

Es muy interesante que a estas actividades

acuda el mayor nimero posible de profeso-
res porque pueden alcanzarse con ello varios

objetivos: uno, un mejor contacto entre tu-
tores y alumnos, conseguido, ademds, de una
forma posiblemente mas personal que la que
se establece en las tutorias; otro, la apertura
de cauces para que los alumnos puedan co-
nocerse entre si, férmula que no esta excesi-
vamente potenciada en esta modalidad de
ensefianza, y otro, el fomento del contacto
de los propios profesores entre si, hecho que
puede incidir, por una parte, en la rebaja de



las tensiones que el trato meramente profe-
sional suele producir y, por otra, en la crea-
cién de un ambiente cultural imprescindible
cuando se anda metido en tareas educativas.

Una labor muy adecuada para este tipo de
alumnos y que suele ser muy bien recibida
por ellos es el envio de informacién escrita
sobre temas cotidianos editada generalmen-
te por organismos oficiales. Se brinda con
ello una informacién que incide directamen-
te en su vida y que dificilmente encontrarian
en cualquiera de las actividades académicas
en que participaran. Esta informacién puede
recabarse en las Consejerias de Educacion,
Juventud, Salud, Consumo, Deportes, Turis-
mo, etc. de las distintas Comunidades Au-
tonomas o en las Direcciones Provinciales de
los correspondientes Ministerios. En todos
ellos suele haber folletos, libros y otros ma-
teriales, normalmente gratuitos, que pueden
enviarse por correo a los alumnos.

LO REALIZADO EN LA SEDE CENTRAL

Durante el curso 1985-86 hemos iniciado
en la Sede Central del INBAD la puesta en
préctica de estas ideas. El proyecto se ha rea-
lizado con los alumnos de Madrid depen-
dientes del Departamento de Tutoria por
Correspondencia. No hemos querido llevar a
cabo un nimero excesivo de actividades por
no considerarlo conveniente en una fase ini-
cial de experimentacién. En préximos cursos
es de prever que se sistematicen las actuacio-
nes de este tipo, se amplie su nimero y se
perfile mas su funcién educativa.

Por el momento se ha realizado lo si-
guiente:

Asistencia a la obra de José Luis Alonso
de Santos Bajarse al moro. Participaron 15
alumnos y otros tantos profesores. Tanto a
unos como a otros se les dio la posibilidad
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de que fueran acompafiados por alguna per-
sona y asi se reuni6 un total de 45 asistentes.

Envio a cada alumno de una coleccién de
folletos sobre alimentacién, prevencién de
drogodependencias y de otras diversas enfer-
medades, ocio y salud y un conjunto de fi-
chas informativas sobre nutricién.

A principios de curso se solicité a TVE que
mandara su programacién con antelacion su-
ficiente y ello nos ha permitido enviar algu-
na circular a los alumnos recomendandoles
ciertos programas de interés pedagogico.
Asi, por ejemplo, algunos episodios de la se-
rie «El mundo» fueron utilizados por profe-
sores del Seminario de Geografia e Historia
para relacionarlos con unidades didacticas
de sus programas.

Al redactar estas lineas estd prevista la
asistencia a la obra de Buero Vallejo El con-
cierto de San Ovidio y a la exposicién anto-
l6gica de Claude Monet que tiene lugar en el
MEAC.

Lo realizado hasta ahora nos ha permiti-
do comprobar que existe un cierto nimero
de alumnos interesados por este tipo de ac-
tividades y, aunque las caracteristicas pro-
pias del alumnado en general dificultan que
la afluencia sea grande y reiterada, parece
posible y conveniente de cara al futuro di-
versificar estas actividades y hacerlas mas
numerosas, si bien habra que cuidar especial-
mente la preparacién correcta de cada una
de ellas y el establecimiento, siempre que sea
posible, de su relacion con alguna asig-
natura.

Manuel Casal

TUTOR ENCARGADO DE LAS ACTIVIDA-
DES CULTURALES DEL DEPARTA-
MENTO DE TUTORIA POR
CORRESPONDENCIA DE LA SEDE
CENTRAL DEL INBAD



Experiencias

y colaboraciones

CONCURSO «MAIMONIDES Y SU MUNDO» ORGANIZADO POR LA
DIRECCION GENERAL DE LAS ENSENANZAS MEDIAS

Con motivo del 850 aniversario del fil6so-
fo espafiol Maiménides, la Direccién Gene-
ral de Ensefianzas Medias convoc6 un con-
curso sobre el tema «Maimoénides y su mun-
do» destinado a divulgar y potenciar el co-
nocimiento de este importante filésofo que
tan gran influencia tuvo en el pensamiento
escolastico medieval.

El INBAD, a través del Seminario de Fi-
losofia, participé en este Concurso con un
grupo de alumnos de Tercero de BUP de la
Extensién Experimental de la Sede Central.

MEMORIA-RESUMEN: MAIMONIDES Y SUMUN-
DO. 1135-1204. DOSSIER CONMEMORATI-
VO DEL 850 ANIVERSARIO DE SU NACI-
MIENTO. MADRID, MAYO DE 1986

I. DATOS DE IDENTIFICACION
I.1. Titulo del trabajo

Maiménides y su mundo. 1135-1204. Dos-
sier conmemorativo del 850 aniversario de su
nacimiento.

1.2. Participantes

Isabel Arenas Ferriz (Profesora de Filoso-
fia. Coordinadora); Mercedes Balaguer
(Alumna 3.° BUP); Esperanza Basurto
(Alumna 3.° BUP); Manuel Carrasco Do-
minguez (Profesor de Dibujo, Disefio y Ma-
quetacion); Remedios Carrilero (Alumna 3.°
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BUP); Maria Jesusa Fernandez (Alumna 3.°
BUP); Julidn Garcia Gutiérrez (Alumno 3.°
BUP); Esmeralda Garcia Sanchez (Profeso-
ra de Filosofia. Coordinadora); Carlos Iba-
fiez (Alumno 3.° BUP); Ernestina Sdnchez
(Alumna 3.° BUP); Ezequiel Simé6n (Alum-
no 3.° BUP); Yolanda Urraca (Alumna 3.°
BUP).

I.3. Centro en el que se ha realizado

Instituto Nacional de Bachillerato a Dis-
tancia. Extension Experimental. Sede Cen-
tral.

II. DISENO

I1.1. Objetivos concretos

I1.1.1. Difundir y divulgar la figura y la
obra de Maimoénides acercando su pensa-
miento y las condiciones en que se produce
a los estudiantes espafioles.

I1.1.2. Profundizar en el estudio de la cul-
tura hispano-hebréa en la época de Maimo-
nides, momento de especial esplendor.

I1.1.3. Reconocer y comprender las apor-
taciones judias a la cultura espafiola centran-
dose en este momento de gran pluralismo de
pueblos y culturas.



I1.2. Objetivos didacticos generales

I1.2.1. Desarrollar el sentido critico a tra-
vés del analisis de las ideas de Maimonides
como representante del mundo judio y de las
de Averroes y Santo Tomas como represen-
tantes de los pensamientos isldmico y cristia-
no respectivamente.

I1.2.2. Analizar las diversas manifestacio-
nes culturales de la época, lo que nos llevara
a conseguir los objetivos que se relacionan a
continuacion.

I1.2.3. Comprender nuestro presente
como producto de un rico cruce de pueblos
y culturas.

I1.2.4, Manejar, mediante la elaboracion
de un amplio cuadro cronoldgico, las coor-
denadas de espacio y tiempo historicos.

I1.2.5. Establecer nuestro trabajo interdis-
ciplinarmente, lo que nos permitird superar
la parcelacion de conocimientos y la dicoto-
mia entre Ciencias y Letras.

I1.2.6. Conocer y desarrollar en profundi-
dad diferentes técnicas de trabajo.

I1.2.7. Desarrollar la capacidad creativa al
tener que seleccionar textos, actividades y
materiales, disefiar, maquetar, etc.

I1.2.8. Desarrollar las técnicas de trabajo
en equipo: coordinacion, responsabilidad de
cada uno de los miembros del grupo, cola-
boracién en diversos grados...

I1.2.9. Profundizar en la utilizacién de los
elementos plasticos, lingiiisticos y musicales
necesarios para la elaboraciéon del material,
tanto del basico como del de apoyo.

I1.2.10. Promover nuevos cauces de co-
municacion entre profesores y alumnos al
plantear el estudio de autor y época en
comun.

III. SENTIDO DEL TRABAJO

Con motivo de la celebracidén del 850 ani-
versario del nacimiento de Moisés Maimoéni-
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des (1135-1985), han venido produciéndose
diversas manifestaciones culturales conme-
morativas centradas fundamentalmente en
Cérdoba, lugar de nacimiento del filésofo,
tales como conferencias, exposiciones, con-
ciertos, congresos, etc. Algunas de ellas es-
tan viendo la luz en este mismo afio 1986.

De las diferentes propuestas de trabajo
que los miembros del grupo habiamos plan-
teado seleccionamos la «Elaboracién de un
Dossier conmemorativo del 850 Aniversario
del nacimiento de Maiménides» por ser el pro-
yecto que mejor se ajustaba a los objetivos,
tanto generales como concretos, que nos pro-
poniamos alcanzar.

Dicho dossier podria ser editado por el
MEC o por los organismos competentes y
distribuido entre los centros educativos para
lograr asi el primer objetivo que nuestro tra-
bajo se propone: la difusion y divulgacién de
la figura de. Moisés Maimoénides y de su vida,
su obra y su época, asi como la del papel del
pueblo hebreo en la conformacion del carac-
ter y cultura de los espafioles.

El contenido del dossier que hemos elabo-
rado es el siguiente:

— Sinopsis de la vida y la obra de Mai-
monides.

— La Espaiia de Maimoénides.

— Sus viajes: Itinerario y relacion con su
vida y su obra.

— Las literaturas arabe y judia en la Es-
paiia del siglo XII.

— El filésofo.

— La Guia de perplejos.

— EI Rabino.

— EI médico.

V. METODOLOGIA

IV.1. Proceso que se ha seguido

a) Una vez conocida la convocatoria del
concurso, el primer paso fue la constitucion
de un grupo de trabajo formado por profe-



sores y alumnos y con objetivos explicitos
asumidos por todos.

b) Reparto de los primeros materiales: fo-
tocopias del material MEC y del que previa-
mente, con pocasion de un guién radiofénico,
habia seleccionado uno de los miembros del
grupo.

c) Propuesta de trabajo: se asigné a cada
una de las personas del grupo un campo es-
pecifico de actuacion.

d) Recogida de datos: seleccion y valora-
ci6én individual de los mismos; contacto con
corporaciones y organismos culturales que
hubieran desarrollado alguna actividad refe-
rente al tema.

e¢) Entrega del material y analisis del mis-
mo por parte de todo el grupo.

f) Realizacién de cada una de las carpe-
tas: montaje, maquetacion, ilustracién, dise-
fio o dibujo en los casos en que ha sido
necesario.

g) Evaluacién por parte de los autores y
posterior presentacion esperanzada del tra-
bajo.

IV.2. Actividades complementarias
realizadas durante la elaboracién del trabajo

IV.2.1. Visita, por parte de algunos miem-
bros del equipo, a la exposicién «Maiméni-
des y su mundo» celebrada en Cordoba.
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IV.2.2. Visita a la exposicion de facsimi-
les de la Biblioteca Nacional.

IV.2.3. Visita a RTVE para la grabacién
de las poesias que contiene la cinta numero 1.

BIBLIOGRAFIA

E. Garcia Gémez: Las jarchas romances de
la serie drabe en su marco. Ed. Seix Barral,
Barcelona, 1975.

E. Garcia Gémez: Poemas ardbigo-andaluces.
Coleccion Austral, Ed. Espasa-Calpe, Ma-
drid, 1982.

E. Garcia Gémez: El mejor ben Quzmdn en
40 zéjeles. Alianza Tres, Madrid, 1981.

A. J. Heschel: Maimonides. Muchnick, Bar-
celona, 1984, '

Maimonides: Guia de Perplejos. Ed. de Da-
vid Gonzalez Maeso. Editora Nacional,
Madrid, 1984,

Meir Oridn: Maimdénides: vida, pensamiento y
obra. Riopiedras, Barcelona, 1984.

C. del Valle: La escuela hebrea de Cordoba.
Editora Nacional, Madrid, 1981.

P. Lain Entralgo: Historia Universal de la
Medicina. Ed. Salvat, s/1, s/a.

Varios: Maiménides y su época. Catalogo de
la exposicién del Palacio de la Merced.
Coérdoba, 1986.

Varios: Maiménides y su mundo. MEC, 1986.

SEMINARIO DE FILOSOFIA DE LA SEDE
CENTRAL DEL INBAD
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VISITA A UN DEPARTAMENTO UNIVERSITARIO

Creemos que es completamente necesaria
una coordinacién entre la Ensefianza Univer-
sitaria y la Ensefianza Media, coordinacion
que sera mucho mas firme si existe una co-
municacién entre el profesorado de ambos
niveles ya que tanto para unos profesores
como para otros es importante informar y
orientar profesionalmente a los alumnos.

Una de las actividades organizadas para

alcanzar este fin puede ser la visita a un De-
partamento Universitario.

PLANTEAMIENTO DIDACTICO

En el caso que nos ocupa se organizé una
visita a la Citedra de Histologia y Embrio-
logia General para la que previamente ha-
biamos fijado una serie determinada de ob-
jetivos:

— Conocer al equipo de profesores y el
funcionamiento de una Catedra dentro
de una Facultad Experimental.

— Conocer la actividad docente y las li-
neas de investigacién sobre las que se
trabaja en dicha Catedra universitaria.

— Establecer las relaciones posibles entre
la Ensefianza Media y la desarrollada
en la Catedra que se visita.

— Hacer que el alumno comprenda la ne-
cesidad de integrar los conocimientos
adquiridos con las distintas asignatu-
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ras para la resolucion de cualquier pro-
blema biolégico.

— Averiguar la proyeccion de la investi-
gacion realizada en dicha Catedra.

Antes de la realizacion de la visita a la Ca-
tedra de Histologia y Embriologia General
se les dio a los alumnos de COU de la Sec-
cion del INBAD de Granada una charla en
la que se describia de un modo muy general
la labor que dicha Catedra desempefia en el
seno del dmbito universitario y especifica-
mente dentro del campo de la Medicina en
el cual se enclava.

Mediante un sencillo organigrama se sin-
tetizé la labor tanto docente como investiga-
dora y asi el alumno pudo comprender répi-
damente su estructura funcional.

De esta forma los alumnos pudieron com-
probar durante su visita la situacién real de
todos los elementos del organigrama y com-
prender facilmente el papel de todos los com-
ponentes de la Catedra y su funcién dentro
de ella.

Posteriormente, se les dieron a conocer a
los alumnos las asignaturas de cuya ensefian-
za es responsable, en este caso Biologia e
Histologia, exponiéndoles a la vez la impor-
tancia de su conocimiento para una forma-
cién médica integral.

Igualmente se les explicaron las distintas
lineas de trabajo de las que se ocupa princi-
palmente la Cétedra dentro de su otra labor
universitaria: la Investigacion.



DOCENCIA

TEORIA-SEMINARIO-PRACTICAS

M. E. T.: Microscopio Electronico de Transmision.

M. E. B.: Microscopio Electrénico de Barrido.

DIRECCION J

INVESTIGACION

LABORATORIO
GENERAL

LABORATORIO
MICROSCOPIA
ELECTRONICA

LABORATORIO
MICROSCOPIA
OPTICA

MORFOMETRIA

M.E.T. M.E. B.

Organigrama de la estructura funcional de la Cétedra.

CONSIDERACIONES FINALES

Uno de los puntos mas interesantes de esta
visita fue el que permiti6 relacionar ambas
ensefianzas (Universitaria y Media). Pensa-
mos, en este sentido, que es importante, por
ejemplo, que los alumnos descubran a través
del microscopio estructuras que ya conocen
por la asignatura de Biologia, y no s6lo a tra-
vés del Microscopio Optico, que ellos ya pue-
den manejar en su Instituto, sino también
mediante el Microscopio Electronico de
Transmisién que les permite analizar la or-
ganizacién ultraestructural del elemento es-
tudiado, asi como complementar este anali-
sis con el Microscopio Electrénico de Barri-
do que nos informa de todos sus elementos
superficiales.

También, mediante la proyecciéon de unos
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videos sobre técnicas histoldgicas, junto con
la visita al laboratorio general, pudieron
comprender facilmente cémo habia que pre-
parar dichas estructuras para que fuera po-
sible su posterior observacién a través de los
distintos microscopios.

Todas estas experiencias no sélo amplia-
ran el grado de conocimiento de los estudian-
tes en una asignatura, sino que les serviran,
ademds, para aumentar el poder de interpre-
tacion, identificacién y comprensién de las
imagenes de estructuras biol6gicas que apa-
recen en sus libros de texto.

Con la visita a los distintos laboratorios
de la Catedra y el andlisis de los aparatos
que aparecen en ellos (Ultracentrifuga, Mi-
croscopio Electrénico, Morfémetro, etc.), se
les ayud6 a comprender que los conocimien-
tos adquiridos mediante otras asignaturas



como pueden ser Fisica, Quimica o Matema-
ticas les permitirdn, por ejemplo en este
caso, estudiar células y conocer todos sus pa-
rametros internos.

Hemos de sefialar ademas que, al conocer
la labor investigadora de la Cétedra, podran
comprender su proyeccion dentro de la Cien-
cia y su posible aplicacion en el campo de la
Medicina y que, después de esta visita, ten-
dran una idea mucho maés clara acerca de
cémo se desarrolla la ensefianza universita-
ria y de cémo es el trabajo en las Facultades.

Finalmente, esta visita servird, como de-
ciamos al principio de este trabajo, para es-
tablecer una comunicacion entre los profeso-
res de ambas ensefianzas con lo cual se con-
tribuird de forma clara a una ensefianza mas
coordinada que conducird finalmente a una
formacién integral y completa del alumno,
objetivo ultimo de todo profesor.

BIBLIOGRAFIA

Alvarez Calvo, J. A. y Cubero Sanchez, M.
A.: Actividades de coordinacion entre la
Universidad y la Ensefianza Media. Comu-
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nicacion en Coloquios Internacionales
Universidad —Ensefianzas Medias—. Ma-
drid, 1983.

Alvarez Calvo, J. A. y Cubero Sanchez, M.
A.: Datos para un estudio interniveles. Co-

municaciéon presentada en las Jornadas de
Biologia y Geologia. Madrid, 1986.

Crespi Rotger, S.: Perspectivas en Biologia
Molecular, Editorial Jims. Barcelona,
1973.

Herzberg, M. y Revel, M.: Atlas de biologia
molecular. Editorial Omega. Barcelona,
1973.

Kihnel, W.: Atlas de Citologia y Anatomia
microscdpica. Editorial Omega. Barcelona,
1982.

Pérez de Vargas, I. y Vidal Miralles, L.: Bio-
logia para Médicos. Universidad de Maila-
ga, 1984,

Peter Apandl, O.: Diddctica de la Biologia.
Editorial Kapelusz. Buenos Aires, 1978.

Proyecto Experimental Area Ciencias de la
Naturaleza: La ensefianza por el entorno
ambiental. Servicio de Publicaciones del
Ministerio de Educacién y Ciencia, Ma-
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J. A A'Ivargz Calvo
EXTENSION DEL INBAD. GRANADA
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CONSIDERACIONES EN TORNO A UNAS CHARLAS SOBRE

LA SEXUALIDAD HUMANA

La sociedad espafiola se ha caracterizado
siempre por un fariseismo muy singular pro-
pio de un pais Mediterraneo atrasado.

Hemos perdonado con gran tolerancia e
incluso con indiferencia todos los desmanes
econémicos, politicos y sociales, pero los
sexuales, los temas referidos al sexo, siempre
han merecido un tratamiento aparte. En lo
formal han sido tema «tabl», tema non gra-
to, y en el nivel privado la ausencia de infor-
macién precisa y veraz ha constituido siem-
pre una gran laguna. El machismo ha sido
bien tolerado y a la mujer se la ha reprimido
desde todas las instancias, pero insistimos en
que siempre ha faltado una fuente seria de in-
formacién y de formacién.

Los nifios, los adolescentes han tenido
que aprender «en la calle» los topicos y las
incoherencias provenientes de compafieros
de su misma edad a falta de un acto de sin-
ceridad social al abordar el tema pedagdgica
y cientificamente, sin falsos pudores.

Esta Extension del INBAD de Granada
quiso aportar su grano de arena a la solu-
cién del problema organizando unas Jorna-
das sobre Sexualidad Humana dentro del
programa de actividades extraescolares pla-
nificadas en el curso académico 83-84. Di-
vulgamos ahora esta experiencia como con-
secuencia del gran interés que diversos sec-
tores han manifestado por conocer sus re-
sultados.
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METODOLOGIA

Antes del desarrollo de 1a temética central,
se llevaron a cabo algunas acciones progra-
madas previamente que tenian como fin am-
bientar al alumnado interesado en esta ac-
tividad.

En conjunto, estas fueron las partes de que
consto el trabajo:

— Seleccién de las cuestiones que iban a
desarrollar los especialistas.

— Exposicion de carteles, anuncios, dibu-
jos, etc.

— Contestacién a una prueba sobre
sexualidad.

— Actuacion de los conferenciantes.

Para recoger las peticiones de los temas
que mas les interesaban a los alumnos, les en-
tregamos un folio en el que iban escribiendo
las preguntas correspondientes. A partir de
éstas elaboramos un cuestionario compuesto
por una primera parte de datos personales y
el resto formado por veinte items especificos
de sexualidad.

Los temas maés solicitados fueron los si-
guientes:

— Relacién de pareja.

— Enfermedades de transmisién sexual.
— Problemdtica de los anticonceptivos.
— La masturbacion.



Y el cuestionario elaborado fue:

1. El aborto lo consideras:

A) Un crimen.

B) Una justificacion ante un embarazo
no deseado.

C) Un capricho de algunas personas.

D) Una experiencia mas de la vida.

. (A quién debe corresponder la informa-
cién sexual?:

A) A los padres.

B) A los amigos.

C) A la Iglesia.

D) A los profesores.

. (Has mantenido relaciones sexuales con
individuos de diferente sexo?:

A) No, nunca.

B) Si, pocas veces.
C) Si, a menudo.

D) No, pero lo deseo.

. (Tomarias un afrodisiaco si supieras que
iba a estimularte?:

A) No.

B) Si, pero solo.

C) Es un absurdo.

D) Si, pero acompafiado de otras per-
sonas.

. La evolucién psicologica del individuo:

A) Juega un papel primordial en su
sexualidad.

B) Sies anormal conduce a desviaciones
en su sexualidad.

C) Es de especial interés desde los pri-
meros afios de vida hasta la ado-
lescencia.

D) Todas las anteriores son ciertas.

. Consideras que hablar de sexualidad:

A) Es inmoral.

B) No es necesario pues se aprende solo.

C) Puede resultar violento.
D) Es necesario para aclarar falsas ideas
y desmitificar ciertos «tabules».
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7. La masturbacion:

A) Es algo vergonzoso y pernicioso.

B) Aparece en una de las etapas del de-
sarrollo psiquico del individuo.

C) Puede ocasionar posteriormente frigi-
dez e impotencia.

D) Sélo ocurre en individuos enfermos
psiquicamente.

. (Cudles de los siguientes términos estin

relacionados con desviaciones sexuales?:

A) Ninfomania, paidofilia, sadismo.

B) Masoquismo, voyeurismo, necrofilia.

C) Homosexualidad, lesbianismo, feti-
chismo.

D) De alguna forma, todas las ante-
riores.

(Qué opinion tienes sobre la actual revo-
lucién sexual?:

A) Es inofensiva y no conlleva ningiin
riesgo.

B) Fomenta la verdadera libertad.

C) Hace a las personas esclavas de sus
instintos.

D) Despoja a la sexualidad de todo con-
tenido humano.

10. ;Qué opinas del tratamiento que los me-

11.

dios de comunicacion social dan a la
sexualidad?:

A) Existe inflaciéon de sexo en todos los
medios.

B) Educan en una auténtica sexualidad
humana.

C) Manipulan la sexualidad por intere-
ses econdmicos.

D) Presentan una falsa idea de libertad
respecto a la sexualidad.

(Qué significado tiene para ti la sexuali-
dad humana?:

A) Una fuente de placer.

B) Tiene por fin la reproduccién.

C) Manifestacién corporal del amor.
D) Una fuente de liberacion psicologica.



12. ;Crees que es necesaria una ética sexual?:

13.

14.

15.

16.

17

A) No porque la sexualidad no ha de
tener normas.

B) No porque hay que dejarse llevar
por el instinto.

C) Si porque est4 orientada a la fecun-
dacién y al amor.

D) Si porque es causa de dignificacién
o degradacién de la persona.

(Cual es el método anticonceptivo con
mayor porcentaje de seguridad?:

A) El DIU.

B) El coito interrumpido.
C) Los anovulatorios orales.
D) El diafragma.

(Cudles son los efectos secundarios mas
frecuentes de la pildora?:

A) Aumento del apetito.

B) Nauseas y vomitos.

C) Retencioén de sodio y agua.
D) Todo lo anterior.

(A partir de qué edad pueden tomarse
anovulatorios?:

A) Inmediatamente después de la pri-
mera menstruacion.

B) A los tres afios de la primera mens-
truacion.

C) Después del primer embarazo.

D) No importa a qué edad.

Los DIU como método anticonceptivo:

A) Se compran en farmacias.

B) Puede colocarlos cualquier médico.

C) Los coloca un especialista mediante
operacion quirdrgica.

D) Los coloca el médico especialista sin
ningin tipo de operacion.

Ante la sospecha de padecer una enfer-
medad venérea, ;qué conducta conside-
ras mas adecuado seguir?:

A) Comprar un antibidtico de amplio
espectro e inyectarselo.
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18.

19.

20.

B) Cesar la actividad sexual e ir al
médico.

C) Usar algin método anticonceptivo
para evitar un posible embarazo.

D) Esperar a ver como evoluciona para
saber qué enfermedad es.

Causas de la esterilidad irreversible en el
hombre pueden ser:

A) La impotencia.

B) La impotencia eyaculatoria.

C) La criptorquidia arrastrada hasta el
estado de adulto.

D) Todas las anteriores.

Causas de la esterilidad femenina:

A) Frigidez.

B) Sindrome poliquistico ovarico.
C) Amenorrea primaria.

D) LaBylaC.

(Qué motivo piensas que puede condu-
cir a la mujer a la frigidez?:

A) Reivindicacién filica.

B) Padres violentos y represivos.

C) Complejos.

D) Un primer contacto sexual doloroso
y decepcionante.

La distribucién temporal de los conferen-

ciantes y de los temas que iban a exponerse
se anuncio6 en el programa siguiente:

«Jornadas sobre Educacion Sexual»

Lunes, dia 26 de marzo de 1984;

Ponencia: «Concepto de hombre y concep-
to de sexualidad».

Profesor: don Jesus Fernandez Bedmar
(Fil6sofo y Sexdlogo).

Hora: 19 h. - Lugar: Aula de 1.°

Martes, dia 27 de marzo de 1984:

Ponencia: «Educacion y Sexualidad».

Profesor: don Federico Goyarts Lam
(Sexodlogo).

Hora: 18 h. - Lugar: Aula de 1.°



Y, como colofén a los actos, se celebrd una
mesa redonda el mismo martes, aproximada-
mente a las 20 horas, con la intervencién de
los profesores:

Sefior Fernandez Bedmar.

Sefior Goyarts Lam.

Sefior Rodriguez Fernandez (Piscélogo) y
Sefior Espantaleén Peralta (Periodista y
Socidlogo).

RESULTADOS

Los datos obtenidos en el cuestionario
fueron:

Curso: 83-84. Numero de alumnos consul-
tados: 130 (78 H, 52 V). Edad predominan-
te: 19 afios. Estado civil: S=89, C=41, V=0,
Cursos: 28 de 1.°, 17 de 2.°, 37 de 3.° y 48 de
COU. Procedencia del alumnado: Medio ur-
bano preferentemente.

Resultados estadisticos

1.?) El aborto lo consideras: Una justifica-
cién ante un embarazo no deseado: 50 por
100.

2.°) (A quién debe corresponder la infor-
macion sexual?: A los padres: 80 por 100.

3.?) ;Has mantenido relaciones sexuales
con individuos de diferentes sexo?: No, nun-
ca: 49 por 100.

4.%) ;Tomarias un afrodisiaco si supieras
que iba a estimularte?: No: 62 por 100.

5.%) La evolucién psicolégica del indivi-
duo: Juega un papel primordial en su sexua-
lidad: 47 por 100.

6.*) Consideras que hablar de sexualidad
es: Necesario para aclarar falsas ideas y des-
mitificar ciertos tabues: 97 por 100.

7.2) La masturbacién: Aparece en una de
las etapas del desarrollo psiquico del indivi-
duo: 81 por 100.
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8.%) ;Cuadles de los siguientes términos es-
tan relacionados con desviaciones sexuales?:
Todos los mencionados: 56 por 100 (ninfo-
mania, masoquismo, homosexualidad,...).

9.%) {Qué opinidn tienes sobre la actual re-
volucién sexual?: Fomenta la verdadera li-
bertad: 35 por 100.

10) Qué opinas del tratamiento que los
medios de comunicacion social dan a la
sexualidad?: Manipulan la sexualidad por in-
tereses econdmicos: 61 por 100,

11) ;Qué significado tiene para ti la sexua-
lidad humana?: Es una manifestacién corpo-
ral del amor: 79 por 100.

12) ;Crees que es necesaria una ética
sexual?: No porque la sexualidad no ha de
tener normas: 33 por 100.

13) ;Cudl es el método anticonceptivo con
mayor porcentaje de seguridad?: Los anovu-
latorios orales: 50 por 100.

14) ;Cudles son los efectos secundarios
mas frecuentes de la pildora?: Todo lo ante-
rior: 32 por 100 (Aumenta el apetito, ndu-
seas y vomitos, retencién de sodio y agua).

15) (A partir de qué edad pueden tomar-
se anovulatorios?: Inmediatamente después
de la primera menstruacién: 38 por 100.

16) Los DIU como método anticoncepti-
vo: Los coloca el médico especialista sin nin-
gun tipo de operacién: 71 por 100.

17) Ante la sospecha de padecer una en-
fermedad venérea, qué conducta consideras
mas adecuado seguir: Cesar la actividad
sexual e ir al médico: 80 por 100.

18) Causas de la esterilidad irreversible
en el hombre: Todas las anteriores: 36 por
100 (impotencia, criptorquidia).

19) Causas de la esterilidad femenina: Sin-
drome poliquistico ovarico y amenorrea pri-
maria: 48 por 100.

20) ;Qué motivo piensas que puede con-
ducir a una mujer a la frigidez?: Un primer
contacto sexual doloroso y decepcionante: 53
por 100,



En relacién con las conferencias que se
dieron podemos decir que don Jesus Ferndn-
dez Bedmar inicié el ciclo con una charla his-
téricamente sistematizada con la pretension
de reivindicar una antropologia de la sexua-
lidad bajo ¢ titulo: «Concepto de hombre y
concepto de sexualidad». En la misma salie-
ron a relucir los planteamientos filoséficos
hechos sobre la cuestion desde la filosofia
grecolatina, la tradicién judeo-cristiana, etc.
hasta nuestros dias y expuso como culmina-
cién su propuesta antropolégica.

El martes dia 27, la sesién tuvo dos apar-
tados. El primero de ellos corrio a cargo del
sex6logo don Federico Goyarts Lam, el cual
apoyé su intervencién en una seleccion de
diapositivas referentes a expresiones artisti-
cas sexuales de diversos pueblos y épocas, asi
como a esquemas de los 6rganos genitales y
su natural funcionamiento. Hizo hincapié en
el componente psicoafectivo de la sexualidad
para el ser humano.

A las 20 horas de ese mismo dia, se cele-
bré una mesa redonda en la que participa-
ron, ademds de los ponentes antes mencio-
nados, algunos profesores del Claustro de
este Centro.

Definidos los puntos de vista globales so-
bre el asunto que iba a debatirse, Sexualidad
y Educacién, se abrié inmediatamente un
animado coloquio que durd varias horas.

Es importante recalcar la gran cantidad de
alumnos que asistieron a estas jornadas in-
teresados por el tema del debate.
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PROPUESTA DE REFLEXION LINGUISTICA

Con esta actividad proponemos a los
alumnos de lengua espafiola del INBAD,
tanto de 1.° de BUP como de COU, un ejer-
cicio de reflexion sobre las estructuras mor-
fosintacticas de la propia lengua en compa-
racion con las de otras lenguas que puedan
conocer.

Se trata de elaborar, a partir de todas las
formas del posesivo del espafiol, francés, in-
glés, latin, italiano, catalan, gallego, aleman,
etc., lenguas mas o menos dominadas por los
alumnos, un sistema de posesivos, el mas
completo y perfecto posible.

Este hipotético sistema podria expresar las
categorias siguientes:

1. La persona del poseedor:

a) El hablante o emisor: 1.* persona.

b) El receptor u oyente: 2.? persona.

c) La persona de quien se habla: 32
persona.

2. El nimero del poseedor:

a) Un solo poseedor: singular.
b) Dos o mas poseedores: plural.

3. El género del poseedor:

a) Masculino.
b) Femenino.

4. El nimero de lo poseido:

a) Singular.
b) Plural.
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5. El género de lo poseido:

a) Masculino.
b) Femenino.

Las formas resultantes de la imbricacién
de todas las anteriores categorias deberian
duplicarse segin la funcién sintactica reali-
zada por el posesivo, a saber, adjetiva o
sustantiva.

Un ultimo aspecto que habria que tener en
cuenta es si la relacion de posesion se refiere
al sujeto o a cualquier otro elemento de la
frase, lo cual nos lleva a su vez a una nueva
diferenciacion de las formas del posesivo en
reflexivas y no reflexivas.

Asi pues, y de acuerdo con todas las coor-
denadas sefialadas, el sistema mas completo
y mas perfecto por expresar mas matices di-
ferentes contaria con un total de 192 formas:

Para expresar el género y el nimero de lo
poseido y el género y la persona del posee-
dor (tratdndose de uno solo), necesitamos 24
formas, que constituyen un pequefio para-
digma. La distribucién de las mismas pode-
mos observarla en el cuadro de la pégina
siguiente.

Este sistema se refiere, como hemos sefia-
lado, al caso de un solo poseedor. Para va-
rios poseedores necesitamos otra 24 formas,
de manera que ya tenemos 48. A su vez és-
tas se ven duplicadas segin la funcién adje-
tiva o sustantiva que desempefien. Con ello
ya son 96. Y, por ultimo, al necesitar una for-
ma distinta segun sea el posesivo reflexivo o
no, el niimero total seria 192.



M. F

1.2 m. m m m.
pers. f. f; f. f.
23 m. m m m.
pers. f. f. ¥ 1
3.: m. m. m m.
pers. £ f. f f.
S P S P.

M. y F.: Género de lo poseido, masculino y femeni-
no respectivamente.

S. y P.: Ndmero de lo poseido, singular y plural
respectivamente.

m. y f.: Género del poseedor, masculino y femenino
respectivamente.

1%, 2.* y 3.% Personas del poseedor: hablante, oyente
y persona de quien se habla respectivamente.

Légicamente este sistema seria complica-
disimo e inestable. No conocemos ninguna
lengua que lo posea. En general, todos los
sistemas de posesivos tienden a la reduccién
de formas que no tengan rentabilidad lin-
giiistica de acuerdo con el principio de la eco-
nomia del lenguaje. En lo que no coinciden
todas las lenguas es en las categorias que de-
ben ser expresadas y en las que no son im-
prescindibles o totalmente necesarias.

Tras haber realizado esta suerte de cien-
cia-ficcién con el lenguaje, el segundo paso
es constatar cudles de todas las categorias ex-
presadas por el posesivo se realizan en nues-
tro lengua y cudles no y por qué.

I. Tanto el latin como el espafiol y las res-
tantes lenguas neolatinas parecen coincidir
en la no necesidad de la expresion del género
del poseedor en la 1.* y la 2.* personas. Esto
es explicable: el género de la primera perso-
na del singular, yo, es el género del hablan-
te o del escritor, el cual viene dado por ele-
mentos contextuales y deicticos. Lo mismo
sucede con la 2. persona del singular, ti.

Otro tanto ocurre con las personas corres-
pondientes del plural, pero la situacién para
la 3.% persona es diferente.
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Si la tercera persona es aquella de quien
se habla, su presencia fisica no es imprescin-
dible para el acto de comunicacién y, por
tanto, se hace mas dificil saber cual es su gé-
nero. De ahi que el espafiol, si bien no ha
creado formas distintas seglin el género del
poseedor para las terceras personas (esto ha-
ria que el sistema estuviera desequilibrado,
que fuera disimétrico), si posee formu-
las laterales aclarativas, ej.: su mujer de usted.

Las lenguas germdnicas, en cambio, esta-
blecen perfectamente esta distincién (cfr. in-
glés: his = de él, her = de ella, its = de ello,
your = de usted-es, their = de ellos-as).

Asi mismo, el latin distingue el género del
poseedor en la 3.* persona del plural del po-
sesivo no reflexivo (cfr. campus eorum/cam-
pus earum = el campo de ellos/el campo de
ellas).

II. El segundo factor cuya expresién no
consideran imprescindible la mayoria de las
lenguas es la diferenciacién entre formas re-
[flexivas y no reflexivas.

Esto es explicable pues el tinico caso en el
que cabria confusion es el de las terceras per-
sonas. Asi en «él trajo su libro» y «ellos tra-
jeron sus libros» se produce ambigiiedad por-
que no sabemos si la posesion se relaciona
con el sujeto él, ellos (en tal caso seria re-
flexiva) o con otras terceras personas (no
reflexiva).

La solucién que presentan las lenguas ro-
mances consiste en reservar la forma del po-
sesivo para la funcion reflexiva y crear una
expresién o un giro preposicional aclarato-
rios para la no reflexiva, especificando asi el
poseedor concreto (cfr. «él trajo el libro de
Juan», «ellos trajeron los libros de los alum-
nos»). Con todo, la utilizacién de esta expre-
sion, que responde a la tendencia analitica
de las lenguas romances, no es tan frecuente
como la del posesivo pues el contexto aclara
muchas veces toda posible ambigiiedad y la
hace innecesaria.

El latin, en cambio, presenta formas dis-



tintas en la 3.* persona para expresar la re-
flexividad o no reflexividad:

— Reflexiva, 3.* persona: Librum suum
(un poseedor y varios poseedores).

— No reflexivas, 3.* persona: Librum eius
(un poseedor), librum eorum, earum (varios
poseedores).

III. Otra posible simplificacion es la del
género de lo poseido cuando el posesivo fun-
ciona como adjetivo, y s6lo en el caso de un
poseedor. Esta reduccién se ha producido en
castellano, donde se dice: «mi falda» y «mi
pantalon», «mis faldas» y «mis pantalones».

No ha sido asi en gallego, catalan e italia-
no, lenguas en las que se ha conservado la
distincion de géneros de los posesivos en fun-
ci6n adjetiva que existia ya en latin (cfr. la-
tin: meus amicus / mea amica; cataldn: el
meu amic / la meva amica; gallego: o meu
amigo / a mifia amiga; italiano: il mio ami-
co / la mia amica).

En funcién sustantiva o pronominal es ne-
cesaria la expresion del género en el posesi-
vo pues lo poseido no se encuentra expreso
en el texto, sino que se alude a ello anaféri-
camente. Asi en castellano: «el mio» / «la
mia».

IV. En cuanto a la distincion entre formas
sustantivas y adjetivas que presentan algunas
lenguas, parece que la explicacion viene dada
por fonética sintactica: la tonicidad del po-
sesivo es mayor cuando realiza la funcién
sustantiva, es decir, cuando hace de pronom-
bre y va solo, que cuando realiza la funcién
adjetiva y, por tanto, va en situacién procli-
tica respecto a lo poseido.

Por ello han podido desarrollarse unas for-
mas tonicas para la funcién sustantiva y
otras atonas para la adjetiva (cfr. castellano:
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mio, tuyo, suyo / mi, tu su). El cataldn y el
gallego presentan una unica forma para am-
bas funciones (cfr. cat.: el meu pare ~ el meu;
gall.: 0 noso pobo ~ 0 noso). En cambio el
francés presenta dos series distintas: le mien,
le tien, le sien / mon, ton, son.

Por ultimo, la lengua latina no presenta
duplicidad de formas posesivas segin la fun-
cion sustantiva o adjetiva.

V. Respecto al mimero del poseedor, mien-
tras que en las primeras y segundas personas
esta bien diferenciado, no es asi en las terce-
ras. En latin tenemos la misma forma para
la 3.* persona del singular que para la 3.2 del
plural: suus. Este fenémeno de sincretismo
o de homonimia produce muchas confusio-
nes y ambigiiedades, de ahi que algunas len-
guas romances lo hayan paliado con la crea-
cién de formas de origen latino: cat. el seu
amic / llur amic; fr. son ami / leur ami; ital.
il suo amico / il loro amigo.

El castellano y el gallego no han creado
nuevas formas; de ahi expresiones como su
hijo de él, su hijo de ellos, cuya utilizacién no
es muy frecuente pues casi siempre el con-
texto elimina toda ambigiiedad. El uso de ta-
les giros estd relacionado con niveles socio-
lingiiisticos mas bien bajos.

VI. En lo que parecen estar de acuerdo las
lenguas que estudiamos es en considerar im-
prescindible la diferenciacion de formas del
posesivo segun el niimero de lo poseido (pues
ello afecta a la calidad y a la cantidad de la
posesion; no es lo mismo mi casa que mis ca-
sas, mi padre que mis padres) y de acuerdo
con la persona que posee, primera, segunda y
tercera (mi mano, nunca sera tu mano ni tam-
pOCO su mano).

Pilar Montero Montero
EXTENSION III DEL INBAD - MADRID
(VALLECAS)
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Documentacion

INFORMES

EL SISTEMA EDUCATIVO DE DINAMARCA

ORIGENES

Los origenes de la educacion se remontan
en Dinamarca a la Edad Media, época en la
que se fundaron las primeras escuelas dirigi-
das por la Iglesia Catolica y se instauraron
diversos tipos de formacién practica para los
hijos de los campesinos y de los artesanos.
Esta formacion empezd a estar controlada
por las Corporaciones a principios del siglo
XV y las escuelas catdlicas pasaron a depen-
der del Estado en 1563.

Poco a poco fueron creandose mas escue-
las y mas clases de formacion, pero no pue-
de hablarse de la existencia de un verdadero
sistema educativo concebido como educa-
cion general para los nifios de todas las cla-
ses sociales hasta el siglo XVIII, y s6lo a par-
tir del XIX empezd a reglamentarse la ense-
flanza mediante la promulgacién de leyes
adecuadas. La primera de estas leyes, relati-
va a las escuelas, entré en vigor en 1809 y
condujo a la implantacién de siete afios de
ensefianza obligatoria y gratuita en 1814.
Otra Ley de 1857 quit6 a las Corporaciones
el control de la formacién de tipo practico y
poco después las Asociaciones de Rama, que
habian venido a sustituir a esas Corporacio-
nes, comenzaron a crear Escuelas Técnicas y
Comerciales, lo que condujo a la promulga-
cion de la primera Ley de Aprendizaje en
1889.

Desde el principio han existido, junto al
sistema educativo estatal, escuelas privadas
(confesionales o independientes) subvencio-

41

nadas por los poderes piublicos hasta en un
85 por 100 de sus gastos de funcionamiento.
Su existencia se basa en la consideracion de
que toda persona debe poder elegir para sus
hijos la educacién que desee en funcién de
sus ideas politicas, pedagégicas o religiosas o
de cualquier otro motivo, sea del tipo que sea.

Muchas de estas escuelas independientes
tuvieron su origen en las ideas de un filéso-
fo, pastor protestante y poeta danés del si-
glo X1x, Grundtvig, quien introdujo, entre
otros, el concepto de «cultura popular»
como contraposicion a la tradicional «cultu-
ra académica» y cre6 las «Altas Escuelas Po-
pulares», centros en los que los jovenes y
adultos de todas las clases sociales podian re-
cibir educacioén general basada en las «cua-
lidades histéricas de nuestra patria». La pri-
mera de estas escuelas se fundé en 1844.

Uno de sus contemporaneos, Kristen
Kold, puso también en practica estos princi-
pios a través de las llamadas «Escuelas Li-
bres», la primera de las cuales empez6 a fun-
cionar en 1852. Entre las mas importantes
instituciones de este tipo existentes hoy cita-
remos a las famosas Escuelas Tvind y a la Es-
cuela Complementaria de Abaek en Jutlan-
dia. En ellas se promueven ideas como la del
«aprendizaje a través de la vida» y la del
«aprendizaje a través de la accién» y son las
mas liberales del sistema pedagdgico danés.

Existe ademds una corriente de sentido
contrario, es decir, de centros conservadores,
cuyo principio basico es el de la «vuelta a lo
esencial».



Todos estos centros coexisten en perfecta
armonia con el sistema educativo oficial vy,
como ya hemos sefialado, el Estado los sub-
venciona ampliamente sin intervenir por ello
de forma agobiante en su funcionamiento.
Esta ensefianza privada es, ademas, perfec-
tamente aceptada por los daneses y no plan-
tea ningun tipo de conflicto social. En 1980
habia unas 100 escuelas independientes, lo
que suponia aproximadamente el 13 por 100
del total de los centros de Primaria y Primer
Ciclo de Secundaria, es decir, de las Folkes-
koles, y el nimero de alumnos matriculados
en ellas representaba un 6,5 por 100 del con-
junto de nifios y jovenes de edad escolar.

EL SISTEMA EDUCATIVO:

El sistema educativo danés comprende los
siguientes niveles educativos:

e Educacion Preescolar.

e Folkeskole o Escuela Popular (que abar-
ca la Ensefianza Primaria y el Primer Ci-
clo de Secundaria).

e Educacion Especial.

e Ensefianza de Preparacion para los Es-
tudios Superiores.

e Ensefianza de Preparacion para la Vida
Profesional (Aprendizaje, Cursos de En-
sefianza Profesional Basica [EFG] y
Cursos Preparatorios para los Ex4dme-
nes Técnicos y Comerciales Bésicos).

e Ensefianza Superior.
e Educacién de Jovenes y Adultos.

La ensefianza es obligatoria entre los siete
y los 16 afios y se da en un tipo de escuela
denominada Folkeskole. Al acabar estos nue-
ve afios de estudios (10 si hacen un curso op-
tativo que se les ofrece), pueden optar entre
seguir estudiando o incorporarse a la vida
activa.

En los niveles de Primaria, Secundaria y
Superior, la ensefianza es gratuita, pero los
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libros de texto y el material escolar s6lo lo
son en los dos primeros.

La opinién general acerca de la educacién
danesa es muy positiva: la metodologia que
se utiliza, los locales y el entorno escolar son
buenos y no se regatean esfuerzos para con-
seguir su constante perfeccionamiento.

La ensefianza es competencia del Estado,
los Departamentos, los Ayuntamientos, los
individuos y las instituciones privadas. El
Ministerio de Educacién Nacional marca los
objetivos generales de casi todos los grados,
pero la responsabilidad directa recae, segun
los niveles, en unas u otras autoridades. Asi,
en el caso de las Folkeskoles estatales, por
ejemplo, son los Ayuntamientos lo que ela-
boran los programas, aunque el Ministerio
de Educacién Nacional da previamente unas
directrices generales acerca de los contenidos
y las guias de instruccién correspondientes.
La mayor parte de los Gymnasia (y de los
centros de preparacién para los exdmenes de
acceso a los estudios superiores no inscritos
en ellos) dependen, en cambio, de los Depar-
tamentos, pero hay también algunos admi-
nistrados por el Estado o por los Ayunta-
mientos. Las Escuelas Normales, por su par-
te, e igualmente los centros de preparacién
para los profesores de instituciones dedica-
das a la enseflanza de tiempo libre y las Es-
cuelas Especializadas de Ingenieros suelen
ser privados e independientes y lo mismo
ocurre con las Escuelas Populares, las Agri-
colas, las Complementarias y muchas de las
de Artes Domésticas. Finalmente, las Uni-
versidades y practicamente todos los demds
centros de ensefianza superior dependen del
Estado.

Enumeramos a continuacién los mas im-
portantes organismos encargados de atender
las necesidades educativas:

e Folketing o Parlamento: Se encarga so-
bre todo de elaborar la legislacion relativa a
la ensefianza y de la distribucién de los fon-
dos publicos destinados a ella entre los dis-
tintos niveles.



e Ministerio de Educacion Nacional: Es,
como sabemos, el principal responsable del
sistema educativo y ejerce esta responsabili-
dad a través de un Departamento que cuen-
ta con tres ‘Divisiones principales y seis Di-
recciones, una para cada campo de ense-
flanza.

e Consejos Generales: Son los organismos
encargados de atender las actividades educa-
tivas que ofrecen los centros dependientes de
cada uno de los 14 Departamentos daneses.
Existen, por tanto, 14 Consejos Generales.

e Consejos Municipales: Estdn constitui-
dos por las autoridades locales encargadas de
controlar y administrar, a través del Comité
de Escuelas, los centros que dependen de
cada Ayuntamiento.

En todas las escuelas hay, ademaés, un Co-
mité de Colegio.

Hasta no hace mucho, el Estado se limi-
taba a distribuir la ayuda financiera y a mar-
car directrices muy generales acerca de la for-
ma en que ésta habia de ser utilizada, pero
no intervenia practicamente en la organiza-
cién interna de los centros, campo en el que
si era, en cambio, bastante activa la interven-
cion de los Departamentos y de los Munici-
pios que, a través de unos reglamentos ela-
borados por ellos, mediatizaban a veces de
forma excesiva su funcionamiento.

Actualmente resulta un poco mas dificil
para el Estado conservar disposiciones tan li-
berales, pero seria totalmente opuesto al es-
piritu danés considerar la ensefianza como
instrumento y manipular a los centros y a los
estudiantes en funcién de cualquier tipo de
objetivo superior. Por el contrario, se defien-
de cada vez mas la necesidad de establecer
féormulas de participacion de los profesiona-
les y los ciudadanos en la gestion de los asun-
tos educativos de manera que entre la Ad-
ministracion y ellos se cree un clima de am-
plia cooperacion.

Curiosamente, aunque los padres y la co-
lectividad intervienen bastante en materia
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educativa, los profesores daneses gozan de
una libertad de accién muy superior a la de
los ensefiantes de cualquier otro pais occi-
dental y de un gran prestigio profesional y
estan, ademas, muy bien pagados.

EDUCACION PREESCOLAR

La ensefianza preescolar no estd excesiva-
mente desarrollada porque los daneses no
son aficionados a escolarizar a sus hijos de-
masiado pronto. Sin embargo, y aunque la
edad de escolaridad obligatoria no empieza
hasta los 7 afios, ha venido aumentando de
tal manera el nimero de Jardines de Infan-
cia a partir de la década de los 60 que hoy
casi el 90 por 100 de los nifios recibe educa-
cién preescolar.

En cualquier caso, como son los padres
quienes deciden si sus hijos van a ser educa-
dos exclusivamente en casa durante los pri-
meros afios de vida o van a acudir a centros
especializados, existen ofertas educativas
para todos los nifios de 0 a 7 afios que de-
seen utilizarlas:

e Guarderias infantiles para los de 0 a 3
afios de edad.

e Jardines de Infancia para los de 3 a 7.

e Centros Integrados para los de 0 a 14.

e Clases Maternales para los de 5 a 7.

e Domicilios particulares registrados y re-
conocidos oficialmente donde los nifios
son cuidados por los llamados «guarda-

dores» o «cuidadores»,

A pesar de que no es obligatoria la asisten-
cia a las clases de ninguno de estos niveles,
desde el curso 1980-81 todos los Ayunta-
mientos estan obligados a organizar clases
maternales para los nifios de 6 afios. Los ob-
jetivos de estos cursos, de tres horas diarias
de duracidn, son iniciarles en la vida escolar
y habituarles a los juegos y a la cooperacion,
pero no se les da ensefianza propiamente
dicha.

La educacién Preescolar, salvo estas cla-



ses patrocinadas por los Ayuntamientos y
dependientes del Ministerio de Educacion
Nacional, cae bajo la jurisdiccion del Minis-
terio de Asuntos Sociales y, en la mayor par-
te de los casos, los centros son privados a pe-
sar de lo cual, y aun no siendo un nivel de
escolarizacién obligatoria, el Estado financia
hasta un 65 por 100 de los gastos. Por su-
puesto, los padres tienen que pagar el 35 por
100 restante.

ENSENANZA OBLIGATORIA:

Comprende la Ensefianza Elemental y la
del Primer Ciclo de Secundaria. Se inicia,
como sabemos, a los 7 aflos de edad y dura
un minimo de 9, es decir, hasta los 17. To-
das las escuelas ofrecen ademas un 10.° cur-
50 no obligatorio.

Actualmente estd estudiandose una reco-
mendacioén del proyecto U-90 (*) acerca de
la conveniencia de afiadir a este periodo dos
cursos mas con caracter optativo y algunos
daneses son partidarios de implantarlos con
cardcter de obligatoriedad. La opinién mas
generalizada parece, sin embargo, la de que
deben mantenerse los nueve afios obligato-
rios y reorganizar la ensefianza y la forma-
cion destinadas a los adolescentes de 16 a 19
afios de edad.

Es objetivo fundamental de esta ensefian-
za dar a los alumnos la posibilidad de ad-
quirir conocimientos, aptitudes, métodos de
trabajo y formas de expresion que contribu-
yan a su desarrollo arménico completo.
Debe, ademaés, prepararles para que sean ca-
paces de vivir en comunidad y para que pue-

(*) U-90: «Danish Educational Planning and Policy
in a Social Context at the End of the 20th Century».
Schultz Forlarg, Copenhague, 1978.

Es un informe presentado por el Ministro de Edu-
cacion al Parlamento danés (Folketing) el 19 de mayo
de 1978. Fue elaborado por ¢l CCE (Consejo Central
de Educacién) con el fin de planificar la politica edu-
cativa del pais para los afios 1975-1990.

dan intervenir activamente en las decisiones
de una sociedad democratica.

Los centros donde se imparte son las lla-
madas Folkeskoles, que pueden ser publicas
o privadas subvencionadas por el Estado.
Mas del 90 por 100 de los nifios daneses es-
tudia en las publicas.

La enseflanza en las Folkeskoles es unita-
ria y el horario de los alumnos oscila entre
4 clases diarias para los de 7 afios y un méaxi-
mo de 10 para los de 16 (suelen tener 34 por
semana). Se permite que haya hasta 28 alum-
nos por aula, pero la media es de unos 19.
El curso escolar consta de 200 dias de clase
que se inician teéricamente el 1 de agosto.

Durante los afios 8.°, 9.° y 10.° se dan dos
cursos de distinto nivel de aritmética, inglés
y aleman y se ofrecen también al alumno
asignaturas optativas. El, sus padres y los
profesores deciden de comtn acuerdo el ni-
vel y las optativas que habra de elegir y son
ellos quienes deciden igualmente sobre la
conveniencia de que ¢l joven se presente 0 no
a un examen publico al acabar 9.° 6 10.°.

Las escuelas danesas ofrecen ensefianza de
las asignaturas habituales en todas las escue-
las de cualquier pais occidental y de algunas
no tan habituales como noruego, sueco, re-
ligiones diversas, educaciéon sexual, cédigo
de circulacién, higiene e informacién sobre
drogadiccién y alcoholismo. En los dltimos
afios se han introducido dos nuevas materias:
orientacién profesional y conocimiento del
mundo contempordneo. La primera tiene
por objeto mostrar al alumno las posibilida-
des educativas y profesionales de que dispo-
ne y las condiciones de la vida profesional y
consta de ensefianzas tedricas y cursillos en
empresas ¢ instituciones. Es una asignatura
optativa en los cursos 9.° y 10.°. La segunda
es materia obligatoria en estos mismos cur-
sos y su objetivo es hacer entender a los
alumnos los problemas locales, nacionales y
mundiales. La religion figura en los progra-
mas de estudios como una asignatura maés,
pero puede pedirse exencién en ella. La in-



terdisciplinaridad es un método de aprendi-
zaje que se emplea con bastante frecuencia.

Los objetivos generales de estas escuelas
son determinados por el Parlamento y los de
las asignaturas, por el Ministerio de Educa-
cién Nacional, que ofrece ademads directrices
generales y guias de instruccion no obligato-
rias para cada materia con el fin de orientar
a los profesores y a las autoridades locales.
Estas, por su parte, establecen el tipo de
atencioén necesaria para conseguir los fines
propuestos. Las escuelas mismas elaboran un
plan de ensefianza, que deberé ser aprobado
por el Consejo Municipal, en el que se espe-
cifican el nimero de horas que requerird
cada asignatura, ¢l reparto del tiempo y los
contenidos de la ensefianza.

Seglin la ley de la Folkeskole, promulgada
en 1975, no hay exdmenes anuales en estos
niveles y todos los alumnos pasan automati-
camente al curso siguiente. En los cursos que
van de 1.° a 7.° no se dan notas, pero si se
informa a la familia de la marcha escolar del
muchacho dos veces al afio como minimo. Si
hay, en cambio, exdmenes de fin de Folkes-
kole, pero no se hacen de forma general, sino
asignatura por asignatura y son los propios
alumnos quienes deciden si se presentan o no
a ellos. En los cursos 8.°, 9.° y 10.° se les dan
notas en las materias que pueden ser objeto
de examen.

En algunas de estas materias hay dos ni-
veles de pruebas: el ES, examen de salida de
la Folkeskole, y el EAS, examen avanzado de
salida de la Folkeskole. El primero puede ha-
cerse en 11 asignaturas y, como no se pide
una calificacién determinada para aprobarlo
y puede repetirse si se desea, el alumno tiene
la oportunidad de mejorar los resultados si
no esta satisfecho con los obtenidos en la pri-
mera convocatoria. El segundo existe s6lo en
cinco asignaturas y unicamente tienen dere-
cho a presentarse a €l los alumnos que han
seguido el nivel avanzado de estudios. Tam-
poco puede hacerse hasta haber terminado el
10.° curso.
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Al final de los afios de escolaridad se da a
todos los estudiantes un certificado en el que
se especifican muy claramente los detalles re-
lativos al proceso educativo de cada uno.

Cuando sale de la Folkeskole, €]l alumno
debe decidir si desea inscribirse en un tipo
de formacién que le prepare para seguir es-
tudios superiores o en alguna de las catego-
rias de formacién profesional o bien dejar
todo tipo de estudios e integrarse en el mun-
do laboral. Aproximadamente el 35 por 100
opta por la primera solucidn; el 45 por 100,
por la segunda y el 20 por 100 restante aban-
dona definitivamente los estudios y se inser-
ta en la vida activa sin mas formacion te6ri-
ca ni practica que la adquirida en la escuela,
lo que dificulta enormemente su desenvolvi-
miento social y laboral. Este «grupo resi-
dual» estd siendo objeto de particular aten-
cién educativa en los tltimos afios.

EDUCACION ESPECIAL:

La educacién especial para nifios deficien-
tes, que habia estado encomendada tradicio-
nalmente a otros organismos, pasé a depen-
der, el 1 de enero de 1980, del Ministerio de
Educaciéon Nacional. Se intenta asi que esta
ensefianza se lleve a cabo, en la medida de
lo posible, en los centros ordinarios y que
esté administrada por las mismas autorida-
des locales que la de los nifios normales, sin
olvidar, naturalmente, que en ella deberdn
participar cuantos especialistas se consideren
necesarios.

Los servicios daneses de educacién espe-
cial son un claro ejemplo de respeto hacia
los «nifios cuyo desarrollo exige una atencién
o una ayuda particulares», como los deno-
mina la Ley de 1975 acerca de las Escuelas
Primarias y el Primer Ciclo de Ensefianza Se-
cundaria. Los centros y modos de atencidén
que se les ofrecen son muy variados: escue-
las, unidades y centros especiales; clases es-
peciales en escuelas ordinarias; servicios iti-



nerantes de diagnéstico y ayuda y servicios
especificos para nifios hospitalizados.

Con frecuencia, uno de los mayores pro-
blemas que se plantean los responsables es
el de decidir qué nifios necesitan educacion
especial y qué tipo de educacién especial re-
quieren. La decision final la toma el Conse-
jo de Profesores de la Folkeskole tras un mi-
nucioso examen psicolégico de cada uno de
los casos. Los padres pueden reclamar con-
tra esta decisién ante el Consejo de Admi-
nistracion de la escuela. Hoy, el 2 por 100
de los nifios de edad escolar estudia en cla-
ses especiales y el 12,5 por 100 recibe algin
tipo de ayuda educativa especial como com-
plemento de la instruccion obtenida en la cla-
se ordinaria. En general, no se regatean es-
fuerzos en Dinamarca para atender a estos
niflos y no es raro encontrar el caso de un
profesor dedicado exclusivamente a tres
alumnos.

ENSENANZA DE PREPARACION
PARA LOS ESTUDIOS SUPERIORES:

Los alumnos que desean prepararse para
seguir en ¢l futuro estudios en una Universi-
dad, una Escuela Normal o un centro de for-
macién para actividades comerciales deben
inscribirse al acabar la ensefianza obligato-
ria en un Gymnasium o en un Curso Prepa-
ratorio para los Estudios Superiores (HF),
que, muy frecuentemente, se da en estos mis-
mos centros. Todos ellos permiten obtener el
titulo de Bachillerato o uno de igual validez:
el Gymnasium ofrece tres afios de estudios
que conducen al Bachillerato; el curso HF
consta de dos afios de estudios que condu-
cen al Examen Preparatorio Superior; el HH,
Examen Comercial Superior, es equivalente
al Bachillerato, pero tiene materias mas
orientadas hacia la vida profesional. Final-
mente, existen otras dos posibilidades mas:
seguir una ensefianza secundaria (nocturna o
diurna) de dos afios de duracién que condu-
ce al Bachillerato o bien hacer todo o una
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parte del HF materia por materia segun lo
previsto por la «Ley del Tiempo Libre».

e Gymnasium:

Como en la mayoria de los paises occiden-
tales, el nimero de inscripciones en los
Gymnasia daneses ha venido aumentando sin
cesar en los ultimos afios y por las mismas
razones que en ellos, entre otras mayor am-
bicién de cultura y la conviccién de que
cuanto mayor sea la instruccién mas posibi-
lidades se tienen de acceder a un buen pues-
to de trabajo. Una de las consecuencias mas
inmediatas de este aumento ha sido la nece-
sidad de implantar el numerus clausus en
practicamente todas las Universidades del
pais.

Como el fin esencial de los Gymnasia es
preparar para los estudios superiores, se da
una enorme importancia en ellos a los resul-
tados escolares, lo que trae consigo numero-
sos abandonos o que los alumnos que aca-
ban y no son considerados capaces de entrar
en la Universidad aborden el mundo de] tra-
bajo sin una cualificacién profesional. La si-
tuacién de estos jovenes se agrava ademds
porque los servicios de orientacién no son
suficientes y porque no son homologables ni
convalidables estos estudios de tipo general
con los de formacién profesional por lo que
es dificil pasar a éstos una vez que se han ini-
ciado los del Gymnasium.

En cualquier caso, y aunque no es una so-
lucién perfecta, pensando en estos alumnos
de Bachillerato que no desean o no pueden
entrar en la Universidad, se ha alargado el
programa con estudios sociales, materias de
tipo practico y una amplia gama de op-
tativas.

Se ingresa en el Segundo Ciclo de Secun-
daria cuando se ha obtenido, tras los estu-
dios de 9.° 6 10.° de Folkeskole, un certifica-
do que acredita la cualificacién del alumno
para iniciar los estudios de este nivel.



El Gymnasium ofrece, como sabemos, tres
afios de estudios y esta dividido en dos sec-
ciones: la Cientifica (o Seccién Matemdtica)
y la Moderna (o Seccion de Lenguas). El pri-
mer curso es practicamente comun para am-
bas y las dos se mantienen sin mas subdivi-
siones, pero, a partir de segundo, cada una
de ellas se subdivide en siete subsecciones
distintas mas algunas experimentales. En to-
dos estos centros hay ademas orientacién es-
colar y profesional y educacién especial para
minusvalidos.

La organizacion de los Gymnasia estd mas
centralizada que la de las Folkeskoles y, de
hecho, es el Ministerio de Educaciéon Nacio-
nal quien marca los objetivos de las materias
y da normas detalladas acerca de los conte-
nidos, la extensién y el lugar que debe ocu-
par cada una de ellas dentro de las diferen-
tes secciones. A pesar de esto, la planifica-
cion y la organizacién concretas de las asig-
naturas las hace el profesor con ayuda, en la
medida de lo razonable, de los estudiantes.

Para obtener el titulo de Bachillerato, los
alumnos deben presentarse, al acabar los tres
afios de estudios, a un examen estatal que
consta de pruebas orales y escritas, el Stu-
denterexamen. Esta prueba determina esen-
cialmente la entrada en la Universidad.

@ Curso Preparatorio para los Estudios
Superiores (HF):

El denominado Examen HF existe desde
1967 y puede presentarse a €l cualquier per-
sona mayor de 18 afios.

La dificultad de aprobarlo sin haber reci-
bido una preparacién adecuada ha hecho ver
la necesidad de organizar dos afios de estu-
dios que se dan generalmente en un Gymna-
sium, pero pueden también establecerse en
una Escuela Normal o en otros centros.
Igualmente es posible prepararlo en cursos
nocturnos de 3 6 4 afios de duracién. Los es-
tudiantes tienen que examinarse de todas las
materias, tanto de las obligatorias como de
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las optativas que han elegido, y de cada una
de ellas hacen pruebas escritas preparadas
por el Ministerio de Educacién Nacional y
examenes orales preparados por sus profeso-
res. Cuando aprueban, se les da un diploma
que les permite entrar en la ensefianza su-
perior.

La organizacion y planificacion de estos
estudios son similares a las de los cursos de
los Gymnasia y también existen en este nivel
servicios de orientacion social, personal, pro-
fesional y educativa. Las materias son, en li-
neas generales, muy semejantes.

Los cursos HF han tenido un gran éxito
en Dinamarca y se han convertido en el mas
claro exponente de lo que se conoce como
«educacion recurrente». En 1967 se matricu-
laron en ellos 500 alumnos y, en 1979, habia
ya mas de 7.000 en los de tiempo completo
y unos 24.000 en los de tiempo parcial. Hoy
existen 90 cursos de dos afios de tiempo com-
pleto y casi otros tantos nocturnos y diurnos
que preparan al estudiante para hacer el exa-
men materia por materia. Aparte de esto, el
examen HF se ofrece como parte tedrica de
otras formas de ensefianza en los cursos de
Formacién Profesional Basica (EFG) de las
Altas Escuelas Populares.

El fin esencial del HF era dar a los j6ve-
nes que habian dejado la escuela para poner-
se a trabajar la oportunidad de reemprender
sus estudios hasta completar el ciclo de doce
afios y, si lo deseaban, poder matricularse en
un centro de ensefianza postsecundaria. De
hecho, el 10 por 100 de los alumnos que han
terminado los estudios en la Folkeskole elige
el HF que se da en un Gymnasium en lugar
de los estudios habituales de estos centros,
que son seguidos por un 20-25 por 100 de los
jovenes.

Estos cursos, aunque no estdn demasiado
bien considerados por algunos sectores, ofre-
cen, entre otras, tres ventajas: su programa
esta concebido de forma modular, su evalua-
cidn es continua y hay en ellos gran nimero
de materias optativas. Esta flexibilidad es



una gran ayuda tanto para los que no se
consideran muy dotados para los estudios
como para los alumnos brillantes porque da
a todos la oportunidad de probar sus limites
sin riesgo de fracaso y sin cerrar prematura-
mente la via hacia las diferentes opciones
profesionales.

ENSENANZA PROFESIONAL:

Durante afios, la formacién profesional se
adquirié en Dinamarca mediante un sistema
de aprendizaje que duraba tres o cuatro afios
y estaba basado en un contrato entre el em-
presario y el joven aspirante. Este aprendia
su oficio trabajando en la empresa, en la que
percibia un pequeiio salario, y asistia ademas
a cursos nocturnos, en los que recibia un su-
plemento de formacién general (danés, ma-
tematicas, dibujo...). Este sistema comenzé a
ser objeto de duras criticas a partir de la dé-
cada de los cincuenta por considerarse que
la ensefianza nocturna sobrecargaba el hora-
rio de los jovenes y, en 1956, se promulgd
una Ley que establecia la desaparicién de
€s0Ss cursos y su sustitucién por clases diur-
nas, organizadas en funcién de las necesida-
des y posibilidades de las distintas profesio-
nes, que incluian materias basicas para dar
a los aprendices nociones generales de los
métodos fundamentales de su oficio. Esta
reestructuracion revalorizé un poco el siste-
ma y, consecuentemente, provoco un aumen-
to del numero de matriculas. No obstante, si-
guié siendo criticado durante la década de
los sesenta y volvieron a descender los indi-
ces de inscripciones por lo que el Ministerio
de Educacion Nacional pidid, en 1967, a un
Comité un estudio que evaluara esta férmu-
la educativa. El informe, presentado en fe-
brero de 1971, sefialé6 muchos de sus fallos
(obliga a elegir demasiado pronto, no permi-
te cambiar a otro tipo de formacion...) y pro-
puso el establecimiento de una nueva formu-
la de formacioén profesional que se introdujo
primero de forma experimental y quedo des-
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pués definitivamente implantada por una
Ley de 1977: la EFG.

Como no ha desaparecido el Aprendizaje,
coexisten actualmente las dos férmulas y am-
bas estan organizadas por el Ministerio de
Educacién Nacional.

e Aprendizaje:

Consiste, como hemos dicho, en la firma
de un contrato entre un empresario y un jo-
ven, que debe haber terminado la ensefianza
obligatoria, mediante el cual el empresario
se compromete a ensefiar un oficio al apren-
diz y éste, a realizar en la empresa los traba-
jos necesarios para su adiestramiento, por los
que recibird ademas un pequeiio salario pre-
viamente acordado.

La duracidn oscila entre dos y cuatro afios
y-la formacién practica que los alumnos re-
ciben en la empresa se complementa con teo-
ria y practica en una escuela técnica o co-
mercial. La teoria abarca entre 700 y 1.800
clases y al final del periodo de aprendizaje
deben aprobar un examen que les permitira
conseguir el Certificado de Aptitud Pro-
fesional.

e Enseiianza Profesional Basica (EFG):

Es, en principio, un sistema concebido con
un espiritu méas amplio que el anterior, pero
tampoco estd unanimemente aceptado en Di-
namarca. Como ya hemos seifialado, se im-
plant6 inicialmente de forma experimental
con un numero reducido de plazas
(2.000-2.500) y su éxito fue tal que, en 1978,
habia ya 27.000 matriculados. No obstante,
la oferta es hoy superior a la demanda en al-
gunas ramas y en ciertas regiones porque los
alumnos de EFG no cobran salario en pri-
mer curso mientras que los de Aprendizaje
si lo cobran.

La EFG ofrece ocho ramas de formacién:



— Comercio, Oficinas y Servicios Publi-
cos (incluye estudios de banca y de ad-
ministracién local y estatal).

— Siderurgia.

— Construccion y Obras Piblicas.

— Alimeéntacién y similares (Cocina, Ser-
vicio Doméstico, Panaderia...).

— Trabajos de Imprenta (Fotografia, Ti-
pografia...).

— Servicios (Relojeria, Zapateria, Sastre-
ria, Peluqueria).

— Agricultura, Horticultura y Oficios Fo-
restales.

— Transportes terrestres.

El primer curso o curso basico consta de
una serie de materia generales de la rama ele-
gida y de asignaturas optativas. Después, los
alumnos pueden elegir entre 75 cursos pro-
fesionales y van perfilando progresivamente
la profesién hacia la que se encaminan. La
especializacion gradual les permite diferir la
eleccion definitiva y cambiar de orientacién
si lo desean hasta estar seguros de lo que
quieren hacer de verdad. Los cursos estan or-
ganizados de forma que pueden dejarse en
cualquier momento y continuar més tarde
con ellos o incorporarse al trabajo teniendo
siempre reconocimiento oficial del grado de
conocimientos adquiridos hasta entonces.

A partir de 2.°, el alumno dedica ya una
parte de su tiempo al trabajo remunerado
fuera de la escuela, igual que en el Aprendi-
zaje, pero lo que verdaderamente diferencia
a estos dos sistemas de formacién profesio-
nal es el nimero de horas dedicadas a la en-
seflanza general, mayor en EFG que en el
Aprendizaje.

El ingreso se hace también al acabar la Fol-
keskole vy, al final del primer afio, se da a los
jévenes un certificado que acredita los estu-
dios ya realizados. Para empezar el segundo
deben presentar este certificado y la garantia
de que una empresa estd dipuesta a admitir-
les para que realicen su periodo de forma-
cién préctica. A partir de este curso, se les
evalia constantemente y no suelen hacerse
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examenes. Al terminar los estudios, reciben
el diploma correspondiente.

En lineas generales, la ensefianza profesio-
nal danesa es de gran calidad y algunas Es-
cuelas Técnicas como, por ejemplo, la de
Aalborg y la de Odense estin dotadas con
instalaciones y materiales muy modernos.

Ademas de estas dos categorias oficiales de
formacion profesional, existen algunos otros
cursos de nivel secundario organizados tam-
bién por el Ministerio de Educaciéon Nacio-
nal para jévenes que han terminado la Fol-
keskole:

e El que conduce al examen HH, es decir,
al Examen Comercial Superior, se hace du-
rante un afio en las Escuelas Comerciales vy,
aunque es equivalente al Bachillerato, est4
mas orientado hacia la vida profesional. Es
convalidable por primero de EFG de la rama
de Comercio v Administracién.

e Algunas Escuelas Técnicas han creado
cursos, cuya duracion oscila entre dos y cua-
tro afios, con el fin de ayudar a los jovenes
a convertirse en delineantes, ayudantes de la-
boratorio y profesionales de oficios simila-
res. Suelen constar de veinte semanas de es-
tudios diurnos en la escuela, un cursillo de
doce meses en una empresa y, finalmente,
otras veinte semanas de clases.

e Hay ademds cursos profesionales de ni-
vel secundario destinados a formar a los j6-
venes para que puedan trabajar en diversos
tipos de empleos de los sectores publico y
privado. Entre los primeros estan, por ejem-
plo, los servicios de sanidad y asistencia so-
cial y, entre los del segundo grupo, los de na-
vegacién, transporte maritimo, agricultura,
etc.

La dependencia, administracién y finan-
ciacion de los distintos cursos varian mucho
en funcién de sus diferentes origenes y de-
sarrollo histérico. La responsabilidad Gltima
de la ensefianza profesional recae en varios
Ministerios: el de Educacion Nacional, el de



Trabajo, el de Asuntos Exteriores y el de
Asuntos Sociales.

Las dos formas bdsicas, el Aprendizaje y
la EFG, dependen del Ministerio de Educa-
ci6on Nacional, pero los estamentos laborales
que contribuyen a su desarrollo influyen muy
directa y decisivamente en sus objetivos y
contenidos.

ENSENANZA SUPERIOR:

La Universidad més antigua de Dinamar-
ca y la que cuenta con mayor nimero de
alumnos es la de Copenhague, fundada en
1479, que fue durante muchos afios la tinica
del pais. En 1928 empez6 a funcionar la de
Aarhus (primero con caracter privado y
como estatal después) y, finalmente, se crea-
ron la de Odensa en 1964, la de Roskilde en
1972 y la de Aalborg en 1974. Existen ade-
mads centros especificos para determinadas
profesiones como, por ejemplo, las Escuelas
de Agronomia, Odontologia, Ingenierias,
Farmacia, Veterinaria, Altos Estudios Co-
merciales, Pedagogia y Formaci6n de Profe-
sores (Escuelas Normales).

Las Universidades de Copenhague y de
Aarhus tienen cinco Facultades cada una;
Letras, Ciencias Sociales, Medicina, Teolo-
gia y Ciencias Naturales. Odensa tiene tres
Campus: uno para Letras, Ciencias Sociales,
Comercio, Economia y Lenguas Modernas;
otro para Ciencias Naturales y otro para
Medicina y Estudios de Educaciéon Fisica.
Roskilde cuenta igualmente con tres, desti-
nados a Ciencias Naturales, Letras y Cien-
cias Sociales, y, por ultimo, Aalborg cuenta
con los siguientes tipos de cursos y centros:
Escuela Superior de Estudios Sociales, Cur-
so General de Economia Comercial (HA) de
la Seccion de la Escuela de Altos Estudios
Comerciales, Curso Especializado de Econo-
mia Comercial (HD), una Seccién de la Aca-
demia de Ingenieros, una Escuela Especiali-
zada de Ingenieros y un Curso de Geodesia
recientemente transferido a ella que antes se
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daba en la Universidad Real Veterinaria y
Agronémica de Copenhague.

Los programas de estudios son similares a
los de las Universidades de los demads paises
europeos y casi todos duran entre cinco y seis
afios. En general, la enseflanza superior ha
experimentado en Dinamarca durante los 1l-
timos afios el mismo crecimiento en nimero
de alumnos y de especialidades que las de
esos mismos paises.

Los centros mencionados dependen del
Ministerio de Educacion Nacional, pero exis-
ten también algunos dependientes del Minis-
terio de Asuntos Culturales (Escuelas de Ar-
quitectura, Escuelas de Bellas Artes, Acade-
mias de Musica y la Escuela Real para la
Formacion de Bibliotecarios) y del Ministe-
rio del Interior (Escuelas para la Formaciéon
de Fisio y Ergoterapeutas).

Una Ley de junio de 1970 estableci6 las ba-
ses de la administraciéon de las Universida-
des, Posteriormente, el 30 de marzo de 1973,
otra integraba dentro de la general de 1970
a todos los centros de ensefianza superior,
pero la integracién no se ha llevado a cabo
en los dependientes de los Ministerios de
Asuntos Culturales y de Interior. Esta Ley
ha tenido también modificaciones en 1976,
1980 y 1981. En sus bases se establece que
los centros deben tener como uno de sus ob-
jetivos fundamentales la investigacién y que
deben esforzarse por ofrecer una ensefianza
de gran calidad.

El Ministerio de Educacién Nacional mar-
ca las normas respecto a la admisiéon de
alumnos, los programas de estudios, la con-
tratacién de profesores e investigadores y
otros muchos aspectos similares. Desde 1974
existen una Direccién para la Ensefianza Su-
perior y seis Comités Nacionales de Planifi-
cacion. Ademas, se ha creado un Consejo de
Planificacién de la Investigacién que englo-
ba a otros seis Comités de Investigacioén ayu-
dados en sus tareas por un Secretariado
Permanente.

Cada centro estd dirigido por un Rector



que es asistido, a su vez, por diversos Comi-
tés y Comisiones y juntos elaboran el Esta-
tuto que debe ser aprobado por el Ministe-
rio de Educacién Nacional. Todos los Rec-
tores constituyen la Conferencia Danesa de
Rectores que es un organismo de coopera-
cién entre las Universidades y los otros cen-
tros de ensefianza superior.

Desde 1970, los estudiantes y el personal
técnico y administrativo participan, junto con
los profesores y los investigadores, en la ges-
tién de su centro a través de las Comisiones
y los Comités organizados con este fin.

El joven que desea ingresar en la ensefian-
za superior debe estar en posesion del titulo
de Bachillerato, haber aprobado el Examen
Preparatorio Superior o haber pasado el
Examen Comercial Superior. Frecuentemen-
te se admite también a alumnos que demues-
tran tener el nivel de instruccién requerido
aunque lo hayan conseguido por otros me-
dios.

Uno de los mayores problemas con que se
enfrentan hoy quienes desean iniciar estudios
superiores es la existencia de numerus clau-
sus. Hasta 1977 la admisién era libre, pero
el incremento de las solicitudes hizo necesa-
rio implantar una férmula de seleccién de los
alumnos con el fin de adaptar su nimero a
las posibilidades reales de los centros. Esta
decisién parece, en principio, contraria a la
intencidon declarada de hacer mas igualitaria
la educacion superior y de fomentar el acce-
so a ella de personas pertenecientes a cual-
quier sector social, pero ha de considerarse
que los 20.000 alumnos que actualmente son
admitidos cada afio constituyen un limite
bastante alto para un pais tan pequefio como
Dinamarca. Por otra parte, es cierto que el
candidato no siempre puede ingresar en el
centro y en la carrera elegidos en primer lu-
gar, pero, gracias a la creaciéon de una ofici-
na encargada de clasificar y distribuir las
candidaturas y a que se le permite pedir pla-
za a la vez en varias instituciones y en ocho
carreras, no hay practicamente ningin aspi-
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rante al que se le rechacen todas sus solici-
tudes (*).

A pesar de ello, los representantes de
alumnos y profesores de las Universidades
consideran que el numerus clausus es la prue-
ba de que los centros estdn empezando a per-
der su autonomia y su libertad académica
tradicionales por causa de una mayor inter-
vencién del Ministerio de Educacién Nacio-
nal y de las fuerzas politicas y sociales en la
ensefianza superior. Frente a estas conside-
raciones hay que decir que, si bien es cierto
que tanto en Dinamarca como en los demas
paises occidentales se ha producido esta ten-
dencia, no lo es menos que las Universida-
des danesas gozan de una libertad que no tie-
nen por lo general las de los paises de su
entorno.

Otro problema importante con el que se
enfrenta la educacién superior danesa es la
elevada tasa de abandonos que se produce
durante el primer afio de estudios, que llega
a ser del 50 por 100 en algunas carreras. Aun
considerando que algunos no abandonan,
sino que cambian de orientacién o de cen-
tro, y que muchos reemprenden sus estudios
después de haber trabajado durante cierto
tiempo, parece que la razon estd, en cierta
medida, en que muchos profesores aplican en
determinadas carreras un tipo interno de nu-
merus clausus en funcién de valores como la
capacidad de los laboratorios para atender a
los alumnos en los afios siguientes y hacen
suspender a los de primer curso en una pro-
porcion muy elevada.

Es tambien importante la cuestion relati-
va a la duracioén media de los estudios supe-
riores. La preparacion de un diploma suele
requerir cinco afios y medio, y se exige a los
estudiantes gran aptitud para la investiga-
cién y un altisimo nivel de conocimientos.
Esta larga duracion (que a veces se ha redu-
cido mediante la creacién de ciclos cortos y
otras se ha prolongado hasta llegar a ocho o

(*) Los programas de estudios de corta duracién no
estdn sometidos a este sistema de regulacion.



incluso diez afios) y este elevado nivel resul-
tan caros y no parecen muy apropiados para
el trabajo que luego van a desarrollar mu-
chos de los diplomados por lo que las au-
toridades estdn tratando de aumentar el nu-
mero de los ciclos breves y de animar a las
Universidades para que organicen cursos
modulares. No obstante, como las de Copen-
hague y Aarhus, que son las mas famosas,
no los organizan, existe cierta resistencia a
crearlos por parte de las demas.

Hemos de seiialar, por ultimo, que, para
adecuar las titulaciones a los empleos reales
que la vida ofrece y prever las tendencias fu-
turas de la demanda, se ha creado una Co-
misién que investiga acerca de la adaptacién
de los programas de las carreras superiores
a las necesidades del mercado de trabajo. Se
intenta asi equilibrar en lo posible la oferta
y la demanda.

EDUCACION DE ADULTOS:

Segun el Consejo Central de Educacidn,
«la educacion de adultos ocupard en el futu-
ro un lugar muy importante en la politica de
ensefianza y esto vale para todas las nume-
rosas actividades que abarca. Serd preciso
darle un rango de mayor prioridad o, dicho
de otra manera, darle una mayor importan-
cia y dotarla de recursos...». El Ministerio de
Educacion Nacional estd de acuerdo con este
punto de vista y, en consecuencia, se esfuer-
za por ampliar y multiplicar las posibilida-
des de instruccion de los jovenes.

El hecho de que en Dinamarca se conceda
esta enorme importancia a la educacién de
adultos tiene su origen en las ideas de
Grundtvig, creador de la primera férmula a
través de los famosos Colegios Populares. El
Estado no sélo organiza sus sistemas de edu-
cacion de adultos, sino que ademas subven-
ciona, hasta en el 85 por 100 de los gastos,
los privados promovidos por cualquier gru-
po de 12 6 més personas que deseen iniciar
un ciclo de estudios.
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En un principio se concebia la educacién
de adultos tinicamente como medio para dar
una cultura general a la poblacién durante
su tiempo de ocio,.pero hoy estd universal-
mente admitido que debe servir para algo
mas y englobar acciones culturales tanto es-
colares como no escolares, extraescolares y
de formacién profesional. Se calcula que
aproximadamente un 20 por 100 de los da-
neses participa en alguna actividad de este
tipo.

A pesar de las grandes virtudes unanime-
mente reconocidas al sistema de educacién
de adultos danés, se le ha achacado con cier-
ta insistencia una falta de dinamismo, que
probablemente es real, originada por el he-
cho de que est4 en gran medida organizado
por instituciones privadas (salvo las activida-
des de formacién profesional) que conside-
ran inviolable su autonomia y, como se be-
nefician de la ayuda financiera del Estado,
no estan dispuestas a replantearse continua-
mente sus servicios para atender a necesida-
des sociales nuevas.

Con el fin de paliar en lo posible esta si-
tuacién, el Ministerio de Educacién Nacio-
nal y la Comisién Sectorial de Educacion de
Adultos han tomado iniciativas que no su-
ponen ninguna amenaza para la existencia de
los centros privados ni merman su autono-
mia, pero permiten que el sector educativo
destinado a los adultos atienda mejor a sus
objetivos. Intentos como el de establecer una
politica nacional de investigaciéon o el de
crear un sistema de formacién para los pro-
fesores ayudardn considerablemente al per-
feccionamiento de este nivel.

Los cursos de educacién para jovenes y
adultos pueden encuadrarse en cuatro gran-
des grupos:

1. Ensefianza general para jovenes y ense-
flanza para jovenes que prepara para
determinados tipos de exdmenes.

2. Organizaciones voluntarias de juventud
y deportes.



3.. Ensefianza general de adultos.

4. Ensefianza general de adultos que pre-
para para determinados tipos de exdme-
nes (Educacién Recurrente).

1. Ensefianza general para jovenes y enseiian-

za para j6venes que prepara para determi- -

nados tipos de examenes:

Se trata de una ensefianza concebida como
alternativa o suplemento para el primer ci-
clo de Secundaria o para la ensefianza que
conduce al Bachillerato o a la Profesional
Superior.

Existen los tipos siguientes:

a) Escuelas Municipales de Juventud:

Se organizan para jovenes de 14 a 18 afios
a los que ofrecen formacién en diversos te-
mas y actividades de tiempo libre. Estas Es-
cuelas no sustituyen a la Folkeskole, sino
que, a partir sobre todo de la Ley de la Fol-
keskole de 1975, ambas cooperan intensa-
mente. De hecho los cursos de estas Escue-
las Municipales son seguidos por casi el 60
por 100 de los chicos que asisten a la Folkes-
kole en horario diurno.

Ademas de esta ensefianza no reglada,
pueden prepararse en ellas los examenes de
salida (el basico y el avanzado) de la Folkes-
kole en una o en varias materias.

Ofrecen aln otros tipos de cursos: los de
Ensefianza Profesional Bésica para jovenes
obreros especializados, los de educacién es-
pecial para jévenes con dificultades de lectu-
ra y con problemas fisicos o psiquicos y los
destinados a jévenes menores de 25 afios con
el fin de permitirles ampliar sus posibilida-
des de conseguir un empleo.

Todas estas escuelas dependen de los
Ayuntamientos y sus servicios son totalmen-
te gratuitos.
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b) Escuelas Complementarias:

Son internados que ofrecen una ensefian-
za alternativa de los cursos 8.°, 9.° y 10.° de
Folkeskole a los jovenes de 14 a 18 afios que
no estan integrados en el sistema escolar or-
dinario. Tienen también actividades de tiem-
po libre y cuidan muy especialmente la vida
social de los alumnos.

Suelen ser privadas y gozan de bastante in-
dependencia para elaborar sus propios pro-
gramas de estudios, que constan, por lo ge-
neral, de una parte destinada al estudio te6-
rico y otra para los trabajos practicos, repar-
tidas ambas al 50 por 100.

Estas Escuelas Complementarias son tipi-
cas de Dinamarca y desde sus origenes ha-
bian tenido como objetivo ofrecer a los j6-
venes la posibilidad de estudiar en internado
durante un afio, al acabar la escolaridad obli-
gatoria, en un entorno nuevo donde podian
concretar sus preferencias y analizar su ca-
pacidad antes de decidir el futuro de su carre-
ra escolar. Solian ofrecer cursos de cinco me-
ses a los chicos que, tras siete afios de Fol-
keskole, habian trabajado un afio al menos.

Cuando la escolaridad obligatoria se alar-
g6 hasta los nueve afios, empezaron a decaer,
pero comenzaron a organizar entonces cur-
sos de 8-10 meses paralelos a los de las Fol-
keskoles, con lo que el nimero de matricu-
las volvié a aumentar, y asi han continuado
con éxito su tarea durante los ultimos afios.

¢) Escuelas de Artes Domésticas:

Funcionan también en régimen de interna-
do y de forma muy semejante a la de las Es-
cuelas Complementarias. Dan ensefianza
tedrica y practica de materias encuadradas
en el campo de la economia doméstica.

d) Escuelas Agricolas:

Proporcionan ensefianza general y ense-
flanza agricola en forma de internado priva-



do e independiente. Su programa se conoce
como «Programa de Ensefianza Verde» y
suele estar preparado por organizaciones
agricolas, escuelas agricolas y el Ministerio
de Educacién Nacional con el fin de dar una
buena formacién a los agricultores.

Aunque hay también ensefianza agricola
en otros niveles educativos, quienes deseen
una subvencidén estatal para la compra y
puesta en funcionamiento de una granja han
de presentar obligatoriamente un Certifica-
do acreditativo de haber aprobado los cur-
sos de una de estas escuelas.

Hemos de sefialar, finalmente, que hay dos
Escuelas de Horticultura incluidas en este
grupo de Escuelas Agricolas.

Los centros de los apartados b), c¢) y d)
son privados, pero subvencionados por el Es-
tado en el 85 por 100 de sus gastos. Los
alumnos deben pagar una pequeiia cantidad
anual, pero existen también becas para ello.

2. Organizaciones Voluntarias de Juventud y
Deportes:

Ofrecen actividades de tiempo libre para
jovenes y adultos y se encuadran en dos gru-
pos fundamentales: las asociaciones deporti-
vas y las asociaciones de jovenes.

Las asociaciones deportivas son muy nu-
merosas y brindan servicios de gran calidad.
Practicamente el 20 por 100 de los daneses
la utiliza de forma sistematica.

Las organizaciones de jévenes, mas de 50
en total, dan a todos los participantes la po-
sibilidad de elegir, planificar de forma demo-
cratica y realizar las actividades que deseen.

Tanto unas como otras estan financiadas
conjuntamente por las autoridades locales y
el Estado. Este tltimo aporta dinero prove-
niente de dos fondos principales: un porcen-
taje del dinero ganado con las «quinielas» de
fatbol y una cantidad estipulada por la Ley
de 1954 acerca de la Ensefianza de Tiempo
Libre.
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3. Ensefianza General de Adultos:

Esta constituida por numerosos tipos de
cursos que se imparten en centros de muy di-
versas clases:

e Altas Escuelas Populares, que se crea-
ron inicialmente como internados para jove-
nes provenientes de zonas rurales. Hoy reci-
ben alumnos tanto rurales como urbanos,
suelen funcionar en régimen de internado
(casi el 90 por 100 de ellas) y ofrecen cursos
cuya duracion oscila entre una semana y diez
meses.

Se trata, por lo general, de centros priva-
dos con total libertad a la hora de establecer
sus propios programas y la Gnica condicién
que el Estado pone para aprobarlos es que
den ensefianza de tipo general.

En realidad, los programas suelen dividir
el tiempo entre las actividades practicas y
esta enseflanza de tipo general que abarca
materias como lengua danesa, literatura da-
nesa, historia de Dinamarca, lenguas extran-
jeras, psicologia, musica, etc. No hay en es-
tas escuelas exdmenes de admisién ni de sa-
lida y tampoco se obtienen en ellas certifica-
dos especificos. Casi todas admiten alumnos
desde los 17 afios y medio de edad.

e Hay también Altas Escuelas Populares
nocturnas que ofrecen cursos mas avanzados
de artes y ciencias sociales no profesiona-
les ni de tipo préctico.

e En todas las ciudades del pais y en la
mayoria de los pueblos existen durante el in-
vierno escuelas vespertinas y nocturnas para
adultos (Aftenskoler) en las que se ensefian
los mas diversos temas: escolares de tipo ge-
neral, socioculturales y practicos o profe-
sionales.

Las clases suelen darse una o dos veces por
semana y los alumnos pagan derechos de ma-
tricula y una cuota mensual hasta cubrir en-
tre todos la tercera parte de los gastos. El
Gobierno y los municipios pagan el resto.



e Otra formula de educaciéon de adultos
es la ofrecida por las Universidades Popula-
res. Se trata de unos cursos destinados a pro-
pagar métodos y resultados cientificos que
estan organizados por representantes de las
Universidades en cooperacién con algunas
asociaciones educativas del pais.

e Por otra parte, desde el 1 de enero de
1980, fecha en la que el Ministerio de Asun-
tos Sociales transfirié al de Educacién Na-
cional los asuntos relativos a la educacion es-
pecial, han venido organizandose cursos de
educacién compensatoria para personas con
alguna minusvalia fisica o mental de acuer-
do con una ley de 1979. Esta ensefianza es
gratuita y la financian los Departamentos
tanto si esta organizada por el Ministerio
como si la dan las instituciones privadas.

e Existen ademés Circulos de Estudio,
cursos profesionales y «grupos de interés»
para quienes deseen formarse en cuestiones
de artes y oficios. Igualmente es cada vez mas
frecuente la organizacion de escuelas noctur-
nas, cursos por correspondencia y cursos por
radio y television.

@ Muchas otras férmulas de ensefianza es-
tan establecidas por grupos privados o por
los Municipios. Los primeros son, general-
mente, asociaciones educativas como, por
ejemplo, la AOF (Asociacion de Enseiianza
para Trabajadores), fundada en 1924 y afi-
liada al partido Socialdemocrata y a los Sin-
dicatos, y la FOF (Asociacion de Ensefianza
Popular), creada en 1947 por sectores cerca-
nos al partido Conservador.

La planificacién y administracién globales
de la Ensefianza General de Adultos depen-
den de la Direccién de la Ensefianza de J6-
venes y Adultos y de la Direccién de las Es-
cuelas Elementales Libres e Independientes.

4. Educacién Recurrente:

Se denomina Educacién Recurrente a
aquella férmula educativa que capacita al in-
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dividuo para enfrentarse a las novedades so-
ciales y profesionales que surgen cuando él
ya ha terminado su periodo de formacién.
Existen estos tipos fundamentales:

a) Ensefianza que prepara para los exdmenes
de Folkeskole, Gymnasium y HF.

Para el normalmente llamado «grupo resi-
dual», es decir, el conjunto de individuos que
han seguido ensefianzas de tipo general muy
poco profundas o no han hecho mas que la
ensefianza obligatoria (y se supone, por tan-
to, que tienen una instruccion mediocre) se
han creado, segin una ley de 1977 que obli-
gaba a los Departamentos a ello, unos cur-
sos de ensefianza general que les permiten su-
plir sus deficiencias en el tiempo libre de que
dispongan. Pueden seguirse en horario diur-
no o nocturno, duran entre dos y cuatro afnos
y, aunque la ensefianza es gratuita, los alum-
nos han de pagar una cuota de inscripcion.

Estos cursos fueron seguidos, durante el
curso 1980-81, por unos 74.000 estudiantes
en el nivel de Folkeskole y unos 55.000 en el
de HF, lo que demuestra su enorme éxito.

b) Enseiianza Profesional para Adultos:

Algunos jovenes salen de la escuela sin una
cualificacion valida en el mercado laboral,
pero aun asi muchos de ellos (aproximada-
mente el 25 por 100 de los que dejan la en-
sefianza al acabar 9.° 6 10.°) se ponen a tra-
bajar y abandonan definitivamente los estu-
dios. Esa es la razén por la que, durante los
ultimos afios, han comenzado a incluirse
como optativas en los programas de ense-
flanza obligatoria materias de tipo profesio-
nal y cursillos bésicos realizados en los luga-
res de trabajo. Igualmente, existe desde hace
ya tiempo un sistema de orientacién profe-
sional creado por el Ministerio de Trabajo y,
como las autoridades danesas consideran



que es mejor evitar los problemas que resol-
verlos cuando ya han surgido, se hacen cons-
tantes esfuerzos para tratar de que los jove-
nes aprovechen su tiempo libre de forma pro-
ductiva y se preparen para afrontar la vida
en mejores condiciones.

Por otra parte, el paro es también un se-
rio problema en Dinarmarca (uno de cada
ocho jovenes de 15 a 24 afios esta sin em-
pleo) y son mas vulnerables ante él quienes
no tienen mas preparacién que la proporcio-
nada por la escolaridad obligatoria. Asi, en
1975 se creé un Comité Central para aten-
der este problema del desempleo juvenil
compuesto por representantes del Ministerio
de Trabajo, el Ministerio de Educacién Na-
cional, el Departamento de Empleo, el Se-
cretariado para la Formaciéon Profesional y
la Asociacidon de Autoridades Locales. Este
Comité ha adoptado, entre otras, las siguien-
tes medidas:

— Constitucién de ramas especiales de
educacion y de formacion.

— Creacién de cursos preparatorios y
cursos para trabajadores semicualifi-
cados.

— Implantacién de cursos elementales en
centros de ensefianza comercial y téc-
nica.

— Establecimiento de cursos précticos de
determinadas materias en los Gymna-
sia o en las escuelas preparatorias para
los estudios superiores destinados a j6-
venes en paro.

— Organizaciéon de cursos de Educacién
de Adultos.

Dentro ya del apartado concreto de los
cursos de ensefianza profesional para adul-
tos hemos de sefalar los organizados por el
Ministerio de Trabajo con el fin de ayudar
en su perfeccionamiento a los trabajadores
especializados. Suelen hacerse en forma de
internado en centros exclusivos para ellos o
bien en Escuelas Comerciales o Técnicas y
duran entre una o dos semanas y varios me-
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ses. A la vez que materias muy especializa-
das dan también ensefianza de tipo general.

Hay ademas bastantes cursos suplementa-
rios para trabajadores cualificados.

El Ministerio de Educacién Nacional, por
su parte, ha creado algunos comerciales y de
formacién técnica superior para adultos y
existen igualmente numerosas ensefianzas de
perfeccionamiento organizadas por asocia-
ciones sindicales y patronales.

FORMACION DE PROFESORES:

Los profesores daneses reciben diferentes
tipos de formacién concebidos en funcién de
los niveles en los que van a ensefiar.

e Los instructores de Preescolar comien-
zan sus estudios en la Escuela Normal des-
pués de haber cumplido 18 afios. Se les exige
haber acabado la escolaridad obligatoria, ha-
ber aprobado dos asignaturas del examen
HF (danés y otra) y tener al menos dos afios
de experiencia profesional o una formacion
que la sustituya. Estudian en estos centros
durante tres afios y los cursos estan consti-
tuidos por una serie de materias tedricas (psi-
cologia, ciencias sociales y materias genera-
les, creativas y préacticas), una combinacion
de estudios pedagogicos tedricos y practicos
y la realizaciéon de un periodo de practicas
de veintiocho semanas.

e Los profesores de Folkeskole se forman
también en Escuelas Normales durante tres
afios y medio o cuatro. Para su ingreso se les
exige haber aprobado el Bachillerato o el
Examen Preparatorio Superior o bien tener
una titulaciéon equivalente. Su programa
consta de materias obligatorias (psicologia,
pedagogia tedrica y practica, educacién ci-
vica y social, danés, aritmética, religion),
tres materias optativas (que se eligen entre
artes plasticas, musica, deportes y labores)
y 12 semanas de practicas. Deben preparar,
ademas, dos materias generales en un grado
avanzado y salen especializados en uno de es-



tos tres niveles: Primaria, Primer Ciclo de Se-
cundaria o Educacion Especial.

Uno de los mayores problemas con que se
enfrenta actualmente este colectivo de alum-
nos de Escuelas Normales (tanto los de
Preescolar como los de Folkeskole) es la di-
ficultad para acceder a un puesto de trabajo
al acabar sus estudios. El nimero de Escue-
las Normales de Dinamarca es muy elevado
y de ellas han ido saliendo numerosos titu-
lados que, durante mucho tiempo, no han
encontrado mayores obstadculos para inte-
grarse en el cuerpo de docentes; sin embar-
go, el descenso de la natalidad en los altimos
afios ha originado un excedente de profeso-
res y, consecuentemente, se ha considerado
necesario limitar a 3.000 por curso las ma-
triculas de primero en cada uno de estos
centros.

e Los profesores de las Escuelas de
Aprendizaje y de los centros de Formacién
Profesional (EFG) se preparan en la Escuela
del Estado de Profesores de Ensefianza Pro-
fesional, donde se les da un periodo de for-
macion especializada que les capacita para la
ensefianza de un oficio determinado (forma-
cién tedrica y formacion practica) completa-
da con un curso de pedagogia tedrica y
practica.

Los docentes estan obligados a realizar,
durante los dos o tres primeros aflos que tra-
bajan, un curso de perfeccionamiento. Asi,
por ejemplo, los ensefiantes de las Escuelas
Técnicas hacen uno que consta de 400 clases
de teoria pedagdgica y un periodo de précti-
ca de 80 y los de Escuelas Comerciales, otro
que consta del mismo nimero de horas de
préctica pedagégica y de 225 clases de teoria.

e Los profesores de los centros de ense-
flanza superior son titulados de esos mismos
centros, a los que se contrata teniendo en
cuenta sus calificaciones académicas y sus
trabajos de investigacion.

e Los profesores de educacion de adultos
proceden de muy diversos sectores porque no
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hay en realidad docentes formados especifi-
camente para este tipo de ensefianza.

En algunos casos son profesores de la en-
seflanza regular que trabajan en la educacion
de adultos de forma temporal o hacen en ella
horas extraordinarias; en otros, como, por
ejemplo, en el de los centros privados, que
son dos tercios del total, los organizadores
seleccionan y forman a su propio profe-
sorado.

Sélo en los dltimos tiempos han ido intro-
duciéndose de forma experimental temas es-
pecificos de ensefianza de adultos en algunas
Escuelas Normales y en la Escuela de Altos
Estudios Pedagégicos.

Desde hace unos afios, la formacion de
profesores para la educacion de adultos estd
considerada como prioritaria en Dinamarca
porque prioritario es el lugar que ocupa en
este pais la educacion de adultos. Ello es asi,
entre otras razones, porque los daneses con-
sideran esencial el progreso cultural de la po-
blacién mediante los estudios no reglados y
las iniciativas de formacion piblicas y priva-
das tendentes al perfeccionamiento educati-
vo. Las autoridades danesas, conscientes de
las lagunas de buena parte de los ciudada-
nos en este terreno, han llegado a la conclu-
sién de que, aunque fuera preciso restringir
los gastos publicos, la educacién de adultos
debera preservarse de las limitaciones econo-
micas tanto como sea posible.

Dinamarca, como todos los paises de-
sarrollados, estd preocupandose cada vez
més por el perfeccionamiento del profesora-
do en ejercicio y se organizan con este fin nu-
merosas actividades.

Asi, los profesores de Folkeskole y los en-
cargados de curso de las Escuelas Normales
se reciclan en la Escuela de Altos Estudios
Pedagoégicos, tanto en su centro de Copen-
hague como en sus Institutos Regionales,
donde llevan a cabo cursos cortos y largos
que les permiten obtener en muchos casos un
diploma. Unos 15.000 de los 50.000 profeso-



res de que consta la plantilla se matriculan
cada afio en alguno de estos cursos.

Los profesores de ensefianza profesional,
por su parte, pueden hacer cursos profesio-
nales especializados y cursos (béasicos y avan-
zados) de teoria y practica pedagodgicas or-
ganizados para ellos por la SEL.

FUTURO DE LA EDUCACION:

El Informe U-90 recoge, en su capitulo
X1V, las ideas fundamentales del CCE (Con-
sejo Central de Educacién) acerca de la po-
litica educativa y la enseflanza danesas del
futuro. En el texto se sefialan, entre otras co-
sas, los fines de la educaci6n y se especifican
las caracteristicas mas importantes de la es-
cuela, que debe:

e Ser un lugar acogedor y agradable,

e Formar individuos capaces de afrontar
las cambiantes situaciones de la vida so-
cial y profesional.

e Preparar a los jovenes para que puedan
desenvolverse en los ambitos familiar,
profesional, social y de ocio.

e Ensefiar el respeto a las normas de la
convivencia y el derecho democraticos.

e Fomentar el sentido de solidaridad e ini-
ciar a los nifios y jovenes en la vida
politica.

e Contribuir a eliminar o a atenuar las de-
sigualdades y las discriminaciones.

El Informe sefiala también la tendencia a
la interdisciplinaridad y a la unién de la teo-
ria con la practica; establece como método
de valoracién del trabajo del alumno la eva-
luacion continua y subraya que las califica-
ciones obtenidas en primaria no deben ad-
quirir una importancia decisiva. [gualmente,
insiste en la necesidad de fomentar la parti-
cipacion activa de los alumnos y la practica
del trabajo en grupo y concede enorme im-
portancia a la experiencia personal de cada
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uno como elemento educativo de primer
orden.

Los expertos marcan como uno de los ob-
jetivos mas importantes el de ofrecer una es-
colarizacion voluntaria general de doce afios
y la posibilidad de formacién continua du-
rante toda su vida a quienes no hayan podi-
do adquirir en este periodo mds que una par-
te de los conocimientos necesarios para su
desenvolvimiento laboral y social.

Los proyectos de reestructuracion del sis-
tema educativo se refieren sobre todo a tres
grados: el preescolar, el de educacion de los
jovenes y el de educacion de adultos, pero
hacen también referencias a la ensefianza su-
perior y a los distintos cuerpos de profesores.

e En el caso de preescolar se propone in-
cluir la escuela maternal dentro de los afios
de escolaridad obligatoria, pero no todos los
sectores estan de acuerdo con esta medida.

® Respecto a la educacién de los jovenes,
se insiste en la necesidad de prolongar la Fol-
keskole hasta 12 cursos de forma que, ya en
1990, todos los jovenes de 16 a 19 afios de
edad tengan en ella algin programa atracti-
vo. Se subraya ademds que nadie debe tener
una capacitaciéon profesional tan estrecha
que solo le sirva para un tipo de trabajo con-
creto y que no le permita llevar a cabo una
labor profesional agradable y creativa.

e Para la educacion de adultos se plantea
la necesidad de intensificar los esfuerzos de
contrataciéon ya emprendidos por diversos
organismos profesionales y de divulgacién y
fomentar el uso de la radio y la television.
Se estudia también la posibilidad de ofrecer-
les cursos de formacion durante las horas de
trabajo y compensarles econémicamente la
pérdida de ingresos que hayan sufrido por
causa de esa formacion.

Frente a estas opiniones del Informe U-90,
sectores minoritarios consideran preferible
otra féormula consistente en el desarrollo de
un sistema educativo de doble vertiente: la



de los Liceos y cursos preparatorios para los
estudios superiores y la de las distintas for-
maciones técnicas y comerciales, bien enten-
dido que ambas deben cooperar.

e Por lo que se refiere a la enseflanza su-
perior, ésta se ha extendido tanto desde 1965
que a los redactores del U-90 les parece poco
aconsejable ampliarla. Por el contrario, re-
comiendan la creacién de titulos de grado
medio que permitan obtener, tras tres o cua-
tro afios de estudios, un diploma acreditati-
vo de la adquisicion de una competencia
profesional.

e Finalmente, en lo relativo a los profeso-
res, sefialan la necesidad de armonizar las
cinco o seis opciones fuertemente separadas
que hay actualmente y que provocan la exis-
tencia de barreras muy rigidas entre unos ni-
veles y otros y recomiendan una estrecha re-
lacion entre los intereses materiales y los
puntos de vista pedagdgicos.

Estas parecen ser, a pesar de la oposicion
de alglin sector minoritario, las tendencias
mas claras hacia las que caminara la educa-
cién danesa en los proximos afios.
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Nota:

Para mayor informacion pueden consultar-
se, entre otras, las obras siguientes:

e Council of Europe: Educational
Research. Euroean Survey 1970. Vol. II:
Denmark, Finland, Ireland, Norway.
Documentation Centre for Education
in Europe. Editor: Director of
Education and of Cultural and
Scientific Affairs. Council of Europe,
Strasbourg, 1971.

® Ministére de L’Education Nationale
(de Dinamarca): L’Education au
Danemark: Le systeme educatif danois.

Ministére de I’Education National
Danois, 1983.

e OCDE: Examens des politiques
nationales d‘education: Danemark. Edit.
OCDE, Paris, 1980.

Hay también articulos y notas sobre
determinados aspectos de la educacién en
Dinamarca en los diferentes nimeros de
revistas como News-Letter, Perspectivas
UNESCO, Revista de Bachillerato, Revista
de Educacion y algunas otras.
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REVISTAS RECIBIDAS DESDE EL 3 DE MARZO

HASTA EL 10 DE JUNIO DE 1986

ALFOZ
Num. 24-25, enero-febrero, 1986; nim. 26, marzo,
1986; nim. 27, abril, 1986.

AMERICAN MATHEMATICAL MONTLY

Nim. 1, enero, 1985; nam. 2, febrero, 1985; nim. 3,
marzo, 1985; nim. 4, abril 1985; nim. 5, mayo, 1985;
num. 6, junio-julio, 1985; nim, 7, agosto-septiembre,
1985; nim. 8, octubre, 1985; nim. 9, noviembre, 1985;
nim. 10, diciembre, 1985; niim. 1, enero, 1986; num.
2, febrero, 1986; nim. 3, marzo, 1986.

ANTHROPOS
Num. 57, enero, 1986; nim. 58, febrero, 1986; nim.
59, marzo, 1986; num. 60-61, abril-mayo, 1986.

APUNTES DE EDUCACION
(Anaya)
Nam. 20, enero-marzo, 1986.

APUNTES DE EDUCACION

(Boletin Informativo Anaya)

Nuam. 125, febrero, 1986; niims. 126, 127 y 128, marzo,
1986; ntims, 129 y 130, abril, 1986.

AUCA
Niam. 50, 1986.

AUTRE JOURNAL, L’
Nam. 2, marzo, 1986.

BACHILLERATO
Nutm. 7, febrero, 1986

BELJING INFORMA
Niums. 2 a 8, 1986; nums. 10 a 13, 1986.

BOLETIN DEL ILUSTRE COLEGIO OFICIAL DE
DOCTORES Y LICENCIADOS EN FILOSOFIA Y
LETRAS Y EN CIENCIAS DEL DISTRITO UNIVER-
SITARIO DE MADRID

Nim. de marzo de 1986; nim. de abril de 1986.

BOLETIN INFORMATIVO BORDON
Num. 6, marzo, 1986; nim. 7, abril, 1986.

BOLETIN INFORMATIVO

(Fundacién Juan March)

Num. 158, abril, 1986; niim. 159, mayo, 1986; num.
160, junio, 1986.

BOLETIN DE REVISTAS CEMIP
Nim. 4, enero-marzo, 1986.

BOLETIN DE SUMARIOS. ANAYA
Num. 1, enero, 1986.

BOLETIN DE SUMARIOS. MEC-CIDE
Niim. 42, enero, 1986; niim. 43, febrero, 1986; niim.
44, marzo, 1986; nim. 45, abril, 1986.

BORDON
Nuam. 260, noviembre-diciembre, 1985.

BULLETIN DE L’ASSOCIATION DES PROFES-
SEURS DE MATHEMATIQUES DE L’ENSEIGNE-
MENT PUBLIC

Num. 352, febrero, 1986; nim. 353, abril, 1986.



CAHIERS PEDAGOGIQUES
Nuam. 242-243, marzo-abril, 1986.

CARTA DE ESPANA
Num. 324, febrero, 1986; nims. 325 y 326, marzo, 1986;
nums. 327 y 328, abnl, 1986; nim. 329, marzo, 1986.

CENEBAD
Nim. 2, 1986.

CINQ SUR CINQ
Num. 8, enero-febrero, 1986; niim. 9, marzo-abril,
1986.

CLIK
Nums. 2 a 8 del curso escolar 1985-86.

COMMUNIO
Num. I, enero-febrero, 1986.

COMUNIDAD ESCOLAR

Nim. 91, 10-16 de marzo, 1986; nim. 92, 17-23 de mar-
zo, 1986; niim. 93, 24-30 de marzo, 1986; num. 94, 1-6
de abril, 1986; nim. 95, 7-13 de abril, 1986; nim. 96,
14-20 de abril, 1986; nim. 97, 21-27 de abril, 1986;
nim. 98, 28 de abril-4 de mayo, 1986; niim. 98 (sic.),
5-11 de mayo, 1986; nim. 100, 12-18 de mayo, 1986;
nam. 101, 19-25 de mayo, 1986; nim. 102, 26 de
mayo-1 de junio, 1986; nim. 103, 2-8 de junio, 1986.

COMUNIDAD DE MADRID
Num. 25, 25 de marzo, 1986; niim. 26, 25 de abril, 1986.

CONCILIUM
Nim. 204, marzo, 1986.

CORREOQO DE LA UNESCO, EL
Nim. de enero de 1986; nim. de febrero de 1986,

CROWN
Nums. 2 a 8 del curso escolar 1985-86,

CUADERNOS DE EDUCACION Y NUEVAS TEC-
NOLOGIAS DE LA INFORMACION
Nim. 6-7, 1986.

62

CUADERNOS HISPANOAMERICANOS
Num. 429, marzo, 1986; nam. 430, abril, 1986.

CUADERNOS DEL NORTE, LOS
Nim. 35, enero-febrero, 1986.

CUADERNOS DE PEDAGOGIA
Niim. 134, febrero, 1986; niim. 135, marzo, 1986; nam.
136, abril, 1986; nim. 137, mayo, 1986.

CHINA CONSTRUYE
Num. 2, febrero, 1986; ntum. 3, marzo, 1986; niim. 4,
abril, 1986.

DAS RAD
Nim. 7, abril, 1986; nim. 8, mayo-junio, 1986.

DER ROLLER
Nums. 2 a 6 del curso escolar 1985-86.

DEUTSCH ALS FREMDSPRACHE
Num. 1, 1986; ntiim. 2, 1986; extra, 1986.

DOCUMENTACION E INFORMACION PEDAGO-

GICAS
Num. 232, tercer trimestre de 1984,

EDUCA
Num. 6, abril, 1986.

EDUCACCION
Num. 2, marzo-abril, 1986.

EDUCATION IN CHEMISTRY
Num. 2, marzo, 1986; nim. 3, mayo, 1986.

EDUCATION AND INFORMATIQUE
Num. 30, enero-febrero, 1986.

EDUCATION PHYSIQUE ET SPORT
Num. 198, marzo-abril, 1986.

ENGLISH TODAY
Nim, 5, enero, 1986.



ENSENANZA DE LAS CIENCIAS
Nim. 1, marzo, 1986.

ESCUELA ASTURIANA
Num. 17, marzo, 1986; nim. 18, abril, 1986; niim. 19,
mayo, 1986.

ESCUELA HOY
Nums. 64 a 71, 1986.

EUROPEAN MODERN LANGUAGES NEWS
Nuam. 1, 1985; nim. 2, 1985.

EXPRESS, L’
Ntms. 1808 a 1811, marzo, 1986; nims. 1812 a 1814,
abril, 1986; nims. 1816 a 1820, mayo, 1986.

FRANCAIS DANS LE MONDE, LE
Num. 199, febrero-marzo, 1986; num. 200, abril, 1986.

FREMDSPRACHENUNTERRICHT
Num. 77, febrero, 1986.

GRAPHIS
Num. 242, marzo-abril, 1986.

fNDICE ESPANOL DE CIENCIAS SOCIALES
Vol. VI, enero-diciembre, 1986.

INFORMACION COMERCIAL ESPANOLA
Num. 630-631, febrero-marzo, 1986; nam. 632, abril,
1986.

INFORMACION CULTURAL
Nim. 34, marzo, 1986; nim. 36, mayo, 1986.

INSULA
Num. 470-471, enero-febrero, 1986; niim. 472, marzo,
1986.

INVESTIGACION Y CIENCIA
Nim. 114, marzo, 1986; num. 115, abril, 1986; niim.
116, mayo, 1986.
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JAHRBUCH DEUTSCH ALS FREMDSPRACHE
Num. 11, 1985.

KULTUR CHRONIK
Nuam. 2, 1986.

LIBRO ESPANOL, EL
Num. 333-334-335, marzo-mayo, 1986.

MANANA
{Asociacién para la Reforma Pedagégica)
Num. 1, 1983; ntim. 3, 1983,

MEDIOS AUDIOVISUALES
Num. 147, enero, 1986; num. 148, febrero, 1986; nam.
149, marzo, 1986.

MONDE DIPLOMATIQUE, LE
(en espaiiol)
Num. 86, febrero, 1986.

MUNDO OBRERO
Nums. 375 a 387, 1986.

NEWS LETTER
Nam. 5, 1985; nim. 1, 1986.

NOUVEL OBSERVATEUR, LE
Nims. 1108 a 1110, 1112, 1114 a 1118 y 1120 a 1124,
1986.

NOUVELLES DE FRANCE
Nims. 137, 1985; niim. 138, 1986.

ORIENTATION SCOLAIRE ET PROFESSIONE-
LLE, L’
Nam. 1, primer trimestre, 1986.

PHYSICS EDUCATION
Num. 1, enero, 1986.

PHYSICS TEACHER, THE
Nim. 1, enero, 1986; num. 2, febrero, 1986; nim. 3,
marzo, 1986; num. 4, abril, 1986.



POESIA
Nam. 23-24.

PRACTICAL ENGLISH TEACHING
Nam. 4, junio, 1986.

RADIO ECCA
Ntm. 1, enero-abril, 1986.

REVISTA DE EDUCACION
Nuam. 277, mayo-agosto, 1985.

REVISTA DE EDUCACION FiSICA
Num. 7, enero-febrero, 1986; nim. 8, marzo-abril,
1986.

REVISTA ESPANOLA DE EDUCACION FiSICA Y
DEPORTES
Ntm. 6, noviembre-diciembre, 1985; niim. 7, enero-fe-
brero, 1986.

REVISTA DE INFORMACION. UNESCO
Nium. 44, octubre-diciembre, 1985.

REVISTA DE OCCIDENTE

Nim. 53, octubre, 1985; nim. 54, noviembre, 1985;
niim. 55, diciembre, 1985; nim. 56, enero, 1986; num.
58, marzo, 1986; nim. 59, abril, 1986; nam. 60, mayo,
1986.

REVISTA
(Universidad Técnica particular de Loja [Ecuador])
Num. 7, mayo, 1985.

REVUE DES ETUDES GRECQUES
Nim. 467-469, julio-diciembre, 1985.

RICERCA EDUCATIVA
Nuam. 4, octubre-diciembre, 1985.
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SAL TERRAE
Num. 3, marzo, 1986.

SCALA
Nim. 3, 1986; niim. 4, 1986; nim. 5, 1986.

SCALA JUGEND MAGAZIN
Num. 3, abril-mayo, 1986.

SCHUSS
Nums. 2 a 8 del curso escolar 1985-86

SINAL
(Instituto Portugués de Ensino a Distancia)
Nim. 2, octubre-diciembre, 1985.

TIME
Niums. 49, 50, 51, 1985; niims. 1, 2 y 3, 1986; nims. 5,
6,7y 8, 1986; nims. 10 a 21 de 1986.

UNIVERSIDAD
(Universidad Técnica Particular de Loja [Ecuador])
Num. 34, febrero, 1985; nim. 35, mayo, 1985.

UNIVERSITAS
Num. 3, marzo, 1986.

VERTICE
Nam. 5, marzo, 1986.

VIAJAR
Nim. 9, abril, 1986; nim. 10, mayo, 1986; nim. 11, ju-
nio, 1986.

VILLA DE MADRID

Num. 84, 1-15 de marzo, 1986; nim. 86, 1-15 de abril,
1986; num. 87, 15-30 de abril, 1986; nim. 88, 1-15 de
mayo, 1986; nim. 89, 16-31 de mayo, 1986.

VITA ITALIANA
Num. 8, agosto, 1985; nims. 9-10-11-12, septiembre-
diciembre, 1985.
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Informaciones

varias

PRIMERAS JORNADAS SOBRE «MODERNISMO HISPANICO»

(7-11 ABRIL, 1986)

Durante los dias 7 a 11 de abril de este
afio 1986 se han celebrado en el salén de ac-
tos del Instituto de Cooperacién Iberoame-
ricana de Madrid las Primeras Jornadas so-
bre Modernismo Hispanico organizadas por
el Departamento de Lingiiistica y Literatura
de la Facultad de Ciencias de la Informacion
de la Universidad Complutense en colabo-
racién con el mencionado Instituto.

El programa de estas Jornadas se dividid
en cinco comisiones: 1.* Caracterizacién es-
tética del Modernismo, 2.* Modernismo y
Generaciéon del 98, 3.2 Los modernistas de
Espafia y América, 4.* Técnicas y temas del
Modernismo y 5. Modernismo y Posmoder-
nismo. De las casi cien ponencias presenta-
das, s6lo se leyeron unas cincuenta, en sesio-
nes de mafiana y tarde.

La comisién mas concurrida fue la que se
referia a escritores modernistas de Espaiia y
América, con estudios acerca de figuras
como Rubén Dario, Gutiérrez Nijera,
Herrera y Reissig, Marti, Giiiraldes, José
Juan Tablada, Gémez Carrillo, Silva o Gui-
llermo Valencia —entre los americanos— y
Valle-Inclan, Villaespesa, Reina, Juan Ra-
moén Jiménez o los Machado —entre los
espafioles—.

Podemos asegurar, sin embargo, que en
cada una de las cinco comisiones escucha-
mos aportaciones sumamente interesantes y
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documentadas tales como: «Italia en el Mo-
dernismo Hispanoamericano», de Giuseppe
Bellini; «Componentes sociales € intelectua-
les del Modernismo Hispanico», de Mario
Hernidndez Séanchez-Barba; «El mundo vi-
sual de Rubén Dario», de Joaquin Vaquero
Turcios; «De Unamuno a Manuel Machado»,
de Emilio Mird; «El Greco. Modernismo y
98», de Pilar Palomo; «El archivo Rubén Da-
rio de Francisca Sanchez», por Francisco
Sanchez Castafier; «Corrientes europeas en
el Modernismo espaifiol. Platero y yo y sus
precedentes», de Francisco Lopez Estrada;
«El Modernismo espaiiol y el Mediterrdneo»,
de Luis Jiménez Martos o «Todos contra el
Modernismo», de José M.* Martinez Ca-
chero.

Ellunes dia 7, el joven poeta Luis Antonio
de Villena pronuncié por la tarde una con-
ferencia sobre «El Modernismo total de Leo-
poldo Lugones»; el miércoles 9, Ernesto
Schoo disert6 a proposito de «Los modernis-
tas en la Argentina» y el dia de la clausura
Pablo Garcia Baena se refiri6 a «Tres anda-
luces en el Modernismo: Reina, Rueda y
Machado».

El Instituto de Cooperacién Iberoamerica-
na tiene el propésito de publicar las ponen-
cias de estas Jornadas sobre Modernismo,
enviadas por profesores de Universidad y de
Ensefianza Media, escritores, pintores, criti-
cos e incluso estudiantes de Filosofia, a fin



de ofrecer a todos los interesados una nueva
y més completa caracterizacion del movi-
miento modernista —que alcanzé a la vida,
al arte, etc., y que participé de la crisis esté-
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tica de finales del siglo XIX y principios del
XX— desechando a la vez la oposicion tajan-
te y simplista de los modernistas frente a la
llamada Generacién del 98.

M.? Teresa Barbadillo de la Fuente .
SEMINARIO DE LENGUA Y CULTURA
ESPANOLAS DE LA SEDE CENTRAL
DEL INBAD.



SIMPOSIUM SOBRE «COMUNICACION AUDIOVISUAL Y ENSENANZA»

Durante los dias 25, 26 y 27 de abril de
1986 se celebr6é en Alcald de Henares, y en
el marco del XVI Festival de Cine que orga-
niza en dicha ciudad la Consejeria de Cultu-
ra, Deportes y Turismo de la Comunidad de
Madrid, un Simposium sobre Comunicacién
audiovisual y ensefianza.

El programa del Simposium estaba estruc-
turado en tres bloques: a) Comunicaciones,
b) Seminarios y c) Experiencias.

COMUNICACIONES

De las dos comunicaciones anunciadas
solamente se celebrd una ya que el profesor
don Mariano Cebrian no pudo asistir para
pronunciar su conferencia. La comunicacién
de don José Luis Rodriguez Diéguez, cate-
dratico de Did4ctica de la Universidad de Sa-
lamanca, titulada «Comunicacion, lenguajes y
ensefianza», resulto interesante. El profesor
Rodriguez Diéguez expuso con precisiéon y
profundidad los distintos planteamientos
tedricos en torno al tema.

SEMINARIOS

Seguramente la parte mas atractiva del
Simposium la constituyeron las actividades
desarrolladas en los distintos seminarios.
Como sélo se podia asistir a uno de ellos,
dos de nosotros elegimos el denominado
«Proceso de elaboracion de un proyecto audio-
visual para la realizacién de una experiencia
de campo», que estaba coordinado por Ja-
vier Cuenca. y Antonio Nieto, ambos del
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Centro de Profesores de Alcala de Henares.
El tercero de los profesores del INBAD asis-
tié al anunciado bajo el titulo «Anilisis de do-
cumentos audiovisuales producidos para la
educacion».

En el primer Seminario, la propuesta de
los coordinadores se centro en situarnos ante
un proyecto que nosotros debiamos intentar
desarrollar. Posteriormente, lo contrastaria-
mos con la forma en que ellos habian lleva-
do a cabo su trabajo y con las soluciones que
habian encontrado. Se trataba de estudiar la
zona del Valle del Arlanza, entre Burgos y
Soria, aprovechando las posibilidades que
ofrecen los medios audiovisuales.

La experiencia que los coordinadores y un
grupo de alumnos habian llevado a la prac-
tica les habia permitido obtener diversos ti-
pos de material didactico que posteriormen-
te seria aprovechado en las clases: videos,
diaporamas, etc. Asi mismo, el proyecto dio
pie para la realizacion de un interesante es-
tudio interdisciplinar: Historia, Geografia,
Ciencias Naturales, Musica, etc.

El trabajo del Seminario nos facilité una
aproximacién real al empleo de los medios
audiovisuales y nos descubrié algunas de las
dificultades mas corrientes en su utilizacion.

La primera sesion del segundo Seminario
se dedicé a exponer una breve panoramica
histérica de los productos audiovisuales para
la educacién, que, segin sus objetivos, po-
drian clasificarse grosso modo en ilustrativos
y educativos: por un lado, estructura cerra-



da, contenido jerarquizado y posibilidad de
conseguir cambios perceptibles ya después
del visionado y, por otro, estructura abierta,
exposicion poliédrica del tema y potencia-
cién del aprendizaje por descubrimiento.
Como se da por descontada la presencia
de distintas ideologias en el producto audio-
visual, se hace necesario un andlisis detalla-
do del mismo para poder evaluar su eventual
utilizacién en el aula. Con este fin se nos dio
la siguiente férmula, con el aviso expreso de
que ni era la tnica ni la mas completa:

Producto Audiovisual

W / AIL(N)(SN)EI N N\ ER /

Retroalimentacion

SN: sujeto narrado.
EI: espectador implicito.
ER: espectador real.

AR: autor real.
Al: autor implicito.
N: narrador.

Para conseguir una mayor efectividad en
el uso del producto audiovisual, se hace ne-
cesario que el EI (espectador tipo al que estd
destinado el producto) y el ER coincidan lo
mas posible.

Las sesiones siguientes se dedicaron a «vi-
sionar» y a aplicar la férmula como instru-
mento critico para seleccionar productos au-
diovisuales.

EXPERIENCIAS

La tercera parte de las actividades progra-
madas nos permitié conocer las experiencias
realizadas por profesionales y compafieros
de distintos lugares. Tales experiencias inci-
dian en las extraordinarias posibilidades de
los medios audiovisuales en el campo de la
ensefianza. Como no era posible asistir a to-
das las exposiciones, nos vimos obligados a
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seleccionar aquellas que nos parecieron mas
atractivas:

e La imagen en la escuela.

e Utilizacion del video en las Ciencias So-
ciales.

e Montaje y utilizacién de una emisora de
TV para la ensefianza.

e Posibilidades didacticas del medio rural
dentro del drea de las Ciencias Sociales en
el nivel de EE.MM.

e La diapositiva como primer eslabén de la
lectura y creacion de imagenes.

e La imagen al servicio del consumo.

e Las claves del pasado (TVE en Murcia).

CONCLUSIONES

1. La asistencia y participacién en este
simposium nos ha afianzado en la idea de la
conveniencia y utilidad de los MM. AA. en
el campo de la ensefianza. No obstante, cree-
mos que nuestro aprovechamiento habria
sido més fructifero de haber contado con una
previa y detallada informaciéon acerca del
contenido de los distintos seminarios ya que
asi habria habido una preparacién mas ade-
cuada por nuestra parte.

2. Nunca debemos perder la perspectiva
de que los medios audiovisuales son, en este
campo, medios y no fines en si. Deben ser
cuidadosamente preparados, seleccionados y
utilizados con el propoésito de conseguir los
objetivos previstos.

3. Por otra parte, los problemas que, a
priori, pueden plantearse en el uso de los me-
dios audiovisuales aplicados a la ensefianza
tienen su solucién en la praxis: el mejor
modo de aprender a usar adecuadamente
uno de estos medios es utilizarlo, aunque al
principio se haga con algunas limitaciones e
imperfecciones.

Alfredo Ortega Gomez

José M.® Rodriguez Nifiez
Tomds Rodriguez Sdnchez
SEDE CENTRAL DEL INBAD



JORNADAS DE EDUCACION A DISTANCIA. LA MANGA DEL MAR MENOR,

I
8-9-10 DE MAYO DE 1986

Conclusiones del grupo de trabajo sobre «L.a Ensefianza a Distancia en las Carceles»

A. Infraestructura organizativa de los
diferentes niveles de ensefianza a
distancia en las carceles

Los participantes de los tres niveles, CE-
NEBAD, INBAD, UNED, coincidimos en la
necesidad de crear un sistema de educacion
a distancia completo que se ofreciera al
alumno de un modo coherente.

Ante la existencia actual de dos convenios,
uno entre los Ministerios de Educacién y de
Justicia que abarca los niveles de alfabetiza-
cion, CENEBAD e INBAD, y otro entre la
Direccion General de Instituciones Peniten-
ciarias, la Secretaria de Universidades e In-
vestigacion y la UNED, llegamos a la con-
clusién de que es preciso crear una Comision
Interniveles que elabore las peticiones de me-
jora de las condiciones de estudio y que di-
chas peticiones se canalicen a través de las
comisiones mixtas que se reinen periddica-
mente para revisar el cumplimiento de las
clausulas de los convenios.

Como existen graves problemas en cuanto
a la distribucién del material didéactico y en
cuanto a la correspondencia, pedimos que las
instituciones subsanen estos problemas que
obstaculizan la labor pedagdgica del pro-
fesorado.

Conscientes de la falta de unificacién res-
pecto a las redenciones de pena por el estu-
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dio, creemos necesaria y urgente una nueva
reglamentacion sobre la redencion.

Dadas las dificultades que encuentran los
alumnos para llevar a cabo sus estudios, pe-
dimos de nuevo que las carceles cuenten con:

e Un lugar adecuado para el estudio co-
lectivo que esté abierto dos horas por la
mafiana y dos horas por la tarde, inclu-
yendo los dias festivos. Este lugar debe
tener silencio, luz y temperatura adecua-
da y disponer de libros de consulta.

e Celda habilitada con el mobiliario pre-
ciso para el estudio individualizado:
mesa, silla, flexo y estanteria para libros.

Hemos detectado la desorientacién que su-
fre el alumno a la hora de matricularse, por
lo que consideramos conveniente ofrecer a
los alumnos desde el curso préximo
(1986-87) el sistema educativo a distancia de
forma globalizada, con las peculiaridades de
cada uno de los niveles, para que elija con el
suficiente criterio.

Para realizar nuestra labor nos parece im-
prescindible potenciar la colaboracién con el
profesor de EGB de las carceles que puede
materializarse en labores especificas a través
de las reuniones con la Comisiéon Inter-
niveles.



B) Necesidad de la aplicacion de una
pedagogia especifica para alumnos
reclusos

La historia personal del alumno previa a
la reclusién implica que su desarrollo cogni-
tivo estd condicionado por variables situa-
cionales, cuyos centros configuradores son la
familia y el barrio, y que todos estin afecta-
dos por su condicién socioeconémica y cul-
tural por lo que observamos un repertorio
de habitos intelectuales diferentes a los «nor-
malizados».

La reclusion tiende a generar una agresi-
vidad que dificulta seriamente la capacidad
de la persona para la dedicacién al trabajo
intelectual.

La falta de estimulos exteriores provoca
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un nivel univoco en el lenguaje, es decir, fo-
menta el argot carcelario. Este hecho incide
en la dificultad para comprender el conteni-
do de las asignaturas.

Su sentido del presente inicamente, la es-
casa facilidad para acceder al mundo de lo
abstracto, el esfuerzo para llevar una tarea
continuada son elementos que condicionan
considerablemente su aprendizaje.

Por todo lo anteriormente expuesto, pen-
samos que es precisa una formacion especi-
fica del profesorado que permita desarrollar
una pedagogia acorde con las necesidades
peculiares de este alumnado y que puede
conseguirse a través, por ejemplo, de jorna-
das de formacién del profesorado y proyec-
tos de investigacion especificos sobre Educa-
cién a Distancia en Centros Penitenciarios.

DEPARTAMENTO DE CARCELES



PRIMERAS JORNADAS DE ESTUDIO SOBRE «LA FILOSOFIA EN EL COU»

El Seminario de Filosofia del INBAD fue
invitado a participar el 19 de abril del pre-
sente curso 1985/86 en las «Primeras jorna-
das de estudio sobre la Filosofia en el COU»,
organizadas por la Coordinacién del Area de
Filosofia en colaboracién con el 1. C. E. de
la Universidad Complutense. Este Seminario
expuso su linea pedagdgica y sus orientacio-
nes acerca del COU en la ponencia-debate
«Criterios basicos para un comentario de tex-
tos filosoficos».

En su intervencién, los profesores del IN-
BAD mostraron las reformas realizadas en el
nivel didéctico y metodolégico en la ensefian-
za de la Filosofia de COU. Se insisti6 en que
estos cambios o reformas se habian hecho
atendiendo siempre a las necesidades del
alumno y en que han dado como resultado
una didactica de la materia centrada mas
bien en el aprendizaje de la Filosofia por par-
te del alumno que en la ensefianza de conte-
nidos filoséficos por parte del profesor. Esta
linea de la didactica de la Filosofia, puesta
de manifiesto en los documentos de Filoso-
fia del INBAD, les pareci6 positiva a los
compaiieros de la ensefianza presencial con
quienes el Seminario intercambi6 y discuti6
sus experiencias, algo siempre positivo y en-
riquecedor que ensancha las visiones parti-
culares sobre los temas y problemas que
plantea la ensefianza de la Filosofia y el pa-
pel que ésta juega en las Ensefianzas Medias.

La presentacién de la ponencia-debate
transcurrié de la siguiente manera: primero
hubo una pequefia introduccién para, des-
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pués, desarrollar en forma de coloquio los
«supuestos generales, conclusiones y pro-
puestas» que sobre el tema habia preparado
el Seminario y que se exponén a conti-
nuacion.

PROBLEMAS METODOLOGICOS Y
DIDACTICOS DE LA HISTORIA DE LA
FILOSOFIA EN COU

Introduccién

A propésito del perenne problema espafiol
de la ensefianza hacia Ortega, en una oca-
sion, estas consideraciones: «Es casi lo nor-
mal en la ensefianza que el estudiante no es-
tudie y que, si estudia, poniendo su mejor vo-
luntad, no aprenda. Y claro es que, si el es-
tudiante, sea por lo que sea, no aprende, el
profesor no podra decir que ensefia...» Y
también: «Ensefiar no es primaria y funda-
mentalmente sino ensefiar la necesidad de
una ciencia y no ensefiar la ciencia cuya ne-
cesidad sea imposible hacer sentir al es-
tudiante.»

Ambas observaciones parecen oportunas
como pauta para un examen de la didactica
de la filosofia: se trataria de ver por qué
creen no necesitar nuestros alumnos, como
suele ser el caso, la asignatura de Filosofia
y/0 en qué radica «lo que sea» por lo que
no aprenden. Para atender con eficacia el
problema habria que examinar diversos ele-
mentos implicados, desde el sistema de edu-



cacién vigente y sus expectativas hasta los
medios existentes y/o ineludibles con que se
debe contar en el proceso de ensefianza en
general y, en concreto, en el de nuestra asig-
natura. Puede ocurrir que el elemento siste-
mdtico determine a priori la viabilidad peda-
gogica de los restantes o que se estime que
ha de adaptarse a ellos con diversos grados
de forzosidad. También puede ocurrir que no
exista un sistema educativo coherente y rigu-
rosamente planteado y, por tanto, que las re-
comendaciones o evaluaciones didacticas
que se hagan a sus ejecutores sean de pura y
estricta supervivencia.

No parece que nuestro plan de ensefianza
preuniversitaria, hoy por hoy, se regule por
la atencion a necesidades didacticas suficien-
temente conocidas y ponderadas. Es mas
bien un toro al que profesores y alumnos nos
enfrentamos maniatados: sélo podemos es-
currir el bulto y, cuando toca revolcén, do-
lernos y procurar escapar mejor en la proxi-
ma embestida. En espera de eventuales re-
formas radicales, la comunicacién que pre-
sentamos busca solamente mejorar nuestras
posibilidades de salir mejor parados.

Seminario de Filosofia del INBAD:

— Javier Echano.

— Pedro Montarelo.

— Eduardo Martinez.
— Esmeralda Garcia.
— Isabel Salido.

— Isabel Arenas.

1. Supuestos generales

1.1. Marco en el que aparece la experien-
cia y condiciones materiales.
1.2. Peculiaridades de la experiencia.
1.3. Elementos:
e El programa.
e El alumno.
e El profesor.

2. Nuevo enfoque y funcionalidad de los tres
elementos del sistema.

2.1, Programa:
a) Como se aborda el programa en
cuanto a los contenidos se refiere.
b) Recursos metodoldgicos y su uti-
lizacion.
c) Ensefianza y aprendizaje de la Fi-
losofia en COU.

2.2, El alumno como generador de nece-
sidades y elementos didacticos.
2.3. El profesor:

a) Relacién profesor-alumno.

b) Relevancia del profesor: critica a
la imagen del profesor como mero
transmisor de contenidos.

¢) El profesor como motivador del
saber.

d) El profesor como seguidor del
aprendizaje del alumno: la eva-
luacion.

3. Conclusiones y propuestas.

SEMINARIO DE FILOSOFIA DE LA SEDE
CENTRAL DEL INBAD
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