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El Boletin Informativo del INBAD aparece a partir de
este niimero con el nombre de APUNTES DIDACTICOS
y sigue manteniendo la seccién de Experiencias y Colabora-
ciones en la que los profesores de la Sede Central, Exten-
siones, Aulas y Centros colaboradores pueden exponer los
frutos de su labor docente. Como novedad, en numeros
sucesivos se introducirdan articulos cientificos, trabajos de
investigacién, ensayos, creaciones poéticas ... que haran
que el Boletin tenga no sélo una utilidad practica e inme-
diata sino también un aspecto creativo y artistico.

Agradecemos a don Angel Pagin Alvarez, director
actual del INBAD, su interés por ampliar las secciones del
Boletin y renovar el aspecto y formato de la cubierta. Y,
por ultimo, a los profesores os animamos como siem-
pre a colaborar con vuestros trabajos y sugerencias.
iMuchas gracias!.

EL DEPARTAMENTO DE DOCUMENTACION
DE LA SEDE CENTRAL DELIN B A D.



Experiencias
y colaboraciones

Las técnicas de trabajo intelectual
como contenido educativo: propuesta
de un mddulo de aprendizaje

El elevado fracaso escolar y las consiguien-
tes altas tasas de abandono aparecen como
elementos constantes que definen al actual
sistema educativo en las Ensefianzas Medias
en general, y en la modalidad de educacién a
distancia en particular. Evidentemente, al igual
que sucede en cualquier situacion que revis-
ta una cierta gravedad, la interpretacién que
se acostumbra a proponer, como hipétesis de
partida para iniciar el tratamiento del pro-
blema es multicausal y compleja: descone-
xion de los contenidos del Plan de Estudios
vigente con la realidad actual, ausencia de
elementos motivadores que animen al alum-
no a estudiar, falta de conexion entre la pro-
blematica social y las instituciones educati-
vas, planteamientos didacticos marcados por
la mera transmision de conocimientos tedri-
cos y con escasas posibilidades de aplicacion
practica, excesivo caracter propedéutico del
Bachillerato actual, etc. Son algunas de las
claves para la comprension del problema; pe-
ro éstas, y otras muchas, son razones que
compete analizar fundamentalmente a las al-
tas instancias educativas del pais, con objeto
de potenciar procesos de innovacion didac-
tica que posibiliten un cambio curricular real
en la estructura de nuestro sistema educa-
tivo. No obstante, mientras esto se produce,
el profesor intenta disefiar una variada gama
de instrumentos did4cticos, con los cuales
afrontar de manera mas efectiva las dificul-
tades inherentes al proceso de ensefianza-
aprendizaje en el que, de forma inevitable, se
halla inmerso diariamente. Y es precisamen-

Ramén LOPEZ BATALLA
Extension INBAD Alcalé de Henares

te en este dmbito donde, con frecuencia, se
acostumbra a detectar una de las razones
que motivan, en buena medida, las altas tasas
actuales de abandono escolar; el alumno es
incapaz de afrontar satisfactoriamente sus
tareas escolares, porque carece de los ins-
trumentos basicos de trabajo intelectual. Y, lo
que es mas dramadtico: el sistema educativo
rara vez le ofrece la posibilidad de adquirirlos
antes de que inicie su proceso de aprendi-
zaje.

Si este problema es preocupante en la en-
sefanza presencial, cobra tintes de mayor
gravedad en la modalidad de educacién a dis-
tancia; donde existen desarrollos curriculares
que, si bien contemplan la adquisicion de
técnicas de estudio, a nuestro entender, ado-
lecen de una sistemética ejemplificacion de
estrategias didActicas, integradas en el propio
proceso de ensefanza-aprendizaje, de manera
que sirvan de adecuado punto de referencia
para el profesorado.

Nuestra propuesta consiste en presentar
un Médulo de Aprendizaje referido a las téc-
nicas bdsicas de trabajo intelectual, con el
cual se ofrezca al alumno un adecuado punto
de partida para que, posteriormente, afronte
sus tareas de estudiante con mayores garan-
tias de éxito que en la actualidad. Pensamos
que sélo con acciones diddcticas de este tipo
conseguiremos fundamentar sélidamente el
proceso de autoaprendizaje especifico de la
modalidad de ensefianza a distancia, en el



cual la autonomia personal y el abundante
tratamiento de material impreso exigen, como
cuestion previa, preparar a nuestros alumnos
para que sean capaces de manejar informa-
cion, analizarla, organizarla y asimilarla para
una posterior utilizacion; en definitiva, inte-
grarla coherentemente en su estructura de
conocimientos.

La ubicacion mas idénea de este médulo de
aprendizaje parece obvio que la encontramos
en las Tutorias Colectivas de Orientacién que
se programen para el primer trimestre del
Curso. En ellas se procurard un adiestra-
miento basico del alumno en estas técnicas;
lo que conllevard, paralelamente, un esfuerzo
del equipo de profesores para adecuar sus
futuras acciones didécticas, facilitando asi la
interaccion continuada de estos procedimien-
tos con los contenidos especificos de su dis-
ciplina. Al respecto, queremos recordar que
el término «contenido» no se agota en el «blo-
que de cohocimientos» —configurado éste, a
su vez, por los hechos, conceptos y principios
gue se ofrecen en cada disciplina del curri-
culum—, sino gue, con el mismo grado de
importancia, también comprende, por un lado,
el conjunto de «procedimientos» que el alum-
no necesita dominar para desenvolverse satis-
factoriamente a lo largo de las redes concep-
tuales que configuran la estructura de las
diversas materias, y, por otro, las «actitudes»
y los «valores» que son susceptibles de des-
arrollo en el proceso educativo. En conse-
cuencia, esta dinamica de trabajo —que por
una parte prepara al alumno para un apren-
dizaje activo, y, por otra, emplaza al equipo de
profesores a modificar y coordinar sus accio-
nes didacticas individuales con el fin de po-
tenciar la figura del alumno como constructor
de su propio aprendizaje—, supone un intento
de avanzar hacia una superacion de la polémica
suscitada, a niveles teoricos pero fundamen-
talmente en torno a la practica pedagdgica
diaria, entre aquéllos que abogan por una
defensa a ultranza de la preponderancia de
los contenidos —limitandolos al conjunto de
conocimientos en los nuevos curricula, y los
que defienden la necesidad de ampliar el
campo semantico del término incluyendo en
¢l también a los procedimientos, actitudes y
valores, de manera que los conocimientos
quedan relegados a un segundo término. Pen-
samos que la discusién, planteada en estos
términos, no nos lleva a ninguna parte; pues-
to que solamente si ponemos a disposicién
del estudiante —y en especial del que opta
por la modalidad de ensefianza a distancia—
los instrumentos de trabajo (procedimientos)
que le permitan adentrarse con amplia auto-
nomia en los diferentes campos disciplinares
(contenidos), estaremos sentando las bases

para que su aprendizaje sea auténticamente
significativo; es decir, se vaya integrando en
su estructura cognitiva y se constituya en
instrumento capaz de consolidar/madificar su
esquema personal (actitudes y valores).

En nuestra propuesta hemos disefiado ocho
sesiones de trabajo, con una duracién apro-
ximada de dos horas y media cada una de
ellas, a lo largo de las cuales el alumno va
adquiriendo un conjunto de aptitudes que le
permitirdn seleccionar, ordenar, elaborar e
interpretar conocimientos, con un mayor gra-
do de autonomia personal de! que era capaz
de utilizar hasta ahora. Todo ello podriamos
especificarlo en cuatro grandes bloques de
objetivos que se pretenden alcanzar con este
modulo de aprendizaje:

— La mentalizacién del alumno para que
asuma la espontaneidad del acto de
aprender, siempre que domine unas
técnicas basicas de trabajo; por otra
parte, que interprete el cansancio como
una consecuencia de la asimilacién pa-
siva; por ultimo, que identifique el estu-
dio como un problema de eficacia, sus-
ceptible de ser rentabilizada con las
adecuadas técnicas.

— La adquisicién de mayores niveles de
comprensiéon de mensajes, tanto orales
como escritos; de una mayor rapidez
lectora; y el perfeccionamiento de las
técnicas de subrayado-esquematizacion-
resumen de textos.

— La introduccidén de fichas, como ele-
mento organizativo de la informacién
necesaria para realizar el trabajo esco-
lar; asi como de la toma de apuntes,
como recurso que apoye el posterior
trabajo individual.

— EI perfeccionamiento de la capacidad
auditiva, como instrumento para lograr
una comprension mas rentable de men-
sajes orales; asimismo, la elevacién de
la capacidad expresiva, motivo frecuen-
te de evaluaciones negativas y del con-
siguiente fracaso escolar.

A continuacion, analizaremos el plan de
trabajo que nosotros seguimos para llevar a
la practica cada una de las ocho sesiones
programadas en este modulo de aprendizaje.



1. CONDICIONANTES, HABITOS,
TECNICAS Y EFICACIA
DEL APRENDIZAJE

Con objeto de situar a nuestros alumnos en
condiciones de recapacitar sobre sus propias
caracteristicas como estudiantes, se comien-
za esta primera sesion proponiéndoles la rea-
lizacién de dos reflexiones personales, a tra-
vés de estas sencillas actividades:

a) Realizacion de una ficha individual —
aunque de caracter anénimo, con el fin
de propiciar la sinceridad en sus res-
puestas—, en la cual elabore su perfil
como estudiante. Con ello pretende-
mos, por un lado, desencadenar una
reflexiéon individual previa al inicio del
proceso de aprendizaje; en segundo tér-
mino, recabar una informacién sucinta
que nos permita un conocimiento de los
rasgos e intereses mas caracteristicos
de los alumnos que se disponen a co-
menzar este médulo de aprendizaje.
Una posible guia, necesariamente
adaptable en cada situacién, presenta-
ria esta configuracién:

1. Datos personales del alumno, en rela-
cién con su edad, curso en el que se
halla matriculado, asignaturas pendien-
tes de cursos anteriores, repeticiéon de
curso, afios transcurridos desde una
posible interrupcién de sus estudios,
etc. Ello nos permitira elaborar un per-
fil del tipo de alumno asistente a esta
actividad, a partir del cual podremos
decidir sobre el ritmo de trabajo y otros
aspectos de nuestra accion didactica.

2. Asistencia en alguna otra ocasién a
Cursos de Técnicas de Estudio y Apren-
dizaje; especificando, en su caso, lugar,
afio y nivel de aprovechamiento alcan-
zado a juicio del alumno.

3. Enumeracion, de mayor a menor impor-
tancia, de las razones por las cuales el
alumno se ha inscrito en esta actividad.

4. Calificacion, de cero a diez puntos, del
interés existente por cada uno de los
temas siguientes:

* Planificacion del tiempo de estudio.

* Adquisicion de un método de estudio.

* Obtencién de técnicas de lectura ra-
pida y comprensiva.

« Consecucién de técnicas de subra-
yado-esquema-resumen.

» Perfeccionamiento de la toma de apun-
tes.

« Expresion correcta de temas escola-
res y opiniones personales.

« Técnicas de organizacion y utilizacion
de fichas y ficheros.

» Técnicas de consulta de bibliotecas.

b) Cumplimentacion de un cuestionario de
habitos y técnicas de estudio. En este
punto, preferimos no proponer la apli-
cacion de ninguno en concreto, entre
las multiples ofertas existentes en el
mercado, puesto que consideramos muy
interesante que sea el profesor quien
se decida por uno de ellos, o incluso
reelabore a partir de los mismos un
modelo que recoja aquellos aspectos
gue le interese destacar. En este sen-
tido, nosotros nos hemos decidido por
una readaptacion del que ofrece ILLUE-
CA VALERO, en su obra Cémo enseriar
a estudiar, publicada por la editorial
Magisterio Espafiol. Pero lo mismo pue-
de hacerse con cualquiera de los si-
guientes:

* Cuestionario A.C.H.-73, de CABALLERO,
publicado por el INPAPP.

* Inventario de hébitos de estudio, de FER-
NANDEZ POZAR, publicado por T.E.A.

* /nventario de habitos de estudio, de G.
WRENN, publicado por Paidés y por T.E.A.

* Habitos de estudio, R.G.G.-74, publicado
por C.E.I.S.

Tras la aplicacion del cuestionario asi ela-
borado, se facilitara una plantilla de autoco-
rreccién que presente los diversos items agru-
pados en torno a los diferentes aspectos que
articulan a los habitos y técnicas de estudio.
Nosotros hemos aplicado este esquema de
agrupamiento:

= Actitud mental.

» Estado fisico.

* Plan de trabajo.

* Lugar de estudio.

* Otros condicionantes externos: postura,
mesa y silla de trabajo, alimentacién...

» Técnicas de subrayado-esquema-resumen.

* Técnicas de toma de apuntes.

* Técnicas de lectura répida y comprensiva.

En la plantilla, junto al nimero indicativo de
cada item, hemos colocado la respuesta de-
seada; de manera que el alumno, al sefialar
las coincidencias existentes entre aquélla y
sus contestaciones, va plasmando su propia
imagen como estudiante, en funcién del gra-



do de semejanza que se configura en cada
uno de los apartados de la plantilla de autoe-
valuacion.

Una vez concluida esta actividad, genera-

remos un debate, partiendo del contenido del
cuestionario, acerca de los elementos mas
caracteristicos que condicionan el trabajo del
estudiante. Para ello puede servirnos el si-
guiente guién de ideas:

TIEMPOQ: planificadc CIENCIA
= ESTUDIO: proceso de transformacion ’ _
ESTUDIANTE y asimilacién. {Materia prima)
TECNICAS DE TRABAJO
POSTURA ..., G «angulos rectos»
MESA b sin brillos
SILLA dura, sin aristas
) DISTANCIA AL PAPEL ....... 30cm., aprox.
g ILUMINACION natural/flexo + luz ambiente
o TEMPERATURA ... 17°-21°C. D
> VENTILACION habitacion, 28 m? ~1 10%
wi =] 0116 T 5 S NC e S —— Jmusica ambiental no cantada?
EJERCICIO FISICO .............. de forma regular
SUENO ......... R TRp— de 6 a 9 horas diarias
ALIMENTACION ... equilibrio
8 INTELIGENCIA .................. Necesidad de rentabilizarla
E MOTIVACION ...................... Respuesta previa a «;por qué estudio?» — 50%
b CONCENTRACION ............. Mejor no estudiar que «medio estudiar»
=
TECNICAS DE TRABAJO INTELECTUAL -] 40%
CONDICIONANTESESTUDIO INCIDENCIA

Consideramos que, a estas alturas, el alum-
no ya se encuentra en situacion de profundi-
zar en el conocimiento de su eficacia como
estudiante. Por tanto, efectuaremos una me-
dicion de la cantidad y calidad de su esfuerzo
intelectual, con la finalidad de que pueda
detectar por si mismo su forma de trabajar,
en lo referente a:

* Momentos de maximo aprovechamiento.
* Rasgos de las fases de rendimiento.
* Nivel de calidad de su trabajo.

La metodologia es bien sencilla. Se trata de
ofrecer al alumno un texto o noticia de pren-
sa, en el cual debera tachar siempre una
misma vocal, separando el final de cada mi-
nuto cada vez que lo indique el profesor,
hasta completar un total de quince o veinte
minutos de trabajo. A continuacién, y tras el
recuento de las tachaduras efectuadas, erro-
res y omisiones por cada unidad de tiempo,
procedera a elaborar una grafica de rendi-
miento. He aqui un modelo hipotético en el
que podemos observar la curva de «cantidad»
y la de «calidad».
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Segundo minuto:

+ Cantidad = @

« Calidad =38 —(5x3)=

I 2 34

El anélisis de sus propios resultados llevard
al alumno a situarse en un determinado tipo
de estudiante: bien aquel que se caracteriza
por la constancia de su esfuerzo, y que puede
ser lento pero casi siempre es seguro; o bien
otro tipo que se distingue por su rapida adap-
tacién, aunque con alguna frecuencia ésta
pueda venir acompafiada por la temprana apa-
ricién de signos de fatiga. Las conclusiones
personales que de esta actividad extraiga ca-
da alumno se retomaran mas adelante, a la
hora de elaborar planes de trabajo individual.

2. ORGANIZACION DEL TRABAJO
PERSONAL. LECTURA RAPIDA

A partir de ahora, en la mayoria de las
sesiones propondremos —junto al desarrollo
de técnicas basicas de trabajo— una serie de

56 78 9101 121314151617 18

actividades précticas que van dirigidas hacia
el perfeccionamiento de la capacidad lectora.
Se trata de romper el ritmo de trabajo con
ejercicios de lectura veloz que, a la par que
ofrecen a los alumnos la posibilidad de prac-
ticar en el futuro por su cuenta, sirven dentro
de estas sesiones de trabajo para variar el
ritmo de la actividad al que se le somete. En
la practica, nos ha ayudado eficazmente a
conseguir el mantenimiento de la atencion,
en sesiones ya de por si largas y con una
gran demanda de actividad mental.

En esta sesion abordaremos, en primer lu-
gar, el analisis de una serie de técnicas de
organizacion del trabajo individual. Comenza-
remos presentando ciertas cuestiones referi-
das a la organizacion del tiempo disponible
para el trabajo personal. Para ello utilizare-
mos el siguiente blogue de contenidos:



INICIAL

FECHA DISTRIBUCION DE ACTIVIDADES

FECHA

10 - 156 REPASO | FINAL

%0

DISTRIBUCION DIARIA DEL TIEMPO
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Con este material, propiciaremos un debate
entre los alumnos, en el cual intentaremos
poner de manifiesto la conveniencia de ela-
borar un plan de trabajo personal que mini-
mice el esfuerzo a través de un incremento
de la eficacia. Partimos de una autoevalua-
cion, previa a la planificacion de las sesiones
de trabajo personal, en la que el alumno
reflexiona sobre la manera en que distribuye
su tiempo, segun el cuadro que presentamos
mas arriba. Seguidamente se le propone un
método para llegar a una programacion co-
recta del tiempo disponible: ante un periodo
de tiempo (trimestre, evaluacion, etc.) ten-
dremos que descontar un tramo para dedi-
carlo al repaso, segun la dificultad de las
materias y el propio estilo de trabajo, asi
como un 10-15% en prevision de causas de
fuerza mayor que le impidan dedicarse al
estudio segun tenia previsto (enfermedad, vi-
sitas, actos sociales, etc.); el tiempo restante

serd el que se planifique dia a dia. Para ello,
haremos ver la conveniencia de distribuir, en
esas sesiones diarias de trabajo, las activida-
des segun su nivel de dificultad, tal como
expresa el grafico. Insistiremos en no preten-
der alargar excesivamente las sesiones de
estudio, asi como en que es Util intercalar en
ellas pequefios momentos de descanso. A
continuacion, propondremos una estrategia
que permita elaborar planes de trabajo se-
manales/quincenales, teniendo en cuenta los
aspectos que acabamos de analizar. Es impor-
tante realizar una breve autoevaluacion tras
cada una de las sesiones de trabajo, en la
que el alumno anote sus impresiones: nivel
de satisfaccion obtenido, justificacion de los
avances/retrocesos, etc. Ello servira de refe-
rencia para posteriores planificaciones, a la
vez que supone un refuerzo motivador para
continuar el proceso de aprendizaje, en funcién
siempre de la propia capacidad de rendimiento y
de las necesidades. Aqui el profesor-orientador
tiene una posibilidad de colaborar en el segui-
miento, a través de entrevistas —siempre solici-
tadas por el alumno cuando €l lo crea con-
veniente—, en las cuales se sugeriran posibles
ajustes del plan de trabajo en cuestién; pero,
fundamentalmente, se intentara dar animos
para continuar el trabajo emprendido y miti-
gar las tensiones que puedan producirse en
el alumno motivado por esta técnica, ante la
presencia de dificultades para cumplir total-
mente lo que habia planificado. El procedi-
miento gque nosotros utilizamos consiste en
invitar a la elaboraciéon de un plan semanal
de trabajo personal, autoevaluable, y en el
que nos comprometemos para asesorar y re-
comendar los ajustes oportunos, siempre que
el alumno lo estime conveniente a lo largo
del Curso académico.



DISTRIBUCION DEL TIEMPO: Autoevaluacion previa a la planificacion.

Piensa en la semana pasada. Indica en este cuadro cudnto tiempo dedicaste, aproximada-
mente, cada dia a cada actividad:

ACTIVIDADES L M X J v S D TOTAL TIEMPO

HORAS EN I. B.

ESTUDIO CASA:

lengua

Literatura

Inglés

Francés

Latin

Griego
Filosofia

Geografia

Historia

Mdsica

Religion

Dibujo

Matematicas

Fisica

Quimica

Ciencias Naturales

Biologia

OTRAS
ACTIVIDADES:
Deportes

Aficiones

Diversiones

Lectura

Audicion Musica

Television

Radio

HORAS SUENO:




PLAN SEMANAL DE TRABAJO PERSONAL

fases

DIA A B c

Autoevaluacion trabajo diario

L
M
X
J
V
S
D

A continuacion, profundizaremos en el ana-
lisis de una sesion de trabajo personal, plan-
teando un método de Estudio Activo; en nues-
tro caso venimos aplicando el denominado

EPL2R, aunque puede servir cualquier otro
que potencie la actividad como eje vertebra-

dor.

UNA SESION DE TRABAJO PERSONAL

Fases .ocasenmnni

Objetivo ....icveeiie

Metodologia que se Propone ............c.....

EPL2R, un posible método.

E & st s EXPLORAR:

INICIAL: Escaso progreso

RENDIMIENTO RAPIDO: "Vemaos claro’. Nos estimula el trabajo.
ESTANCAMIENTO: Cansancio. Incidencia de la dificultad del trabajo.
LENTA ASCENSION: Aplicacion de lo aprendido.

Alcanzar un alto nivel de comprension,

estudio activo.

Reconocer el contenido con una rapida

ojeada.

P casaswa PREGUNTAR:

Formular posibles preguntas para que las
conteste el texto. Enlace con los conoci-
mientos previos.

L.iivieeieeciesnennennn..... LEER:] Lectura activa: subrayar, utilizar diccio-
nario, relacionar texto-imagen.
Procurar que queden contestadas las pre-
guntas formuladas.
Esquematizar.

R ..cccccecviveeeee.. RECITAR:] Intentar un resumen. Detectar lagunas y
rellenarlas con el texto.

R ..ccooveeeeeeee.... REPASAR:| Inmediatamente y antes de afiadir cono-

cimientos nuevos.

Una vez analizada la problematica que con-
lleva la organizacién del trabajo personal, pa-
saremos a tratar el tema de la lectura rapida
y comprensiva, para lo cual comenzaremos
realizando una medicion del rendimiento lec-
tor. A tal efecto, seleccionaremos previamen-
te un texto descriptivo y de sencilla compren-
sion, de unas mil trescientas palabras, y a
partir de él elaboraremos un cuestionario ca-
paz de medir las aptitudes de andlisis, sinte-

sis y evaluacion del lector. Nosotros segui-
mos el siguiente criterio para su posterior

autoevaluacion:

« Capacidad de anélisis ...........
» Capacidad de interpretacién y valo-
racion de la intencionalidad del
AULOT it
* Capacidad de esquematizacion y
sintesis del contenido ...........
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Tras repartir el texto y explicar el método
de trabajo, los alumnos comienzan la lectura
silenciosa todos a la vez; el profesor va indi-
cando los tiempos invertidos, conforme los
alumnos realizan una sefal al concluir su
lectura; cada uno anota el tiempo y, segui-

damente, procede a rellenar el cuestionario;
al finalizar esta tarea se autoevalla, segun la
clave de correccion que se le ofrece. Una vez
han determinado la capacidad de compren-
sion, calculan el rendimiento lector, segln la
siguiente tabla:

CLAVE PARA LA MEDICION DEL RENDIMIENTO LECTOR

+* Rendimiento lector =

* Velocidad lectora = N2 palabras texto xIndice de tiempo (t)

*» Capacidad de comprension = Suma de % parciales del cuestionario

velocidad lectora X capacidad comprension

100
TABLA [NDICE DE TIEMPO (t)

sd " 05" 10" 151 20" 25" 30 35n 4on 45n 50" 551
Mn

o 12,0000, 6,0000{ 4,0000| 3,0000{ 2,4000{ 2,0000 11,7140 1,5000f 1,3330 1,2000{ 1,0910
1* | 1,0000[ 0,923 0,8570{ 0,8000| 0,7500f 0,7070 0,65701 0,6320 0,6000{ 0,5720| ©0,5450| ©,5220
2' | 0,5000| 0,48000 0,46201 O,4450 0,4290{ O,4140 O0,40000 0,3880 0,3750| 0,3640| 0,3530( 0,3430
3v | 0,3340| 0,3240f 0,3160] 0,3090| 0,3000 ©0,2930 0,2860] 0,2790 0,2730] 0,2670] 0,2610] 0,2560
4t | 0,2500| 0,245 0,2400| 0,2350| 0,2310| 0,2260( 0,2220| 0,2180| 0,2140| 0,2100] 0,2070| 0,2030
50 | 0,2000| 0,19700 0,193% 0,1906| 0,1875 00,1845 0,1820{ 0,1790 0,1765| 0,1740| 0,1714] 0,1690
61 | 0,1660 0,164 0,1622 0,1600| 0,1579 0,1559] 0,1539| 0,1515| 0,1500| 0,1492] 0, 1464| 0, 1448
7' | 0,1429| 0,1412 0,1397| 0,1380 0,1%3 0,1340 0,1334 0,1319] 0,1305| 0,1290] 0,1277| 0,1263
8' | 0,1250| 0,1238] 0,1225 0,1212] 0,1200{ 0,1189| 0,1178] 0,1166] 0,1154] 0,1142] 0,1132] 0,1121
9' | 0,1110| 0,1101 0,1091 0,1081| 0,1071| 0,1062 0,1052] 0,1044 0,1034 0,1027] ©,1018] 0, 1009
10* | 0,1000| 0,0992] 0,0984 0,09?5| 0,0968| 0,0960| 0,0953| 0,0945{ 0,0938| 0,0930| 0,0923| 0,0916

Es conveniente ofrecer al alumno la posibi-
lidad de un posterior comentario individuali-
zado sobre los resultados que ha obtenido,

con el fin de ayudarle a valorarlos en su justa
medida. No obstante, puede presentarse al
grupo el siguiente cuadro orientativo:

RENDIMIENTO LECTOR SEGUN NIVEL EDUCATIVO

VALORACION 1.2BUP  2.2/3.2BUP cou
Muy alto ...ooovvvveiiiieenne, 220 260
A, i S 170 200
Normal .iussisasasssis 140 150
BaJO swswnansmnisiimie 90 120
111 1L T2 | [ — 50 70

La sesion finalizara con la presentacion de
unos materiales para la practica de la lectura
rapida, en los que se analizaran los vicios lec-

tores mas comunes y los efectos que produ-
cen, segun el siguiente esquema:



«VICIOS» LECTORES Y SUS MANIFESTACIONES

«VICIOS» LECTORES

Algunas manifestaciones

INTERMITENCIAS ............

MOVIMIENTOS FISICOS ..o
MOVIMIENTO LABIOS ..o
SUBVOCALIZACION .oooveieeeeeeeieeeeeeesiianeinns
REGRESIONES :iiiiviviosomsisvnsiisisitiag
REPETICION MENTAL oo
FIJACIONES EXCESIVAS ..o
SUPERPOSICION ..ot
DEFICIENCIAS VISUALES ......cooovviievireriranns
DEFICIENCIAS ILUMINACION ....oovireiiieneen.
POSTURA INADECUADA .....o.oovvvieverecriirarnns

«Seguir» con cabeza, manos, lapiz
«Frenan» la vista (150 p.m., max.)

Cuerdas vocales sensibilizadas (350 p.m., méax.)
«\ueltas atras» frecuentes

Presencia de «eco mental»

Recorrer las lineas; no «saltar»

Captar el final de la anterior «fijacién»
Detener el ritmo

Picor, cansancio...

Reflejos, un foco intenso, sin luz ambiente
«Miembro dormido», dolor cervical...

Dificultades

Reduccion de la
velocidad lectora

en la comprensién

Seguidamente, se les propondra la necesi-
dad de realizar ejercicios para conseguir una
reduccion paulatina de «fijaciones», mediante
la apertura del campo visual, como un primer
paso para iniciar los progresos en rapidez y
comprension lectoras. En definitiva, se trata
de que si un lector no entrenado en las técni-
cas de lectura veloz acostumbra a realizar
entre seis y ocho «fijaciones» por linea de
tamafo folio —a través de sucesivos desli-
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zamientos de la vista por el papel—, si se
somete a un programa basico de lectura ra-
pida puede conseguir con facilidad llegar a
leer una linea con tan sdlo tres fijaciones.
Una coleccion de ejercicios ordenados por
dificultad creciente puede ser la base de unos
minutos de practica diarios, con los cuales se
conseguirdn avances evidentes tras las pri-
meras sesiones.

Por fin, se ofreceran ejercicios précticos
tendentes a:

¢ Leer el <lomo» de las palabras.

* Evitar fijaciones exclusivas en letras, o
incluso palabras, intentando captar gru-
pos de palabras en una sola fijacion que
se localizard en el centro del arco que
corona cada grupo.

Para la realizacion de précticas, se construi-
ran ejercicios tales como los que ofrecemos a
continuacién a titulo de ejemplo;



EJERCICIOS DE LECTURA SOBRE EL “LOMO"” DE LAS PALABRAS

ﬂnnnmnnan DOI‘M"\I’ AT
VUNIUNIVAD LEOUULAIR

Anrnhadn ol cictoma rotrihntiva |

o VAFEIUY Wi JAOLGALICE RLLAARJURITYY
L ] L
de loc fimmanarine dnrantfoc

| A% AWV ALUALELAWFIRGLE AV LIV WY AAL%WT |

p! (".Ol’t?f‘hn 77 Iﬂ OCNOVAINTT ‘
AIB BBLILLILU W8 BRe LU WAL,

I LI | L B | 1
Peronoeraundesmayo. Fue un ataque alcorazdén. Lo

L] L3 | L | L
Illevaron nuevamente alacasaque habriancreidoaban-

.

¥ = L L - LI | 1
donar para siempre. Los muebles parecian mayores, co-

.

L LI | LI |
mo si hubiesen crecidoenel brevelapsode suausen-

L] LI | B | 1
cia.Dejaron alpadreenlacama. lLatialepusouna

L ] L)
inyecciéon. Costéreanimarlo. Cuando volvidensiera

ya de dia. La casa estaba llena de botas. Tenian un...

(fragmentode “"Una mujerllega al pueblo’’, de Merce-

'des Salisach.i

O bien del estilo de los siguientes, con los practicar la lectura, ya que el contexto nos
que se pretende demostrar que no son nece- ofrece informacién suficiente que nos permi-
sarias todas las letras de una palabra, o todas tird suplir convenientemente esas lagunas.

las palabras de un fragmento, para poder
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EJERCICIO DE LECTURA CON «LAGUNAS» EN EL TEXTO

Pstivos / C cuns ancal /Ogan aién/

Dicc onar o / Discus 6n / Indi duo / Exp ienc s

aspectos po tivos.

Tod disc sion debe termi ar con u a apreciacion del p fesor procur ndo for lecer los

participacién del ...................... y del alumno.

Aunque enfocados ............... el punto ..... vista parcial de la asignatura de Historia,
ceeeneeen.. SOMeEramente a continuacion .................... de ........ «modos de presentacion»
mas conocidos, indicando, @ NUEStro ...........cccceeeesy el mayor o ... grado de

(Aunque enfocados DESDE el punto
DE vista parcial de la asignatura de
Historia, VEAMOS someramente a
continuacion ALGUNOS de LOS «mo-
dos de presentacion» mas conocidos,
indicando, a nuestro JUICIO, el
mayor o MENOR grado de participa-
cién del PROFESOR y del alumno.)

Se insistird en la conveniencia de que rea-
licen practicas individuales, de forma regular,
para conseguir ejercitar la rapidez de la vi-
si6n; en definitiva, lo que podriamos calificar
como «gimnasia ocular».

3. CLASIFICACION DE LOS TEXTOS
SEGUN LA NATURALEZA
DE SU CONTENIDO Y LA FORMA
DE EXPRESARLO. LOS SUBRAYADOS

Una vez concluido el andlisis de las técni-
cas referidas a los hébitos, condicionantes y
organizacién del trabajo personal; y habiendo
también iniciado el tratamiento de la lectura
répida y comprensiva, nos ocuparemos en
esta tercera sesién de examinar las posibili-
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dades que ofrece un subrayado efectuado de
manera adecuada. A este respecto, partire-
mos de la utilidad que supone adquirir una
cierta destreza en la clasificacién de los tex-
tos, en funcién de la estructura de su conte-
nido y de la forma de presentarlo, con objeto
de facilitar asi la localizacién de las ideas
principales y secundarias en el posterior su-
brayado, segin se realice éste sobre textos
inductivos/deductivos y subjetivos/objetivos.
Es conveniente seleccionar un modelo de ca-
da categoria para que el alumno proceda a
efectuar ejercicios de identificacion, justifi-
cando siempre su respuesta, y confrontando
entre el grupo de participantes los resultados
individuales obtenidos. He aqui un ejemplo
que utilizamos nosotros para esta puesta en
comun.



MODELO DE TEXTO OBJETIVO-PROBLEMATICO

SOLUCION

PRESENTACION

DISCUSION

:DE DONDE VIENE LA EXPRESION «VETE A
LA PORRA»?

Se llama porra a ese bastén grande, rema-
tado por una bola, que lleva el soldado que
figura al frente de las bandas militares, aquel
que lo lanza y lo recoge, le da mil vueltas en
uno y otro sentido, etc. Este soldado, llamado
antes tambor mayor, plantaba esa porra a la
puesta del alojamiento de su batallén, que
debia ser lo que ahora llamamos «plana ma-
yor». Alli estaba también la «prevencién», lu-
gar en donde se pasaban los arrestos im-
puestos por causas leves. De manera que
«mandar a alquien a la porra» era castigarle y
enviarle a sitio desapacible e ingrato.

(De Carlos Fisas, «Historias de la Historia», a
su vez extraido de José Maria Iribarren, <El

porqué de los dichos».)

* Son textos cientificos y/o divultativos.
* Interesa el fondo de su mensaje.
* Estructura: presentacion-discusién-solucién.

* O también hipétesis/desarrollo-conclusién.

Seguidamente, analizaremos los diversos
tipos de subrayado y ofreceremos algunas
indicaciones para su correcta ejecucion, an-
tes de pasar a realizar una practica de subra-

yado, que, posteriormente, serd contrastada
con un modelo propuesto por el profesor.
Sirva este material, a modo de ejemplo, para
trabajar esta técnica.

LOS SUBRAYADOS

Observaciones: * No parrafos enteros.

ESTRUCTURAL: Al margen, sintesis con palabras propias.
DE REALCE: Con signos convencionales, subrayados datos importantes.

LINEAL: Destacar de distinta forma: Titulo, idea principal, idea subordinada, dato
analitico.

Buscar sentido leyendo SOLO del diccionario.
Subrayar-comprender. Uso del diccionario.

Libro BIEN subrayado = poderoso auxiliar de repaso.

El rotulador fosforescente no se nota al fotocopiar.

Libro de texto, de uso personal: cada persona tiene SU subrayado.

15



‘ A 'NACE LA AGRICULTURA:

* Entre -8000 y -3000
* Cambios:
— Antes, se adaptan al medio:
no lo modifican
— Ahora, lo transforman:
* Favorecen plantas
comestibles
» Destruyen ‘Parasi-
tos"”’
* talan
= irrigan
+ * reorganizan el pai-
saje

* Evolucién:
— Se ignora como (leyendas)

— Orden de aparicion:
* trigo-cebada-guisante
-lentejas.
» frutos

* aceite de oliva-vino
-cerveza

B ) NACE LA GANADERIA:

* ¢. -8000: oveja, cabra, bévidos

CONSECUENCIAS (A +B):

* Sedentarismo
— Aumenta la calidad de la
alimentacion (carne + leche)
* Domesticacion, para:
— arrastrar
— arar
— roturar
(Ahorro...otras actividades como la
artesania)

* Constituye viviendas

* Organiza aldeas, por lo tanto:
— comercio
— comunicacion

— desigualdad social

MODELO de SUBRAYADOS

El pacimiento de la agricultura es uno de los episodios
mas fecundos de |a historia de la humanidad Esta gvoly-
cifn aparentemente simple, se produjo hacia el afio
:@en el Proximo Oriente, en el Valle del Nilo y,
tiempo después, en China y al drea mesoamericana,
alcanzando el occidente europeo hacia el afio -3000.
Antes de transformarse en agricultores, los hombres
vivian explotando al méximo -como los animales
salvajes- los recursos que les brindaba la naturaleza. E
igual que los animales, s& a su medio sin
apenas modificarlo

“Ta agricultura va a wransformarlo todo. EI hombre
comienza 8 cambiar el medio natural siempre que le
conviene, favoreciendo el crecimiento de plantas comes-
tibles relativamente escasas, como el Irigo o cebada, e
miendu la proliferacién de las plantas que considera
spardsitas.. Tras haber formado un emorno acorde con
SUS necesi el hombre lo fe: tala los b

irriga nuevas tierras, incluso reorganiza la suparficie de
las colinas dispunibles en 1errazas.

Son numerosas las leyendas sobre los origenes de la
agricultura y 1a ganaderia. Pero se ignora como pasaron
realmente los hombres del estadio de la simple recolec-
cion al de la agricultura Los chinos atribuyen a su
emperador Chen Noug, =2l divino labradors, los méritos
de su invencion

El trigo, la cebada, los guisantes y las fentejas fueron
las primeras plantas cultivadas por el hombre. Luago se
aﬁammbanmuues, alrmras.
détiles, aceitunas, uvasEn ciertos meses, el régimen
alimenticio podia ser algo mas rico y vanado. El acene de
oliva, el yino y luego Ia cerveza aportaron su sabor a ese
;;Ft'ido magnifico, enriguecido con la carne de animales
salvajes o domésticos.

No se sabe &i momento éxacto en el que los aldeanos
comenzaron a guardar en caulividad animales destina-
dos al consumo. Sin embargo, sabemos que |a oveja yla
cabra {y, poco despues, los bovidos) son los prmeros
animales que compartieron la vida del hombre desde
hace unos diez mil afigs.

Asi, poco a poco, el humbre puede hacerse sedaniario
porqué puede disponer de carne cuando le place; dis-
pone también de leche de cabras y ovejas, leche que
bebe tal cual o que wansforma en queso, La sociedad
neolitica guza desde entonces de un régimen alimentario
mucho mejor S ES N S

Terrible, agresive, vigoroso, el uro (o buey salvaje) es
domesticado algo mas tarde, pero su conquista permitird
T Frombre franquear una nueva etapa importante: la uti-
lizacién del animal para arrastrar los carros, arar la tie-
rra, roturar el bosque. Para el campesing necmc'o. esto
representa un incalculable ahorro de tiempo y anafﬁ
m dedicar a otras actividades, generalmente
artesanas

Obligados a vivir siempre en el mismo sitio para sem-
brar, regar, segar y almacenar sus cosechas, los hom-
bres neoliticos edifican cabafias sancilias, Poco a poco,
esas humildes moradas, de una seguridad ralativa, son
sustituidas por construcciones mds elaboradas. El estu-
dio de los primeros pasos de la arquitectura constituye
ofro capitulo fascinante de la historia de la evolucion
humana.

El desarrollo de diversas 1écnicas, hecho posible por la
vida organizada de |a aldea, hace nacer y propagarse una
atiidad esencial, &l comercio. En todos los lugares en
los que existen condiciones favorables se extienden las
aglomeraciones y, sobre todo, se establ Ias comuni-
caciones gracias a los carros de cuatro ruedas. tirados
por animales domesticos. También la vida social evelu-
ciona, ifestdndose en una diferenciacion cada vez
més visible entre los indniduos

FUENTE: Enciclopedia SALVAT
del Estudiante.
Tomo |. pp. 42-45.
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Es absolutamente necesario presentar la
técnica del subrayado como el primer paso de
un proceso que sigue con la esquematizacién
del contenido, tomando como base el subra-
yado estructural, y finaliza con el resumen,
utilizando para ello el subrayado lineal. Am-
bas técnicas van a ser tratadas en la préxima
sesion.

4. ESQUEMATIZACION Y RESUMEN.
LECTURA RAPIDA (AMPLIACION
DEL CAMPO)

Esta sesiéon supone, tal como acabamos de
apuntar, la continuacién de un proceso de
aprendizaje iniciado en la anterior, y que en
su conjunto implica la culminacién de la ca-
dena subrayados-esquematizaciéon-resumen.

Para empeazar, iniciaremos la exposicion del
blogque de contenidos que ofrecemos a conti-
nuacién; a lo largo de su analisis se irdn acla-
rando las dudas que manifiesten los alum-
nos, tanto en relacién con la viabilidad de
nuestras propuestas de esquematizacion y
resumen, como con la operatividad —como
instrumentos de trabajo intelectual— de los
métodos que vienen utilizando ellos hasta
ahora. Es fundamental al respecto, que el
alumno que adopte como férmula de trabajo
la que nosotros le proponemos, sea plena-
mente consciente de que si lo hace es por-
que, en primer lugar, ello va a rentabilizar su
esfuerzo, y en segundo término, porque co-
noce y domina todas las posibilidades que le
ofrece en su proceso de autoaprendizaje la
cadena subrayados-esquema-resumen.

EL ESQUEMA

Origen: Subrayado estructural.
Caracteres: * Frases cortas.
¢ Signos convencionales.

* Dar idea COMPLETA del contenido.
* Destacar principal/secundario con: tipologia distinta

* Dejar margenes para posteriores anotaciones.
* Escribir por una sola cara: TODA la informacién ante los ojos.
* Proporcionalidad: 2/5 escrito y 3/5 en blanco.

colores
«sangrado»

EL RESUMEN

Origen: Subrayado lineal.

Método propuesto: (Seglin sistema de estudio EPL2R).

ACTIVIDADES PREVIAS AL RESUMEN:
a) Primera lectura del texto y captacién idea general.
b) Preguntar al texto (;Qué dice? ;Qué partes tiene? ;Opiniones del autor?..
c) Segunda lectura y subrayado ideas principales y secundarias, buscando res-

puestas.

d) Explicar en voz alta el contenido del texto.

RESUMEN:

Sin mirar al texto.
Brevedad.
A renglén seguido, sin «sangrar».

" & & & 8 @

Utilizar palabras propias.

Ideas interrelacionadas (entrelazadas por punto y seguido).

CORREGIR EL RESUMEN CONSULTANDO DE NUEVO EL TEXTO.
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Tras su discusién, se procedera a efectuar
la correspondiente practica de esquematiza-
cién y resumen, partiendo del trabajo de su-
brayado que se realizé durante la sesién an-
terior. Estimamos muy util que se proceda
—tras el oportuno trabajo individual, para el
que convendra facilitar todo el tiempo que
sea necesario— a la formacién de grupos de
dos o tres alumnos cada uno, en los que se
contrasten los resultados, intentando llegar a

una propuesta comun de esquematizacion y
resumen del texto ofrecido. Con las conclu-
siones de cada uno de los grupos de trabajo,
plantearemos una discusion global en la que
se evallen no sélo los resultados alcanzados
por cada grupo, sino también el modelo que
propondré el profesor. En nuestro caso, pre-
sentamos el siguiente, como consecuencia
légica del modelo de texto subrayado que
ofreciamos en la anterior sesién de trabajo:

MODELO DE ESQUEMA

¢{Cuéando?; Entre —8000 y —3000

b) frutos
c) aceite oliva-vino-cerveza
/Consecuencias?: Transforma el medio:

otras («parasitas»)
* tala
* irriga
* reorganiza el paisaje

¢Como?: feyendas, pero posible sucesion:
a) trigo-cebada-guisantes-lentejas

» favorece unas plantas
(comestibles) y destruye

NACE

LA
AGRICUL-
TURA

B

CAMBIA LA
VIDA DEL
HOMBRE

N

* SEDENTARISMO:
Méas facilidad para alimentarse
» DOMESTICACION:
— arrastra + arar + roturar
— el ahorro, hacia otras actividades
(artesania, ...)
* VIVIENDA:
Mejoras progresivas
* ALDEA ORGANIZADA: comercio
comunicaciones
desigualdad social

¢Cudndo?: ;-8000?

¢Cudles?: bévidos

¢Cémo?: Cautivan animales para HACE
su posterior consumo LA
¢Cudles?: oveja GANADE-
cabra RIA

MODELO DE RESUMEN

La vida del hombre experimenta un
cambio sustancial al transformar el
medio en que vive, practicando la agri-
cultura y la ganaderia, a través de un
largo proceso que se inicia hacia 8000
aC. y dura cinco milenios. Supone un
avance hacia formas de vida mas com-
plejas: sedentarismo, ayuda de anima-
les en el trabajo, vivienda y aldeas,
comunicaciones y comercio. También
se acentlan las desigualdades socia-
les.
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Es aconsejable presentar al alumno algin
instrumento de autoevaluaciéon continua de
sus progresos, sobre todo para la técnica de
esquematizacién, mas objetivable que la de
resumen; planteando el mismo tipo de accion
tutorial que el sefalado anteriormente en el
apartado de organizacion del trabajo personal
(segunda sesién del Mddulo). Nuestra pro-
puesta es la siguiente;



PROPUESTA DE AUTOEVALUACION DE LOS ESQUEMAS

ASPECTOS MATERIALES

BAREMO:MD=—2,M=—1,R=C;B=1, MB=+2

Presentacion

Proporcionalidad

Concrecion

Elementos de realce

ASPECTOS INTERNOS

Lenguaje propio

Contenido

Estructura

MD

MB

TOTAL

Nos parece conveniente sefialar aqui que
las técnicas de subrayado, esquematizacion y
resumen de un texto suponen la aplicacién
de una determinada estructura mental para
la organizacion del conocimiento; que, obviamen-
te, es distinta en cada individuo. Por tanto, se
resaltara especialmente ante los alumnos la
importancia que tiene llegar a perfeccionar
su particular método de trabajo intelectual al
respecto; sin que ello signifique, en ningun
momento, forzar sus esquemas mentales de
trabajo para intentar adecuarlos a un deter-
minado modelo. Y esto debe ser asi por la
sencilla razon de que tal modelo no existe
con caracter generalizable a todos los indivi-
duos ni a todos los textos. Sin embargo, si es
conveniente establecer unos criterios genera-
les —sean del tipo de los aqui propuestos o
de cualquier otro—, orientados a facilitar una
jerarquizacion logica de la informacion que
se utiliza en cualquier proceso de aprendizaje.
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Esta cuarta sesién finaliza con una suce-
sion de ejercicios orientados a profundizar en
la adquisicién de destrezas de lectura rapida.
En este caso, pretendemos alcanzar dos obje-
tivos:

a) En primer lugar, conseguir un incre-
mento de la capacidad de captacion en
las fijaciones visuales. A partir del si-
guiente material, los alumnos deberan
operar asi:

— Tapar el primer segmento de escri-
tura.

— Destaparlo durante uno o dos se-
gundos.

— Volverlo a ocultar.

— Anotar al margen lo visualizado.

— Deslizar la tarjeta para comprobar.

— Repetir todo este proceso con el si-
guiente segmento.



MATERIAL DE LECTURA RAPIDA. FIJACIONES

Jiz o NJ 3332 F1Ca B2judp
C.H...S 8769 178 4j3i2k
S..P..H 5964 t4Mi X2X7jj
K...L.V 9572 Tm21 m47ViF
E.T...Y 4586 7oLx 5mBFpA
HS....O 7621 bS6m Uvb336
& BB 2583 K8ké laAqS2
A o G 5299 NOPi x3BjpB
U..L..Z 4287 Oudz 1cCb2X
S...X.B 3291 6p7q nN59j6
MB....N 4221 n8hX 91YzP4
A....HB 2091 j9Gg Az19Za
OF... .G 1018 Srfv LoTm7d
M..R..S 7161 Zfvé kCa25a
O.V...N 7485 bbfa C24jdD
L....HX 3130 3PS BNaeE7
TD....S 2104 Js73 G5g6Hz

N...A 9749 4hXm PtpN6q
0..P..V 2618 700L AKJSFF
Fu K 6 8805 mNMn gh42Ca
B...K.B 3827 6dx3 YpJ6Kk
W.F...G 4703 VRO mcapal
ML....A 6184 27Ls myF65L

sentamos, procurando deslizar la vista en ver-
tical por el eje central de cada bloque.

A continuacién, se intentara leer —utili-
zando una sola fijacion por linea— el conte-
nido de las «pirdmides» y «rombos» que pre-
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MATERIAL DE LECTURA RAPIDA. PIRAMIDES Y ROMBOS

va
gris
vuelta
respaldo
pavimentar
prometedores
confabuldbanse
superprismaticos
desafortunadamente
desaprovecharian
extranjerizado
uniformizaba
ocuerieron
pasébais
pueblo
como
de

estaba
libertad
lastimosos
continuabais
homogeneizaban
descontentadizos
compartimentalizar
antidesestabilizante
esternocleidomasteoideo
instrumentalizédbanlo
responsabilizarian
cuantificaciones
castellanizaba
correveidile
escaparian
bondades
famoso

pendiente Unicamente de vencer
levantdndose cuando él regresaba

tres
siglas
ldamparas
ciclomotor
tendenciosos

despreocupados

descontentadizos
distorsionamientos
sobreprotegeriaislos

electromagnetizaciones

tayyo
eres malo
tres siglos
me enganarian
tranvia antiguo
desarrollo rapido
siempre titubeabais
las aguas legan frias
reclamébanlo sus vecinos
serviran bastante despacio
ni en el toreo ni en el ring

b)

En segundo lugar, deberemos ofre-
cer un método de elaboraciéon de
materiales, con objeto de que el
alumno pueda construirse su propia
coleccion de préacticas individuales;
pues en estas sesiones solamente
pretendemos introducirles en las téc-
nicas de lectura veloz, sentando las
bases para que ellos mismos ejerci-

21

ten por su cuenta. Consideramos que
resulta muy adecuado para esta fi-
nalidad el método que presenta W.
ZIELKE, por cuanto establece una
gradacion de ejercicios, de construc-
cibn muy sencilla y cuya practica
diaria permite una progresiva am-
pliacién del campo visual.



AMPLIACION CAMPO VISUAL. ELABORACION DE PRACTICAS

Tres cifras sin separar

14. Cuatro cifras sin espaciar .

Grados de dificultad del material para la ampliacién del campo:
Tres cifras con un espacio de separacion

1
2. Tres Cifras SiN SEPATAT ......ccoveieeciiiiiiiireeecsrrreesess s e ersrsseesesssaeeeesbrraeenns
3. Tres cifras en 7-9 pulsaciones y separacion irregular ...........coceeevvveenne.
4. Tres mintsculas con un espacio Separacion ........cccccceeeeeeeeeeeeerveeeeenn.
5. Tres minUsculas SiN @SPACIAT ........ocuiiiiiieiriireiniioisrensesosransrsssssnsssnenns flv
6. Tres minusculas en 7-9 pulsaciones y separacion irregular .................
7. Tres maylsculas con un espacio de separacién
8. Tres maylsculas sin espaciar ............
9. Tres mayusculas en 7-9-pulsaciones y separacmn |rreg ular ................
10. Tres letras y cifras mezcladas con un espacio de separacion
11. Tres letras y cifras mezcladas Sin Separacion .........cccccccveivveevieiiciveiennns
12. Tres letras y cifras mezcladas en 7-9 pulsaciones y separacién irregular ..
13. Cuatro cifras con un espacio de Separacion ..........ccccoceeeeviveecriiinereieiinns

15. Cuatro cifrasen 11 pulsacwnes y separacmn |rregu!ar ........................
16. Cuatro mindsculas con un espacio Separacion .............cccceeevevecevieeenn.
17. Cuatro mindsculas sin separar ............
18. Cuatro minusculas en 9-11 pulsacmnes y separac:én |rregular ...........
19. Cuatro mayusculas con un espacio de separacion
20. Cuatro mayusculas sin espaciar ..........
21. Cuatro maylsculas en 9-11 pulsacnones y separacmn |rreg uIar .........
22. Cuatro cifras y letras mezcladas con un espacio de separacién
23. Cuatro cifras y letras mezcladas sin espaciar
24. Cuatro cifras y letras mezcladas en 9-11 pulsaciones y separacion

IEPEQUNAT i imirm e s m ae T E MR SET  Fhamans
25. Cinco cifras con un espacio de separacion ..
26-27-28-29-30-31-32-33-34-35-36-37. Seis mfras

675

(ZIELKE, W., Leer mejor y més répido)
Deusto, Bilbao, 1969

Para finalizar esta sesion, conviene confec-
cionar con los alumnos unas columnas me-
diante la aplicacién de esta tabla, con el fin
de ilustrar a los alumnos sobre su manejo;
también es aconsejable elaborar «rombos» y
«piramides» en la pizarra con la participacion
de todo el grupo. Ambas actividades, a modo
de entretenimiento, acostumbran a reforzar
la motivacion de los participantes y les mue-
ven a disefar sus propios ejercicios, produ-
ciéndose incluso intercambios de materiales
que les permiten diversificar y hacer més
amenas sus practicas de lectura veloz.

5. APRENDER A ESCUCHAR. LECTURA
RAPIDA (AMPLIACION DE CAMPO)

Ante una clase expositiva, una conferencia
o cualquier otra actividad que ofrezca al
alumno la posibilidad de adquirir informacién
a través de la transmision oral de conoci-
mientos, debe hallarse capacitado para acce-
der a ella de manera relajada y provechosa.
En relacién con este tema, resulta paradéjico

22

que nuestro sistema educativo, basado en
gran medida en este tipo de transmision del
conocimiento, y en el cual se estima que los
alumnos pasan la mitad de su tiempo en las
aulas ocupados en escuchar mensajes ora-
les, no les ofrece, sin embargo, un procedi-
miento adecuado de trabajo que les permita
extraer el debido aprovechamiento de esta
actividad. En definitiva, podemos considerar
excepcionales las acciones didacticas que in-
tentan «ensefiar a escuchar» a nuestros estu-
diantes. En esta sesién nos proponemos ofre-
cer algunas pautas que podrian corregir el
grave contrasentido que venimos comentan-
do. Pretendemos analizar algunas actitudes
positivas que rentabilizan el propio «acto de
escuchar», para entrar —seguidamente— a
evaluar la capacidad auditiva, a partir de la
aplicacién de un cuestionario elaborado a ta-
les efectos. Comenzaremos por presentar un
bloque se contenidos que puede servirnos de
punto de partida para disefar una estrategia
de perfeccionamiento de la capacidad audi-
tiva.



APRENDER A ESCUCHAR

¢QUE HACER?:
= Antes de

* Durante

JQUE TECNICAS SE DEBEN PERFECCIONAR?

= «Anticiparse» a la idea que se va a exponer.
» Rapidez en la identificacion principal/secundario/accesorio.

* Rapidez de estructuracién ideas.

«refrescar» ideas

Tener interés (sélo se escucha lo que
interesa)

Ir sin prejuicios.

Disponerse a admitir opiniones, aun-
que no se asuman

Concentrarse en el tema (no en el que
lo desarrolla.

No contraofensivas «sobre la marcha».
Captar la forma de «introducir» las ideas.
Mirar al que desarrolla el tema.

Tomar pocas notas y con palabras pro-
pias.

A continuacién propondremos un método
de autoevaluacion que comprenderd los si-
guientes pasos:

a)

b)

c)

d)

Lectura de un articulo periodistico
—preferiblemente una noticia de
agencias—, de extension media y
conteniendo una cierta abundancia
de datos significativos. El profesor
leera el fragmento elegido con la
maxima claridad y matizacién, de for-
ma que los alumnos puedan captar
perfectamente su contenido, sin que
tengan necesidad de tomar ningun
tipo de apuntes, ni solicitar aclara-
ciones posteriores.

Cumplimentacion de un cuestiona-
rio, en el cual se habran incluido
items para detectar las capacidades
de analisis (65-70% del total) y de
sintesis (30-35 % restante).

Autoevaluacién de los resultados, a
través de la comparacidén de las pro-
pias respuestas con una clave de
correccién que el profesor habra
elaborado previamente y ahora faci-
litara a los alumnos.

Comentario de los resultados obte-
nidos, intentando identificar aque-
llos fallos de comprensién que se
hayan producido con mayor insisten-
cia.

Como en otras sesiones, ocuparemos la
parte final en la realizaciéon de practicas de
lectura rapida. Es conveniente comenzar ejer-
citdndose en aquellas actividades que ya se
realizaron en otro momento del Mdédulo, con
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objeto de introducir progresivamente al alum-
no en una situacién dptima de utilizaciéon de
su capacidad visual. Ahora profundizaremos
en la ampliacién del campo visual, poten-
ciando la méaxima concentraciéon y sirviéndo-
nos de los siguientes ejercicios. Para ampliar
la muestra, puede utilizarse el manual de
donde proceden los que presentamos aqui:
TAYLOR, L. D., Manual de lectura rapida,
Caralt editor, Barcelona, 1979, 209 paginas.

 Localizacién de palabras clave, identifi-
cando en cada cadena, con la maxima
rapidez, |la palabra que aparece en ma-
yusculas en su parte superior:

MATERIAL DE LECTURA RAPIDA.
AMPLIACION DE CAMPO

BLANCO
pronto, salir, blando, conde, monte,
empresa, coche, blanco, fondos, entre,
bionda, lujo, blanco, tambor, lucha, tie-
rra.

HOMBRE
abrazar, bronca, barco, hembra, bus-
queda, hambre, brusco, hombre, broma,
lumbre, hombro, abre, hombre, ubre.

CABRA
brazo, cansar, brinda, cobra, extremo,
dedo, cubre, cabra, dia, sale, broca,
cobre, criba, cabra, curva.

TOMO
tanto, timo, seda, domo, suelo, temo,
lomo, tomo, tranco, tuno, tuna, banda,
romo, tramo, tomo, tunda, sonda, perla,
casa.

PLANO
banda, pleno, grano, trino, plomo,
plana, plano, prensa, pero, freno, frasco,
pluma, mano, plano, perno, punta,
monte.

PESTILLO
perrillo, bollo, chillo, castillo, pestillo,
pillo, polio, sayo, pasillo, padrillo, torni-
llo, pestillo, sencillo.




» Realizar una fijacidn por linea, centrando
la vistas en el asterisco colocado en la

zona superior de cada una de ellas:

MATERIAL DE LECTURA RAPIDA.

* Leer, con una sola fijacion, mirando al

centro de cada linea:

MATERIAL DE LECTURA RAPIDA.

PIRAMIDE PIRAMIDES
texto si
. sabe
tramo subo
. pronto
tanda dromos
. el mejor
ilusiéon si tiran
. nada dicen
intruso no se toma
. pero el timo
andares con sus lios
. antes vino Eva
pincelada se marcho sola
. dicen que no era
trasnocha dadle a los seis
= entran unos negros
destinado salen los que eran
. por la noche sin sol
tranviarios de dia suben las dos
simpatizaba 0
. 908
interesante 706
. 45073
conduciéndole 92050
F 8130472
adiestrandole 9620561
. 134609782
para que sean dos 527301279
. 69725031648
sobre el frio mar 5
eran ocho calles feas 204
- 706
suben tres de los dos 14078
Pt 62019
hoy no se van de las olas 7310825
. 9540763
una nifia sube y las dejan 183604927
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= Lectura horizontal, efectuando dos saltos

por linea (una fijacién por columna) con
ritmo y velocidad:

MATERIAL DE LECTURA RAPIDA.

RITMO DE LECTURA
Aquella decision
era una consecuencia
natural de experiencias
adquiridas por el gran
empresario americano
que en su préactica
cotidiana habia hecho
a veces actos de
temeridad impulsado
por un sentimiento
positivista aun no
manchado por una
cultura pedante
De pequeno le gustaba
tanto la mecanica
que se pasaba
horas y mas horas
desmontando relojes
y volviéndolos a armar
después hasta
que llegaba a fabricar
por fin un reloj
sin ayuda ajena

* Fijar la mirada en el asterisco, tratando
de leer en todas las direcciones, incluso
en diagonal:

MATERIAL DE LECTURA MULTIDIRECCIONAL

yptha
umsvl
wre*nz
hdrls
rmgiw

91270
38451

T#9.2
5631
5947

Moo

rotbseg
ngcpvim
zaqpidz
nsrelte
fdwuckp
nsoevqj
ydpstgr

OhNOONW
W=wWpWwN A
O~NNp = ®©
NOOLe O W
DWW dpOm
=N OWN
pPropbWNOO-—

6. LOS APUNTES

El siguiente paso en nuestro Mddulo se
encuentra intimamente enlazado con la ca-
pacidad auditiva; aunque, paralelamente,
también puede servir para adquirir destre-
zas aplicables a la consulta de fuentes
escritas. Pretendemos introducir al alumno
en la adquisicion de ciertas habilidades que
le permitan sacar el maximo provecho de
cualquier fuente de informacién —oral o es-
crita—, materializdndolas en una correcta uti-
lizacion de lo que tradicionalmente se ha
venido denominando «toma de apuntes». Ello
implica la necesidad de disponer de una elevada
capacidad de abstraccion, que se traducird en
una cierta habilidad para esquematizar men-
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talmente. Por supuesto, somos conscientes
de que es ésta una tarea dificil y de compleji-
dad elevada; pero el alumno de Ensefanza
Secundaria que siga la modalidad de educa-
cién a distancia deberd adiestrarse en ello
para conseguir rentabilizar al maximo sus
esfuerzos.

Comenzaremos presentando el siguiente
material, con el cual propiciaremos un debate
en el grupo. Es imprescindible enlazar esta
técnica de trabajo con las que se han ido
viendo hasta ahora; sobre todo con el bloque
subrayado-esquematizacion-resumen y con la
capacidad auditiva.



LOS APUNTES (I)

* Escuchar y escribir NO son incompatibles, siempre que no se intente coger «al pie de

la letra».
* Normas para un mayor aprovechamient

— Antes de que se trate el tema, lectura rapida de la informacion del libro, realizan-

dola con los conocimientos previos.

— Captar los intentos —del profesor o del autor del texto— de destacar las ideas

importantes.

— En clase, preguntar INMEDIATAMENTE lo que no se entienda: al profesor aco-

modara asf el ritmo de trabajo.

* Apuntes: — Recordatecrios a la hora de estudiar.
— Recordatorios a la hora de estudiar.

— Apoyos de la memoria.

— Nos habittan a esquematizar mentalmente.

* Sison incorrectos, inconvenientes: — Fatiga mental y fisica.
— Deforman la letra.
— Inseguridad al leerlos después.
— Confunden ideas bésicas/secundarias.

« Algunas normas: — Conocimiento previo de la «forma de exponers.
— Proceso: escuchar-preguntar-comprender-apuntar.
— Utilizar palabras propias (interpretaciéon mental).
— Atencion al principio, a los cambios de ideas y al final,
— Rellenar lagunas al final, preguntando y/o confrontando.
— Hojas sueltas, escritas por una sola cara, amplio margen.
— Jerarquizacién de ideas (xsangrado», subrayados, ...).
— Codigo propio de abreviaturas.
— Fecha al comienzo del folio (facilita ordenacion).
— Archivo de féacil acceso (blocks hojas recambiables).

0:

a)

Seguidamente, propondremos la realizacién
de una practica de toma de apuntes. Al res-
pecto, nosotros seguimos el siguiente proce-
dimiento:

b)

c)

Audicién de una grabacién —de unos
quince minutos de duracién—, referida al
tratamiento de un tema de ciencias so-
ciales que presente un cierto interés por
su actualidad.

Paralelamente a la audicion, los alumnos
toman los correspondientes apuntes.

Revision individual del ejercicio, en la
cual los alumnos intentardn completar
y/0 jerarquizar con mayor precision las
ideas que hayan captado.
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d) Propuesta de un modelo de apuntes so-
bre la audicion, elaborado previamente
por el profesor.

e) Nueva audicidn, simultdnea con la fase
anterior, de la grabacion.

f) Debate en el que se abordara una critica
de los resultados, tanto en relacion con
los ejercicios de los alumnos como con el
modelo propuesto por el profesor.

Como conclusion de toda la actividad, resul-
ta de bastante utilidad proponer a los alum-
nos un método de autoevaluacion continua
de la calidad de sus apuntes, cuyo segui-
miento y orientacion puede planificarse de
forma similar a la expuesta en relacién con la
organizacion del trabajo personal (ver sesién
segunda). Nosotros utilizamos la siguiente:



LOS APUNTES (l)

PRESENTACION:

— Propuesta de autoevaluacién continua —

Proporcionalidad (2/5 blanco)

Claridad

Legibilidad

Ausencia de lagunas

Calidad de graficos

ORGANIZACION:

Esquematismo

Captacion ideas (Pral./Sub.)

Variedad jerarquizacion

EXPRESION:

Fidelidad a la fuente

Precision del lenguaje

Oraciones completas

Palabras propias

MD

(MD=—2,M=—1,R=C;B=1;, MB=2)

M R B MB

7. FICHAS Y FICHEROS. LECTURA
RAPIDA (ALTA VELOCIDAD)

Los sistemas de organizacion de datos han
experimentado una auténtica revolucion con
la introduccién de los medios informaticos, a
la par que las nuevas tecnologias van en-
trando paulatinamente como componentes en
los nuevos curricula educativos; en consecuen-
cia, es previsible que en un futuro préximo
las necesidades de organizacién y almace-
namiento de la informacion queden satisfe-
chas por esta via, incluso para los usuarios
individuales. No obstante, la realidad actual
en la que se desenvuelven la mayoria de
nuestros alumnos de Secundaria aconseja
seguir insistiendo en una correcta utilizacién
de fichas y ficheros no mecanizados. En esta
sesion de trabajo nos hemos propuesto pre-
sentar algunas caracteristicas de las técnicas
basicas de elaboracién de fichas y ficheros,
asi como ciertas reflexiones acerca de su
correcto uso y sus limitaciones, pues esti-
mamos que su aplicacién responde a la ne-
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cesidad de ordenar y clasificar la informacién
conseguida a partir de la lectura, la transmi-
sién oral o la misma reflexién personal del
estudiante.

En relacién con las fichas, abordaremos el
analisis de las ventajas e inconvenientes de
su uso, las caracteristicas externas, las dife-
rencias —funcionales y morfolégicas— entre
las fichas de contenido y las bibliograficas.
En cuanto a los ficheros, propondremos un
método sencillo para la organizacién del con-
junto de fichas personales, diferenciando los
criterios de clasificacion segun el fin perse-
guido. Por udltimo, expondremos unas senci-
llas ideas que permitan el acceso a la infor-
macion que ofrecen las bibliotecas. En suma,
los alumnos consideraran con la ayuda del
profesor, los cinco bloques de contenido si-
guientes, analizando las posibilidades inme-
diatas de aplicacion en sus estudios.



FICHAS (1)

FINALIDAD: Resumir datos para utilizarlos en:

* Redaccion de trabajos.
* Acceso posterior a informacién en ausencia del libro.
* Blsqueda de materiales sobre un tema.

VENTAJAS INCONVENIENTES

* Clasificar materiales disponibles. * Posibles pérdidas al tratarse de pape-
* Cambiar clasificacion cuando con- les sueltos.

venga. * Clasificar mal supone;:
* |ntercalar datos recogidos con poste- y iy

sioridad. — Perder informacion.
« Eliminar datos inservibles sin alterar el — No poder acceder a ella.

conjunto. ¢ Caer en la «fichomania».

= Confrontar datos, :
Eartuﬂna o papel grueso, apaisadas, por una sola cara. Margen = 2 cm.

* Formatos DIN, para fichas de contenido:

A4: Cuadros, estadisticas, graficas, mapas...
Ab: Copias de textos, mapas pequenos...
AB: (FICHA-BASE): Anotaciones...
A7:Indices alfabéticos.

* «Ficha bibliotecaria internacional» (125 X 75 mm), para f. bibliogréaficas.

FICHAS ()

REDACCION FICHAS BIBLIOGRAFICAS

< Mitad inferior, para comentario répido (cronologia, &mbito geogréafico, caracter del trabajo,

presencia de bibliografia, apéndices..., partes...).
Copiar de la portada (1.2 plana), no de la cubierta.
Si no es 1.2 edicion: 31986

1987.
* Para articulos de revista:

— Titulo de la 1.2 pag. del articulo (no del indice).
— Cuando aparecen en varios fasciculos:

Primer articulo: (Continuara).

Sucesivos: (Continuacion).

Ultimo articulo: (Conclusidn).

MODELO PROPUESTO PARA ARTICULO

MODELO PROPUESTO PARA LIBRO: REVISTA:
APELLIDO (s), NOMBRE (S). APELLIDO (s), NOMBRE (s).
«Titulo y subtitulo/traduccién/original/». «Titulo y subtitulo/Traduccién/Original/
Traductor o editor Traductor o editor
Editorial, lugar y afio, nimero de pégs. y «Nombre de la Revista» (ciudad), volumen
de ilustraciones (altura X anchura del (afio), paginas primera, ultima, nimero de
del libro en cms.). ilustraciones.
Precio.

28

N.¢ tomos y fecha del primero y Gltimo: 1980-1983. Si la obra esté en curso de publicacién:




FICHAS ()

REDACCION FICHAS DE CONTENIDO

Tipologia: = Referencia de capitulos, pasajes o pags. que traten del tema.
* Restimenes realizados con palabras propias.
* Copias literales [las omisiones se sefalan asi: (...)].

Algunas observaciones:

— Referencia exacta de las procedencias de datos en la parte superior.
— Fecha de redaccion de la ficha en la parte inferior derecha.
— Recoger los datos con cuidado para no tener que volver a examinar la obra.
— BASE: DIN A 6 (105 X 148 mm.). A5 6 A4, dobldndolas, para anotaciones externas.
— Margen = 2 cm., para un posible taladro.
— Definicion de la unidad tematica, en el centro superior y subrayada.
— Signos convencionales para distinguir: * Datos de la fuente.
¢ Opiniones propias, entre ().
* Opiniones de una 3.2 persona, especificando:
équé?, (quién?, ;dénde?

FICHEROS (1)

Cabran holgadamente las fichas divisorias (1 ¢cm. altura + que fichas-base).

Si doblamos A5 6 A4, introducirlas en ficheros A6 con la doblez hacia arriba para evitar
que se introduzcan en ellas otras fichas A6.

Cajas de zapatos de caballero, Gtiles para ficheros A6.

Forrar el fondo con papel lija (ndm. 00), para evitar que resbalen.

El fichero es PERSONAL, sélo nosotros manipularemos en él.

Ficha mal clasificada, ficha perdida. Sistema de clasificacién sencillo, operativo y en el que
dominemos todas sus posibilidades.

Sistema de clasificacién

1. ALFABETICA, para fichas bibliograficas.
2. SISTEMATICA, para fichas de contenido (también para f. bibliograficas).
Clasificaciéon Decimal Universal (C.D.U.):

* El mas extendido en las bibliotecas espafiolas.
* Subdivisiones h asta 6 cifras (1 millén de temas. )
» Rebla basica: Los nidmeros no son enteros, sino decimales: CADA NUMERO ES UNA

SUBDIBISION DEL TEMA EXPRESADO POR EL CONJUNTO DE CIFRAS QUE LA
PRECEDEN.
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FICHEROS (i)

00
01

02
03

05
06

07

08
09

10
11

12
13
14
16
16
17

20
21

22
23
24

25
26
27

28
29

30
31
32
33
34
35

36

37
38

CLASIFICACION DECIMAL UNIVERSAL (C.D.U.)

Obras generales y
bibliologia
Prolegémenos (libros y

escritos).

Bibliografia. Catédlogos
de libros.
Biblioteconomia.
Enciclopedias genera-
les.

Ensayos en coleccio-
nes.

Revistas generales.
Sociedades. Acade-
mias. Colectividades.
Pediddicos. Perio-
dismo.

Colecciones. Poligrafia.
Manuscritos. Bibliofi-
lia.

Filosofia

Filosofia en general.
Metafisica general.
Cosmologia.
Metafisica especial.
Alma y cuerpo.
Sistema filosdfico.
Psicologia.

Logica. Dialéctica.
Moral. Etica.

Religion

Obras generales.
Religién y teologia
natural.

Biblia.

Teologia dogmadtica.
Teologia préctica,
moral, ascética.
Teologia pastoral.

La Iglesia cristiana.
Historia de la Iglesia
cristiana.

Iglesias y sectas cris-
tianas.

Religiones no cristia-
nas.

Derecho, economia y
ciencias sociales

Sociologia general.
Estadistica.

Politica.

Economia politica.
Derecho. Legislacién.
Administracion
publica.

Beneficiencia.
Seguros. Asociaciones.
Ensefianza. Educacion.
Comercio. Transporte.
Comunicaciones.

4

40
41
42
43
44
45
46

47
48

49

5
50

51
52

53
54
55
56
57
58
59

6
60

61

62
63

64
65
66
67

68
69

Filosofia y lingliistica

Cuestiones generales.
Linglistica general.
Filologia inglesa.
Filologia alemana.
Filologia francesa, pro-
venzal y catalana.
Filologia italiana y
rumana.

Filologia espafiola y
portuguesa.

Filologia cldsica.
Filologia escandinava y
eslava.

Otras lenguas.

Ciencias puras

Ciencias puras en
general.

Matematicas.
Astronomia. Geodesia.
Navegacion.

Fisica. Mecénica racio-
nal.

Quimica. Cristalogra-
fia. Mineralogia.
Geologia. Geofisica.
Meterologia.
Paleontologia.
Biologia. Antropologia.
Botédnica.

Zoologia.

Ciencias aplicadas

Ciencias aplicadas en
general.

Medicina. Fisiologia.
Farmacia.

Ingenieria.
Agricultura. Agrono-
mia.

Economia doméstica.
Técnica del comercio y
de las comunicaciones.
Organizacion.
Industrias quimicas.
Tecnologia mecdnica.
Manufacturas.
Profesiones y oficios.
Construccion.

4

85
86

87
88

89

90

91
92
93

94
95
96
97
98

99

Artes, juegos y depor-
tes

Bellas artes en gene-
ral.

Urbanismo. Arquitec-
tura de jardines.
Arquitectura.
Escultura. Numisma-
tica.

Dibujo. Decoracién.
Pintura.

Grabado.

Fotografia.

Musica.

Juegos. Deportes.
Diversiones.

Literatura

Teoria y técnica litera-
ria.

Literatura en general.
Literatura inglesa.
Literatura alemana.
Literatura francesa,
provenzal y catalana.
Literatura italiana y
rumana.

Literatura espafiola y
portuguesa.

Literatura clésica.
Literatura escandinava
y eslava.

Otras literaturas.

Geografia e historia

Ciencias auxiliares de
la historia.

Geografia. Viajes.
Biografia. Genealogia.
Historia griega y
romana.

Historia de Europa.
Historia de Asia.
Historia de Africa.
Historia de América
del Norte.

Historia de América
del Sur.

Historia de Oceania.
Regiones polares.

30




Es de suma utilidad, como aplicacién prac-
tica de esta sesidn, programar una posterior
visita de informacién y trabajo a la Biblioteca
Publica Municipal y, en su caso, también a la
Hemeroteca. Previamente, nos ocuparemos
de:

a) Conectar con los responsables de estos
servicios publicos para elaborar conjun-
tamente un plan de visita que cubra los
objetivos que nos hemos propuesto.

b) Introducir en ese plan de visita una acti-
vidad consistente en que, distribuidos los
alumnos por grupos de dos o tres com-
ponentes, realicen practicas de busqueda
de informacién. Para ello, los distintos
Seminarios Didéacticos del Instituto debe-
ran elaborar un ndmero suficiente de pro-
puestas de trabajo, con el fin de que los
grupos dispongan de un abanico amplio
de opciones que les permita elegir el
ndcleo de trabajo que les resulte mas
interesante. En las mencionadas propues-
tas, en primer lugar, se definird clara-
mente el problema que deben resolver
los alumnos en su visita; ofreciéndoles,
de paso, algun tipo de indicacién que les
facilite el comienzo de su investigacion,
tarea ésta siempre dificil y todavia mas
para un principiante. En segundo lugar,
las propuestas incluirdn unas orientacio-
nes acerca de la presentacién de los re-
sultados obtenidos, utilizando como so-
porte el sistema de fichas.

La exposicién de los resultados obteni-
dos en esta practica extraescolar convie-
ne realizarla al final de la Gltima sesién
del Médulo, con el fin de dejar un periodo
de tiempo prudencial en el que los alum-
nos puedan incluso realizar una segunda
visita por su cuenta para completar datos.
En esa puesta en comun es aconsejable
la presencia de los profesores que hayan
elaborado los guiones de trabajo en cada
Seminario Didactico, con objeto de cen-
trar la presentacion de resultados vy
orientar convenientemente la critica pos-
terior.

Pero volvamos al desarrollo de !a parte
final de la séptima sesién de trabajo.
Como en anteriores ocasiones, se trata
de realizar practicas de lectura rapida.
Ahora introduciremos dos nuevas activi-
dades. En primer lugar, utilizando la «tar-
jeta de visualizacién», cuyo formato se
presenta mas adelante para que pueda
ser confeccionada por el propio alumno

31

{se recomienda utilizar cartulina y perfo-
rar la ventana central con una cuchilla),
practicaremos,, deslizando dicha tarjeta
por las columnas de palabras. Debera
procurarse que el ritmo sea constante;
con ello se pretende adquirir rapidez y
seguridad en las «fijaciones» (1).

(1) Para una mayor informacién sobre esta actividad,
sera util la consulta de la obra de GARCIA CARBONELL,
Lectura rdpida para todos. Método completo de lectura
veloz y comprensiva, publicada en la coleccion «Nuevos
Temas», de ediciones Edaf. Es la fuente de la que nos
hemos servido para preparar esta practica.



MATERIAL DE PRACTICAS CON TARJETA DE VISUALIZACION

Tarjeta de visualizacién

clérigo
brizna
calmar
binomio
mercado
charada -
desague
gloria
interés
geranio
olvido
zancudo
tension
rondalla
zapato
romeria
quintal
oruga
perejil
mundial
manana
borroso
aparato
letargo
pocilga
pariente
comino
fibroso
turismo
quimera
colorear
gregoriano
escrutinio
filamento
metaférico
exhalacion
mezquindaz
verdadero
semicirculo
verborragia
utensilio
dictil
entonar
colada

monumento
casacion
puericultura
invertebrado
fraccionar
cuticula
berberecho
hilarante

expedicionario

hipopétamo
irrealizable
acariciar
consecuencia
minifundio
rinoceronte
avicultura
Anastasio
bicicleta
ampuloso
gallego
hilado
latico
jocoso
lastima
canario
jirafa
lecciéon
quebrado
meditar
secular
risible
pajilla
saturno
vegetal
tertulia
semilla
yeguada
textil
intimo
interior
fragata
coccién
animo
caliente

higado
invertir
locura
pagina
regente
vulgar
tramite
sedoso
romana
policia
osadia
musculo
lesion
pélido
gremial
causalidad
pauperismo
arboladura
separacion
inseparable
insoldable
Pensilvania
automotor
casualidad
allanamiento
mesopotamia
educacional
yustapuesto
maquinaria
hiperbdlica
tentacion
convencion
periodistas
penetracion
inadaptado

medicamentos

supermercado
tonicidad
naturaleza
verticalidad
astronauta
subconsciente
horizonte
refulgente
puntilloso
fiduciario
abdominal
metalurgica
parroquia
sonambulo
renacentista
jerarquizar
purificar
monticulo
vulcanizar
reorganizar
contar
caverna
émbolo

superlativo
rumiante
pedagogo
mauritano
pusilanime
argentino
geografia
canibalismo
Ningtn cédigo de
a todos los

es diferente de
temperamentos tan
habituales les son
A primera vista,
como las deducidas
de la vida, de
ascension del
humanos, a todas
No es asi

Europa y América
individuos que
transgresiones
ellos ni a

algunas de esas
provecho para
San Francisco
rezando y

padre de una
leyes de
imperativas,

Por el contrario,
espiritu es
sacrificar la
prohibido

salvar la vida.

Un hombre
investigador y

ser capaz de

de hombres no

por si misma, como
En realidad, no

no se cultiva,
podremos continuar
hablando con la
responderd, pero
no hablen si no
alegar que la

en la naturaleza
las cosas de la
comunican algo de
palabras que leemos
que cuando nos

de la naturaleza,
en comprender el
estamos de acuerdo

cota
prisa
oasis
litera
fiscal
clavel
marfil
liturgia
espada
jilguero
rentista
resurgir
nominal
litografia
estirados
protocolar
normalizar
helicépteros
edificaciones
protuberancias
penalizaciones

acontecimientos
renunciamientos

proporcionalidad

frecuentados
felicitaciones
intercambios
esplendores
acuartelado
ecuaciones
facilidades
atavismos
balances
navidades
desatinos
versiones
serranias
primado
exactos
dialecto
hombre
diluvios
escrito
cerviz
debe
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Tras este entrenamiento del ritmo y de
la velocidad en la lectura, practicaremos
lo que se denomina «lectura de alta velo-
cidad». Se trata de realizar dos «fijacio-
nes» en cada linea, a la maxima veloci-
dad, sin intentar llegar a la comprension
del texto. Con ello se persigue eliminar la
tension producida por la lectura veloz,
mediante una repeticion diaria de este

ejercicio durante unos cinco minutos. Exi-
ge un maximo nivel de concentracion.
Como referencia al tipo de texto mas ido-
neo para este caso, reproducimos uno de
los que incluye el profesor GARCIA CAR-
BONELL en su obra citada; no obstante,
puede servirnos cualquiera que presente
entre diez y trece palabras por linea.

MATERIAL DE LECTURA. ALTA VELOCIDAD

EL HOMBRE PREHISTORICO ABANDONA
LAS CAVERNAS

Hace unos nueve mil (9.000) afos una serie de lentos cambios de
clima permitieron al hombre abandonar las cavernas para instalarse
en lugares méas favorables. Este cambio no se efectué de un modo
brusco, sino paulatinamente, a lo largo de mil o dos mil afios, y pro-
voco cambios en la mentalidad del hombre y en su organizacion /’ e,
social. Aprendi6 a cultivar la tierra, a construir viviendas estables, a /
domesticar animales, etc. De esta manera aseguro su subsistencia /
cotidiana y pudo dedicar sus ocios a perfeccionar sus utensilios y

avanzar en su desarrollo cultural.

Aparecen tipos nuevos de herramientas: hoces, arados, etc.
Nace, a base de lino, una industria textil rudimentaria, y, par-
tiendo de la cesteria, inventa la caramica, que le permite conservar

liquido, y cocinar. Se organiza en grupos estables para defenderse o /[ & 5?“ /
trabajar en comdn. El hombre se acerca paulatinamente a los niveles /’t & g /
de cultura histérica. Tras miles de afios de lento e inseguro avance, ™~ 5 /
empieza para la humanidad una nueva aurora. Esta lejos del hombre /
de las cavernas, pero en los recodos tenebrosos de las cuevas, donde

las estalactitas fingen figuras de ensuefo entre las tinieblas, queda /
la huella de su paso por la tierra: un arte sencillo y misterioso, apa- \\ /
sionante, bellisimo, la primera muestra del culto a la belleza, que

ennoblece al hombre.

Estas invenciones tuvieron efecto durante el periodo llamado
mesolitico, que es el paso entre el paleolitico y el neolitico (edades de

piedra tallada y piedra pulida).

Parece conveniente seguir indicando que
este tipo de ejercicios se presentan en
este Modulo de Aprendizaje con la inten-
cionalidad de que sirvan de base a las
necesarias practicas que el estudiante
deberd efectuar por su cuenta, si es su
deseo el conseguir una mayor velocidad
lectora.

8. APRENDER A HABLAR. LECTURA
(<(LECTURA VERTICAL>»)

En otro lugar de este trabajo ya hemos
argumentado acerca de la importancia
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que tiene para el estudiante potenciar su
expresion oral, por cuando se constituye
ésta en instrumento de primer orden en
su labor intelectual. En esta ultima se-
sion del Mudulo nos ocuparemos de pro-
fundizar en aquellos elementos que con-
sideramos bdsicos para una expresion
oral satisfactoria; analizaremos también
sus aspectos materiales y estilisticos; v,
por ultimo, presentaremos un plan para
la preparacion de una intervencion en
publico, asi como algunas observaciones
que conviene tener en cuenta en la fase
de exposicién de la misma. Todo ello lo
haremos llegar al alumno, con objeto de
propiciar su posterior reflexion individua-
lizada, a través de este bloque de conte-
nido:



APRENDER A HABLAR

Aspectos materiales
«Representacidn teatral»:

* Vocalizacion.

= Respiracién acompasada.

* No «comer» partes de palabras.

* Ideas importantes, variacion del tono.
* Coordinacion voz-manos-0jos.

FASE DF PREPARACION

c) Buscar y organizar la informacion.
d) «Guién» estructurado:

FASE DE EXPOSICION

» Control de nervios.
* Velocidad de exposicién adecuada.
* Volumen de la voz adecuado.

a) Reflexionar sobre el tipo de auditorio.
b) «Pagina de ideas» antes de comenzar a trabajar.

1. INTRODUCCION: Presentacion de objetivos. Breve, motivadora,. justificadora.
2. DESARROLLO: Inferior al 70 % del total. Consecucién de objetivos.
‘3. CONCLUSION: Relacién de ideas fundamentales.

* Repetir de varias formas las ideas principales.
* Lo abstracto debe aclararse con ejemplos concretos.

Aspectos estilisticos

* Convencido de la importancia del
mensaje.

* Cuidar porte externo e impresiones
personales (pueden distraer la atencion).

* Apoyos:

diagramas.
cuadros sindpticos.

» Contagiar al auditorio, ganar su
atencion.

Pasaremos después a realizar la ultima
sesién de practicas de lectura rapida, con
la cual pretendemos adaptar estas técni-
cas al manejo de la prensa escrita. Se
trata de potenciar la «lectura vertical»,
especialmente concebida para su utiliza-
cién en ese soporte. Presentaremos a los
participantes un posible método de utili-
zacién rentable de la prensa, a partir de
una férmula para la lectura de una noti-
cia, cuyo proceso seria:

a) Lectura detenida en el titulo y subtitulo.

b) Lectura cuidada en el resumen o «co-
pete»,

c) Lectura de media velocidad de los pri-
meros parrafos.

d) Lectura rdpida del resto, para lo cual se
fijard la vista en las lineas pares, am-
pliando nuestro campo visual para cap-
tar de una «fijacion» éstas y sus inme-
diatas superiores.

Presentaremos la préctica a los alumnos re-
cortando tres columnas de una noticia de
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prensa, en las cuales resaltaremos con un
indice las lineas pares para facilitar la «lec-
tura vertical» que proponemos. Parece obvio
indicar que esta actividad requiere contar con
un nivel de destreza elevado en el campo de
la lectura rapida; no obstante, la presentamos
como el final del proceso que a tal efecto
hemos disefiado para este Mddulo, con la
confianza de que el alumno que haya seguido
todos sus pasos y se haya ejercitado com-
plementariamente con las actividades pro-
puestas, puede alcanzar el estadio de la «lec-
tura vertical» sin excesiva dificultad.

Hasta aqui el desarrollo de este Mdédulo de
Aprendizaje con el cual pretendemos, desde
el ambito de la practica educativa, paliar —
desde la fase inicial del proceso de ense-
fanza-aprendizaje— las dificultades que el
estudiante, y en especial el que opta por la
modalidad de ensefianza a distancia, debe
superar en su trabajo personal. No obstante,
esta propuesta solamente debe considerarse
como un punto de partida para una posterior
construccion de los blogues de contenidos
que presentan las diversas dreas de conoci-
miento integradas en el curriculum. En con-
secuencia, es evidente que demanda un com-



promiso de continuidad en el tratamiento de
las técnicas basicas de trabajo intelectual,
mediante la adecuada presencia de las mis-
mas en los procesos de ensefanza-aprendi-
zaje planteados en cada una de las discipli-
nas. Por tanto, la aplicacién practica de los
procedimientos que configuran el presente
Modulo deberia ser tenida en cuenta en el

momento de planificar la necesaria coordina-
cion de las acciones didacticas del conjunto
del profesorado de un Centro; lo que supon-
dria un avance cualitativo y realista en el
necesario proceso de innovaciéon didactica, y
una via a tener en cuenta para aumentar la
operatividad y cohesién interna de los Planes
de Centro.
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Calicles: La reaccidn aristocratica frente al ideal
democratico de justicia. Comentario de un texto

de Gorgias de Platén

1. INTRODUCC!ON

Es obvia la importancia que tiene y que se
asigna al comentario de texto en la formacion
de los estudiantes y particularmente de los
alumnos de COU. No es el momento de justi-
ficar la necesidad de la lectura directa de los
autores, la trascendencia cultural, comunica-
tiva y formativa del «texto» y la prioridad edu-
cativa de impulsar una lectura comprensiva,
inquisitiva, activa y critica, que constituya un
auténtico didlogo —verdadera comunicacion
racional— con el texto, el autor, la época...
desde la problemética y las condiciones de
significacién del sujeto, la época y la cultura
presente. En Filosofia, como en otras muchas
disciplinas, se considera esa lectura y consi-
guientemente su formacién una tarea y un
objetivo absolutamente primordial, y asi que-
da reflejado en las pruebas de evaluacién y
de selectividad.

Por ello resulta igualmente obvio la necesi-
dad de ensefar a los alumnos qué es un
comentario de texto (e incluso qué es un
texto, qué es leer, cudles son las condiciones
de la lectura y la interpretacion), darles pautas
precisas para realizarlo y mostrarles précti-
camente cémo se hace, leyendo y comen-
tando textos concretos y hasta proporcionan-
doles «modelos» realizados de comentarios.
Asi lo hemos comprendido todos y, coheren-
temente, el Seminario de Filosofia del INBAD
elabord, con la participacion de todos los pro-
fesores, una guia para el comentario de tex-
tos que incluia modelos de textos comenta-
dos.
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Santos LORA CERDA
Extension del INBAD. Zaragoza

Lo que presento a continuacién es un co-
mentario de texto (concretamente de un frag-
mento del Gorgias de Platén, aquél en que
Calicles hace una apasionada recusacion de
la ley o la justicia como igualdad por contra-
ria a todas las exigencias de la «naturaleza»)
gue pudiera servir como modelo de «comen-
tario largo» de un texto filoséfico y que puede
contribuir a mostrar practicamente qué es y
cémo puede hacerse. Fundo su «oportunidad»
en dos razones:

— En primer lugar, porque los alumnos
siguen encontrando dificultad en ver cla-
ramente qué puede ser lo que llamamos
«comentario pormenorizado» y creo que
un «comentario largo» puede contribuir
a esclarecerlo. Sabemos que en una
prueba de evaluacién el alumno no
puede desarrollar un comentario de
este tipo, de ahi que todos los modelos
que suelen presentdrsele tiendan a
adaptarse a los limites de tiempo y
extensiéon con que cuenta en un exa-
men. Pero sabemos también que hay
comentarios para hacer en una clase o
en un examen (donde las interpretacio-
nes y referencias contextuales y valora-
tivas sdlo pueden apuntarse) y comen-
tarios para hacer en casa como trabajo
de profundizacion, andlisis e interpretacion,
donde esos limites no pesan tanto y
donde las ideas, el sentido de las propo-
siciones, las referencias y valoraciones



pueden expresarse mas acabadamente.
En ese sentido puede ser clarificador
mostrarles algin comentario de este
tipo completamente redactado (en los
que hacemos en clase con los alumnos,
y mas en el sistema de tutorias del
INBAD, sélo podemos apuntar los posi-
bles temas a comentar).

— En segundo lugar, la problemética, los
temas y afirmaciones que se formulan
en el texto que comentamos nos parece
que presentan un interés tedrico e ideo-
légico y una «actualidad» que hacen in-
necesarias otro tipo de justificaciones.
Se apuntan en él, en un texto del siglo
v a. C., y con una intensidad y un len-
guaje notablemente moderno, indirec-
tamente, el problema del fundamento
de la ley, poniéndose en cuestién los
términos del debate todavia presente
entre el «iusnaturalismo» y el «positi-
vismo juridico»; de forma directa, se en-
frentan a la nocién de justicia como
igualdad —lo que ha sido siempre el
ideal de justicia en la tradicion demo-
cratica— la nocién y las razones de los
que la recusan en nombre de la desigual-
dad «natural», las diferentes capacidades y
las excelencias de la competitividad y la
seleccion (reaccién aristocratica en Gre-
cia, «liberalismo» conservador en nues-
tro tiempo, extrapolacién «biologicista»
del darwinismo social, proclama nitzs-
cheana de una «moral de los sefores»,
con su apropiacién nacionalista, impe-
rialista... y hasta su reflejo en algunas
actitudes «posmodernas»: la moral del

«yupi»).

Buena ocasion, por tanto, para ilustrar y
desarrollar, a partir de un texto de la tradicion
filosdfica, un debate también contempordneo
y para mostrar que la ocupacion con el texto
y con la historia pasada no es una pura exi-
gencia «académica» o0 mera tarea escolar: el
texto, hablando de su tiempo, significa y nos
instala en el nuestro. Hablando desde el pa-
sado, resuenan por doquier discursos y suge-
rencias del presente. Ocupados seriamente
con él, estamos esclareciendo y adoptando
posiciones ante problemas y opciones ideolo-
gicas también apasionadamente actuales.

No es momento, decimos, para explicar qué
es un texto, qué la interpretacion y como se
hace un comentario, sino para mostrarlo prac-
ticamente. Sélo quiero apuntar el consenso
alcanzado en torno a que el comentario debe
incluir y puede desarrollarse en estos aparta-
dos:
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1. TITULO, que exprese sucintamente el
tema e incluso la «idea central> del
texto.

2. RESUMEN que, a modo de introduc-
cion, identifique la probleméatica y ex-
prese de forma abreviada y en el conti-
nuo de un discurso habitual la posicién
central y las ideas o tesis mas caracte-
risticas del autor en el texto.

3. ESQUEMA o estructura légica, esto es,
la constatacion, de forma mds «visual»
e incisiva, pero inteligible para el que
lo lee, de al menos las proposiciones o
tesis fundamentales del texto, en su
orden y conexion légica (creemos que
deben excluirse los «diagramas» y otros
sistemas de «senales» que dificultan la
lectura o son sdélo inteligibles para el
que lo escribe).

4. COMENTARIO PORMENORIZADO que,
asegurando la comprension exacta y
explicacion razonada del texto o de cada
una de sus proposiciones, incluya por
lo menos:

— Contexto problematico, teérico e his-
térico en que se producen.

— Analisis o significado de los térmi-
nos técnicos o fundamentales.

— Significado de las tesis o afirmacio-
nes —principales y secundarias—,
con sus intenciones, sentido, fun-
damentos o razones explicitas e im-
plicitas, supuestos, consecuencias y
conexiones légicas.

— Valoracion critica del planteamiento,
tesis, fundamentos... en el contexto
de la época y/o en relacion a la his-
toria posterior y a ser posible actual.

Aunque hay muchas formas de hacerlo y la
mayoria propone un apartado diferenciado
para el andlisis de términos, preferimos
hacer las ineludibles «precisiones terminolé-
gicas» en el momento y en el contexto de la
tesis que, en su orden légico, se esta comen-
tando.

2. TEXTO A COMENTAR

«Pero en la mayor parte de las cosas, la
naturaleza y la ley se oponen entre si. (...)»

«Respecto a las leyes, como son obra de los
mads débiles y del mayor namero, a lo que yo
pienso, no han tenido al formarlas en cuenta
mds que a si mismos y a sus intereses, y no



aprueban ni condenan nada sino con esta
Unica mira. Para atemorizar a los fuertes, que
podrian acerse mds e impedir a los otros
que llegaran a hacerlo, dicen que es cosa fea
e injusta tener alguna ventaja sobre los de-
mas, y que trabajar por llegar a ser més
poderoso es hacerse culpable de injusticia.
Porque siendo los méas débiles, creo que se
tienen por muy dichosos si todos estdn por
un rasero. Por esta razén es injusto y feo, en
el orden de la ley, tratar de hacerse superior
a los demés, y se ha dado a esto el nombre
de injusticia.»

«Pero la naturaleza demuestra, a mi juicio,
que es justo que el que vale mds tenga mas
que otro que vale menos, y el mas fuerte mas
que el débil. Ella hace ver en mil ocasiones
que esto es lo que sucede, tanto respecto de
los animales como de los hombres mismos,
entre los cuales vemos Estados y naciones
enteras, donde la regla de lo justo es que el
mas fuerte mande al mas débil, y que posea
mas. ¢Con qué derecho Jerjes hizo la guerra
a la Hélade, y su padre a los escitas? Y lo
mismo sucede con muchisimos ejemplos que
podrian citarse. En esta clase de empresas se
obra, yo creo, conforme a la naturaleza, y se
sigue la ley de la naturaleza; aunque quizd no
se consulte a la ley que los hombres han
establecido.»

«Nosotros escogemos, cuando son jévenes,
los mejores y mas fuertes; los formamos y los
domesticamos como a leoncillos, valiéndonos
de discursos llenos de encanto y de fascina-
cion, para hacerles entender que es preciso
atenerse a la igualdad, y que en esto consiste
lo bello y lo justo. Pero yo me figuro que si
apareciese un hombre, dotado de grandes
cualidades, que, sacudiendo y rompiendo to-
das estas trabas, encontrase el medio de
desembarazarse de ellas; que, echando por
tierra vuestros escritos, vuestras fascinacio-
nes, vuestros encantamientos y vuestras le-
yes contrarios todos a la naturaleza, aspirase
a elevarse por encima de todos, convirtién-
dose de vuestro esclavo en vuestro duefio,
entonces se veria brillar la justicia tal como la
ha instituido /a naturaleza.»

PLATON: Gorgias, 482e y 483b-484b (1).
(Afirmaciones puestas en boca de CALICLES)

(1) Sacado del texto reproducido en Documento 1 de
Historia de la Filosofia de COU del INBAD, afio 1981,
pag. 82
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3. COMENTARIO DE TEXTO

3.1. Titulo (determinacién del tema): «Calicles
y la contraposicion entre natura-
leza y ley: defensa del derecho del
mas fuerte frente al ideal social
de igualdad».

Otros titulos posibles serian:

— Oposicion entre naturaleza y ley (physis
y nomos).

— Oposicién entre la ley humana (conven-
cion) y la ley natural.

— La justicia seguin los hombres, en con-
tradiccién con la justicia segln la na-
turaleza.

— El derecho del més fuerte frente al ideal
democratico de igualdad.

3.2. Resumen

En el presente texto, sacado del Gorgias de
Platén, CALICLES, un representante de la
segunda sofistica, plantea y ejemplifica la
conocida doctrina sofistica de la contraposi-
cién entre naturaleza (physis) y ley (nomos) o,
si se quiere, entre la ley humana o la justicia
segun los hombres y la «ley natural» o la jus-
ticia segun la naturaleza; al menos segun el
sentido que esta contraposiciéon presenta en
la segunda sofistica.

Afirma, efectivamente, que la ley (el nomos),
lo establecido por los hombres como ley y
justicia, es contrario a la naturaleza, al orden
y la justicia manifiesta en la naturaleza; afia-
diendo, en un intento de indagar la «genealo-
gia» de la ley, que ésta es obra de los débiies,
de la mayoria social, del rebafio, para dome-
fiar y contener a los fuertes, a los egregios,
y evitar que alguien descuelle y domine a los
demas: para imponer la homogeneidad y de-
fender la mediocridad. De ahi que «justicia»,
en el uso social-convencional, signifique
igualdad, homogeneidad, tabla rasa sobre
toda cualidad sobresaliente.

Por el contrario, el modo de.funcionamien-
to de la naturaleza, su orden y verdadera ley,
es el éxito de los mejor dotados, la exaltacion
de los audaces, el derecho del mas fuerte: en
términos modernos, la seleccién natural. Lo
justo segun la naturaleza es que el mejor
sobresalga y triunfe, domine a los demas.

Por eso, tras desenmascarar el fundamento
de la ley o de la «justicia» humana y hacer
patente la superior justicia de la naturaleza,
aboga por el derecho del més fuerte, lla-
mando al desprecio de la ley y de la moral del



rebafno: para que brillen las virtudes de los
mejores, la moral del «<superhombre».

3.3. Esquema o estructura légica del texto

Las proposiciones fundamentales del texto,
que articulan la estructura logica del mismo y
nos indican el orden a seguir en el comenta-
rio, son, a mi entender, las siguientes:

1. Afirmacion general de la oposicién en-
tre la naturaleza y la ley: «<En la mayor
parte de las cosas, la naturaleza y la
ley se oponen entre si».

2. Lasegunda tesis bésica, en realidad un
nucleo de proposiciones que integran
el segundo parrafo, se refiere a la ley
social-convencional, a su origen, fun-
damento y contenido: «Las leyes (no-
moi) son obra de los mas débiles y del
mayor numero» y sélo buscan el inte-
rés de la mayoria —gregaria— vy la di-
suasién de la minoria —egregia.

(Podriamos descomponer este parra-
fo en las siguientes proposiciones:

— Las leyes son convenciones, obra
de los hombres.

— Mas aun, obra de los débiles para
prevenirse de los fuertes.

— Su pretension es evitar toda emu-
lacién: toda superioridad y excelen-
cia.

— Su contenido, la llamada justicia, es
la igualdad..., en la mediocridad.

— En el dltimo parrafo desarrolla esta
idea refiriéndose al modo en que
interiorizamos ese modelo de justi-
cia, como todo el orden social: el
proceso de socializacién).

3. Pero esa ley humana (nemos), la con-

vencion de los débiles, la justicia de los
incapaces, queda contradicha por la
justicia manifiesta en la naturaleza,
que impone por doquier un orden muy
diferente, la verdadera ley natural (no-
mos physei). el reconocimiento de la
superioridad, el derecho del fuerte. «La
naturaleza demuestra que es justo que
el que vale mas tenga mas..., y el mas
fuerte mas que el débil».
(Afirmacion que se funda, en todo el
tercer péarrafo, en ejemplos sacados del
comportamiento animal y de las rela-
ciones entre los Estados.)

4. Finalmente, Calicles apela, en el Gltimo
parrafo, al <hombre superior capaz de
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despreciar las convenciones humanas»
y lo propone como auténtico ideal mo-
ral: la moral del «superhombre»,

4, Comentario
4.1.

«La naturaleza y la ley se oponen entre
sk

a) Contexto: la doctrina sofistica de la con-
vencionalidad de la ley. Conceptos de
physis y nomos.

Calicles es un personaje representativo de
lo que puede llamarse la «segunda sofisticas».
Platén nos lo presenta precisamente como
exponente caracteristico de la evolucion a
que el pensamiento general de la sofistica
sobre la ley y las instituciones sociales, parti-
cularmente tras el radicalismo escéptico e
irracionalista de Gorgias, ha conducido en los
ultimos sofistas.

Con la afirmacién que estamos comentan-
do, Calicles se sitta, en efecto, en la proble-
matica y postura general de la sofistica en
torno a la ley como convencién, contrapuesta
a la naturaleza, doctrina que suele denomi-
narse «convencionalismo juridico-politico»;
pero adopta en ella una posicion peculiar,
Segun esta doctrina, la ley, el orden politico y
social y aun los valores morales no se origi-
nan y fundamentan ni en los designios divi-
nos ni en el orden impuesto por la natura-
leza, sino que son, justo, «instituciones» hu-
manas, convenciones, obra de los hombres, y
tienen en ellos —y en definitiva en su deci-
sion, acuerdo o convenio— todo el funda-
mento. /Qué significado y alcance tiene esta
posicion en la sofistica en general y qué
inflexién adopta en Calicles? ;Qué significan,
aqui, «naturaleza» y «ley»?

Es sabido que la sofistica se presenta, en
general, como un movimiento critico y aun
escéptico respecto a la especulacion de los
presocraticos y que a su problematica cosmo-
légica —indagacion sobre la physis— opo-
nian su preocupacién humanistica, ética y
politica.

La Naturaleza (physis) era, para los preso-
créticos, en una primera aceptacion, la totali-
dad de lo real, donde se incluye el hombre
(como un ambito particular de realidad sujeto
al orden generai inmanente de la totalidad) y,
en una segunda acepcidén complementaria, el
origen, principio o fundamento, la realidad
originaria de lo que todo surge y a lo que todo
termina por volver; de modo que preguntar
por la naturaleza es preguntar por el todo y
por su origen (por la totalidad desde su ultima



raiz) y por el orden o ley de desarrollo uni-
versal que dirige el nacimiento y extincién de
cada cosa y la vincula, por tanto, al proceso
—regular, necesario: racional— del todo. F4-
cil es deducir de aqui la existencia de una /ey
natural, un orden universal y necesario que
alcanza y rige toda la realidad, incluida la
realidad humano-social; o vincular la ley y
naturaleza humana («naturaleza» significa en
otra acepcidn extendida entre los griegos
«esencia» o modo de ser caracteristico de
cada cosa) a esa ley y naturaleza general uni-
versal: en definitiva, vincular la «<ley humana»
a la «ley natural». Lo cual viene, por otra
parte, a enlazar con la tradicién griega que
hacia derivar las leyes del designio de los
dioses sobre el hombre: con la concepcion
del fundamento divino de la ley.

La /ey, que aqui aparece contrapuesta a la
naturaleza, se refiere en general al Derecho,
al conjunto de normas establecidas en la
sociedad para regular su organizacion y las
relaciones entre sus miembros y determina lo
gue en esa sociedad se entiende e institucio-
naliza como justicia. Los griegos designan a
la ley con el término «<nomos», que incluye en
un significado la idea de «convencién», algo
que es puesto, «establecido» (en este caso por
el hombre y para el hombre), y denota, por
tanto, el conjunto de instituciones humanas o
sociales, el orden institucional que establece
y regula la sociedad y la convivencia. Parece,
pues, que los griegos tenian presente el ca-
racter convencional, hecho por el hombre, del
nomos, término que desde muy pronto ten-
dieron a entender por oposicién al de physis
(ya Pindaro contrapone en el hombre lo al-
canzado por «<nomos» a lo poseido por «natu-
raleza», que siempre tiene la primacia en la
moral aristocratica que representa). Ahora
bien, el que el nomos revista siempre ese
caracter, no significa que tenga un funda-
mento exclusivamente humano, que no tenga
una base méas alla de la pura decisién hu-
mana o que no estén sancionadas por algo
que les dé base y valor objetivo y les aleje de
la arbitrariedad. Mas bien, como ya hemos
aludido, existia la creencia de que las leyes
responden a un orden divino (creencia tradi-
cional: los héroes fundadores o los legislado-
res carismaticos eran, en definitiva, seres
inspirados) o responden a exigencias de la
misma naturaleza (concepcién que parece de-
rivar de los presocraticos). Los sofistas refor-
zaran ese sentido de convencionalidad mos-
trando el origen y funcién humana o social de
las leyes; pero unos, para afianzar el caracter
y la practica democratica de las mismas; otros,
como Calicles, que recalcan su cardcter con-
trario a la naturaleza, para justificar la recu-
sacion aristocratizante de la misma.
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Los sofistas critican la pretension presocra-
tica de saber sobre la naturaleza-totalidad (y,
por supuesto, sobre los dioses; escepticismo
que los mismos presocraticos contribuyen a
extender), pues desconfian que eso esté al
alcance de la razon humana. Ahora bien, no
parece que nieguen la nocién misma o que
desdeien el andlisis de lo que constituye la
«naturaleza humana», las condiciones, el mo-
do de presentarse y de actuar caracteristicos
del hombre.

Ciertamente, el caracter «antimetafisico»,
critico, relativista y escéptico con que en ge-
neral se nos presentan los sofistas nos lleva
a desechar en ellos la idea de una «natura-
leza» humana como esencia fija, eterna y
rigurosamente definida, sobre la que, ade-
mas, se asentaran sus leyes y orden social.
Pero el humanismo de los sofistas, que tie-
nen por nucleo de su interés y reflexion al
hombre, configura también y establece una
caracterizacion del mismo que enlaza con la
idea de una «naturaleza humana». No todos
los sofistas coinciden en esa caracterizacién;
pero al menos la primera sofistica, con Pro-
gagoras a la cabeza, insistird en el caracter
racional y por ello social de hombre y, como
tal, fundamento y medida de todas las cosas
y, en concreto, del orden social, politico y
ético. El hombre es un animal dotado de
logos (palabra, capacidad de comunicacion y
didlogo; razon, consejo, capacidad de delibe-
racion con vistas a determinar lo convenien-
te; capacidad o sabiduria técnica (1). Este, el
logos y no la physis, lo define. M&s aln, y en
intima relacién con ello, esta dotado de «vir-
tud politica»: sociabilidad, respeto, sentido de
la justicia... Por lo demas, el hombre cambia
histéricamente, puede ser educado, puede
mejorarse.

¢{Qué viene a significar en este contexto el
«convencionalismo» de la ley?

b) Significado de esta doctrina en la Pri-
mera Sofistica.

— En primer lugar, una posicion tedrico-
critica en oposicion a las concepciones
y creencias tradicionales sobre el origen
y fundamento divino o «natural» de las
leyes. Esto es, una critica de la teoria
del origen divino de la ley como el cues-
tionamiento de lo que después se ha
Ilamado el «iusnaturalismo» juridico, que
es su version laica. Posicion coherente
con la actitud critica y escéptica frente a
la tradicion y frente a la especulacion
presocrdtica y con el relativismo que
parece caracterizarles (y que tiene en
Protagoras su mas famosa expresion).



— En segundo lugar, una constatacion his-
térico-sociolégica sobre el caracter posi-
tivo, convencional e histérico de las le-
yes e instituciones politico-juridicas, fre-
cuente en un mundo y en una vida
politica cambiante, dindmica y abierta
como en la Grecia de entonces, que les
lleva a configurar posiciones en la linea
de lo que después se ha llamado «posi-
tivismo juridico».

— Pero, en tercer lugar, una actitud o un
significado claramente humanista y en
linea con la ideologia y la practica de-
mocrética de la que los sofistas son en
general, y particularmente los de la pri-
mera etapa, defensores y maestros: la
ley tiene su fundamento en el hombre
y, si se apura, en el logos, en la decision
racional que juzga y capta lo conve-
niente. No hay ninguna ley eterna y
absoluta, ni absolutamente universal;
pero, por eso mismo, es cambiable y
mejorable. Y es el hombre, con su deli-
beracion razonable, quien debe abor-
darla...

En resumen, el convencionalismo juridico-
politico de los sofistas plantea el problema
del fundamento de la ley y el orden social,
desechando fundamentos ajenos a la razén y
decision humana. Estos pensadores, al me-
nos en la primera época, son una clara mues-
tra del auge que en la Grecia posterior a las
guerras médicas, y particularmente en Ate-
nas, han alcanzado los ideales democraticos,
de los que ellos son representantes, defenso-
res y maestros. La afirmacion de que el no-
mos se funda en el hombre no supone, en
realidad, oponerlo a la naturaleza humana ni
dar una visién negativa del mismo; y mucho
menos que sea expresion de la pura arbitra-
riedad o del mero interés particular. Por el
contrario, en corroboracion de su humanismo
y de su ideologia democratica, recalca el ex-
clusivo e inevitable caracter humano de ese
nomos, la consiguiente responsabilidad y aun
el derecho del hombre a legislar, la posibili-
dad de modificar y establecer —convenir—
las leyes de acuerdo a lo que juzgue conve-
niente. Y en coherencia con su concepcion
del caracter racional y social del hombre,
supone incluso una valoraciéon positiva del
mismo al vincularlo a esa naturaleza humana
y derivarlo de su racionalidad. No hay en esto
contradiccién (en afirmar la convencionalidad
de la ley y apelar en Gltimo término a la
naturaleza humana como su fundamento): la

(1) Consliltese, para confirmar esta concepcién del hom-
bre, el famoso «mito de Prometeo» que Platén pone en
boca de Protagoras: PLATON, Protdgoras, 320d-322d.
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ley es una exigencia de la naturaleza social
del hombre; su contenido es convencional en
cuanto depende de su decisién; pero eso no
implica dejarlo a su decision arbitraria, sino
encomendarlo a su deliberacion racional. La
ley es un convenio, pero razonable. No es la
physis, sino el logos, que es la verdadera
naturaleza humana, la base del nomos, con
esto hay por parte de los primeros sofistas
una verdadera reivindicacién del nomos, al
menos tal como se entiende y practica en los
sistemas democréticos, en oposicién a la pre-
ferencia aristocratica por la physis (cuyo con-
cepto, al menos en lo que al hombre se
refiere, también modifican) (1).

c) Inflexidon de la doctrina en la segunda
sofistica. Calicles.

Pero la relacién entre naturaleza y ley se
presenta en Calicles explicitamente como una
contradiccion, que termina en una franca re-
cusacion del nomos frente a lo que para él
son exigencias y derecho de la naturaleza.
¢Qué significa en él «naturaleza» y qué evolu-
ciébn experimenta la contraposicién natura-
leza-ley en la segunda sofistica?

En general, sobre todo a partir del pensa-
miento de Gorgias, se radicaliza el escepti-
cismo y el relativismo propio de toda la sofis-
tica y aun se da paso a un auténtico irra-
cionalismo. Con sus presupuestos (no hay
realidad; si la hay, no puede conocerse; y, en
todo caso, no puede comunicarse), la posibi-
lidad de encontrar un minimo fundamento
objetivo para la ley, que pueda ser base del
consenso, se torna impracticable. La separa-
cion entre naturaleza y ley se profundiza, no
quedando para ésta mdas base que la mera
decision del hombre, su pura y si llega el
caso arbitraria voluntad (o el simple interés
particular); y sin recurso a un criterio que
permita preferir unas opciones a otras. El
convencionalismo se acerca al puro volunta-
rismo; la posibilidad de una base objetiva que

(1) «Es siempre la necesidad y la conveniencia la razén
de las invenciones humanas, incluso las de orden poli-
tico; no una norma divina. (...) Se trata de respetar prin-
cipios y regulaciones sin los cuales no es posible la vida
en comun. Pero no son arbitrarios, sino que provienen de
la naturaieza humana, es decir, del logos (...).

«Hemos puesto, pues, de relieve toda una amplia zona
de pensamiento que ve en la naturaleza humana la base
para la creacién del orden social y politico, orden que no
tiene otra finalidad que hacer posible la vida de los hom-
bres en comunidad y perfeccionarla... Esta alta valora-
cién de la naturaleza humana, convertida en Gltimo crite-
rio de valoracién y considerada como eminentemente
social, es caracteristica del pensamiento de la primera
llustracién» (RODRIGUEZ ADRADOS, Fco., La democra-
cia ateniense, Alianza Editorial, Madrid, 1975, pp. 176-
177).



pueda librar de la simple imposicion de la
arbitrariedad o del interés queda en entredi-
cho.

La segunda sofistica hace suya esta tesis
radical: la ley no sélo no se basa en la natura-
leza en general ni en la naturaleza humana
en particular, sino que es contraria a ella. Si
bien es cierto que las posiciones varian se-
gun se conciba la «naturaleza» y la propia ley.
Calicles, en particular, denota una concep-
cién del hombre y de la naturaleza humana
muy diferente a la que esbozabamos como
caracteristica de la primera «ilustracion»: si
ésta destacaba la racionalidad, la sociabilidad, las
tendencias cooperativas y consensuales, Ca-
licles subraya los aspectos que podemos lla-
mar mas «irracionales (1); la tendencia a la
propia afirmacién, la busqueda del placer, el
egoismo, los impulsos competitivos, la volun-
tad de dominio, la insumisiéon a toda restric-
cién. La naturaleza, tanto en el reino animal
como en el mundo humano (a los que parece
concebir en continuidad), estd caracterizada
por el instinto de lucha, autoafirmacion vy
superacion. La «lucha por la existencia» y lo
que luego se ha llamado la ley de la «selec-
cién natural» preside la naturaleza en su con-
junto. Las leyes humanas, puras convencio-
nes sociales fruto solo de la cultura, no sélo
no se basan en la naturaleza: son su més
escandalosa negacién y contradiccion. «<Natu-
raleza» es sinénimo de instinto, agresividad,
desigualdad, dominio del fuerte. La norma, la
obligacién y el control, el respeto, la compa-
sion, la igualdad, los supuestos cooperativos,
son cosa de la cultura, la convencién, que en
vano oculta o trata de neutralizar las tenden-
cias mas arraigadas.

Como puede verse, Calicles afirma taxati-
vamente una /ey natural (el orden y proceder
propio de la naturaleza, las tendencias instin-
tivas y originarias del hombre) que contradice
rotundamente las leyes humanas, la conven-
cion social (el orden y las conveniencias so-
ciales, las normas e ideales, los imperativos
de la cultura). Esta, la sociedad, la ley, pre-
tenden modelar al hombre de forma muy
diferente a como le impulsa la naturaleza, a
como obra cuando sigue sus tendencias na-
turales. Aqui el hombre parece concebirse en
continuidad con la naturaleza, mas clara-
mente, con el reino animal. Se entiende de la
naturaleza humana mas como algo enraizado
en la naturaleza, en la animalidad, que como

(1) «<Las ideas de Gorgias y sus discipulos arrancan de
una concepcién de la naturaleza humana segun la cual
ésta contiene elementos irracionales que se imponen al
Jogos y dan |a ténica de las relaciones humanas» (RODRI -
GUEZ ADRADQS, Fco., o.c., pag. 327).
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algo cualificado y diferenciado por el /ogos.
Pero esto entra de lleno en el contenido de
las siguientes afirmaciones del texto.

4.2. La «genealogia» de la ley: «Las leyes
son obra de los més débiles y del mayor
numero...» (critica del ideal democratico
de justicia)

El segundo parrafo del texto, con parte del
altimo, esta precisamente consagrado al ana-
lisis de la ley, el nomos, a su origen, objetivos
y contenido; en un modelo interpretativo y
critico que, tomando el término de Nietzsche,
con el que guarda obvias coincidencias, po-
driamos llamar «genealdgico».

— Las leyes no sélo son convencionales,
puros estatutos humanos, distintas y
aun contrarias a la naturaleza y sus
exigencias, sino que en realidad son
obra de los débiles, de los peor dotados
para la lucha por la existencia, de los
incapaces y los indolentes. Estos, sien-
do mayoria y viéndose amenazados por
los fuertes y los mejores, temerosos de
su superioridad y resentidos de su éxito,
echan mano de la ley, proclaman las
normas igualitarias, invocan los ideales
de solidaridad, orden y concordia; en
suma, inventan y se sirven de los valo-
res de la seduccién-sumision (la «<moral
de los esclavos») para disuadirles de
todo afan de superacién y asegurar el
estado de mediocridad conveniente a
sus intereses.

Esto tiene otra traduccién posible, en el
contexto en que se mueve Calicles: las leyes,
particularmente las instituciones democrati-
cas que han terminado por imponerse en
Atenas y en otras ciudades griegas, tan con-
trarias a lo que siempre ha sido la «natura-
leza» de las cosas, a nuestras «mejores» tra-
diciones (la moral aristocratica tradicional, la
que exaltaba el éxito, la nobleza, la emula-
ciéon y la diferencia), son en realidad el
triunfo, la revancha y el ardid de los peores y
no representan sino el interés de la mayoria
plebeya, de los de peor condicién, para anular
y prevenirse contra los ricos y los nobles,
contra la minoria selecta, e imponer su deseo
de igualdad, lo que ellos llaman «justicia».

— Porque, ¢cudl es el contenido de la ley,
lo que en la sociedad y la cultura impe-
rante se llama habitualmente justicia e
injusticia, lo que se reputa como bueno
y valioso y lo que se considera feo e
indigno? Las leyes proclaman que «es
preciso atenerse a la igualdad y que en
esto consiste lo bello y lo justo»;, o lo



que es lo mismo, «que es cosa fea e
injusta tener alguna ventaja sobre los
demés; tratar de hacerse superior a los
demés». Segun el contenido manifiesto
de la ley, la justicia se identifica con la
igualdad y la injusticia con la desigual-
dad.

Y, en efecto, Calicles esta caracterizando el
concepto y la aspiracion de justicia que en la
Grecia clésica, y particularmente en Atenas,
se ha ido imponiendo y que representa en
definitiva el /deal democréatico de justicia,
frente al tradicional y aristocratico concepto
de la misma. La idea de justicia, en esa con-
cepcién democratica, se basa en la suposi-
cién de que todos los hombres son, por natu-
raleza, iguales y representa la aspiracién a la
plena institucionalizaciéon y efectiva realiza-
cién de esa igualdad: instaura el principio
juridico de que todos son iguales ante la ley y
han de ser tratados de la misma forma,
imparcialmente, por las leyes y por el Estado
(Isonomia); que nadie puede tener privilegios
y derechos diferenciados que implique para
otros discrimiancion (positiva igualdad de
derechos); y, mas aln, que todos deben parti-
cipar en condiciones de igualdad en la ges-
tién del Estado (los asuntos publicos) y en la
distribucién de la riqueza general (aspiracion
igualitaria manifiesta en las leyes e institu-
ciones, y no meros ideales morales, de la
democracia ateniense).

Porque frente a eso, la /njusticia consiste
en la diferenciacion arbitraria de los hom-
bres, en la atribucién de derechos desiguales,
en el trato desigual, parcial, por parte de las
leyes y en el acceso desigual, discriminatorio
y escandaloso a las cargas, los recursos y la
riqueza: en definitiva, las desigualdades juri-
dicas, politicas, econémicas y sociales (desi-
gualdad, discriminacion y estratificacién que,
por otra parte, eran consideradas como «jus-
ticia», y como propio de la «physis», en el
orden institucional aristocratico arcaico).

Toda la evolucién juridico-politica de Ate-
nas ejemplifica, al menos desde Solén, este
nroceso de progresiva superacion del orden
institucional antiguo, aristocratico y discrimi-
nador, y la progresiva institucionalizacién de
ese nuevo modelo de justicia como igualdad.
Los sofistas, hemos dicho, apoyaron ideolégi-
camente ese proceso, incluidos algunos de la
segunda etapa, quienes, si condenan el
nomos, es precisamente en cuanto conso-
lida unas desigualdades que ellos consideran
obra sélo de la sociedad y no de la naturaleza
(Alcidamante, p. e.). Pero no asi Calicles, que
no en vano representa la crisis de los ideales
democraticos que acompafia la crisis en que
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sumergen a Grecia las guerras del Pelopo-
neso, sino incluso la reaccion aristocratica
contra aquéllos o el intento de justificar y res-

- taurar los —antiguos— valores aristocraticos.

— Pues Calicles pretende desvelar el «sig-
nificado profundo», las aspiraciones no
confesadas de esas leyes y ese ideal de
justicia, las verdaderas motivaciones
que estadn a su base (precisamente,
retrotraer las ideas manifiestas y los
valores confesados a sus motivaciones
latentes y, en definitiva, a los impulsos,
ascendentes o «decadentes», de la «vo-
lundad de poder», sera la «genealo-
gfa» para Nietzsche): y esas no son otra
cosa que el deseo de nivelar toda dife-
rencia, que impedir el éxito de los mejo-
res, que desaconsejar todo intento de
superacion; en suma, homogeneizar a
todos por el mismo rasero: el de la
mediocridad y el conformismo. En la
raiz de esa legalidad y la moralidad que
le acompafa esté el miedo y la revan-
cha contra el mas fuerte y el mejor, ala
posibilidad de que triunfe, domine y sea
mas, o consiga ventajas sobre la mayo-
ria; el temor incluso a ser molestados y
espoleados para que tratemos también
nosotros —los demés— de ser mas;
miedo y renuncia, por tanto, a la «<sana»
competencia, a todo esfuerzo de supe-
racién; interés por recibir nuestra por-
cién igualitaria en la riqueza y los logros
generales, aunque nuestra contribucion
sea desdefable y totalmente prescindi-
ble; resentido intento de que todos
permanezcan en la misma mediocridad.
Por eso, las leyes de la igualdad repre-
sentan el interés y el recurso de la
mayoria anodina e incompetente, el
mecanismo de defensa de los débiles
que de esta forma se imponen a los
fuertes y mejor dotados: expresan la
voluntad del rebafo. Y por eso su con-
tenido es el igualitarismo, la negacién
de la emulacién y la competitividad, los
valores serviles, la moral del esclavo:
porque en realidad son la defensa y la
revancha del esclavo, del peor por natu-
raleza.

— En el intento de imponer esa ley, esa
moral y ese orden gregario, la sociedad
manipula, moldea, domestica..., «educa»
o «socializa» a sus miembros y particu-
larmente a aquéllos que dan muestras
de sobresalir; para que de ese modo
acepten los valores del grupo y se ale-
jen de toda tentaciéon de aventajar e
imponerse a los demés. Todo el aparato
juridico, politico e ideolégico —diriamos



en términos de ahora— contribuye a
ese objetivo. Calicles hace en el Gltimo
parrafo una clara alusién a lo que hoy
se llama en sociologia el «proceso de
socializacién» (1), esto es, el proceso,
mecanismos e influencias (y la «ideolo-
gia» tiene aqui un papel relevante) por
lo que el individuo incorpora o interio-
riza las normas sociales béasicas, las
pautas de comportamiento que la so-
ciedad espera de él. Asi, en un verda-
dero proceso de seducciéon-sumisidn,
llega la cultura a moldear la «personali-
dad» y contrarrestar —«domar»— la ver-
dadera naturaleza instintiva (de la que
aquélla es una profunda, pero nunca
lograda del todo, inversién).

4.3. La ley segdn la naturaleza: /a «lucha
por la existencia» y la «<seleccion

natural»

Pero la «Naturaleza» —que ya hemos dicho
que significa el orden y el proceder de la vida
en su conjunto como el modo de ser y actuar
del hombre cuando se rige por sus instintos y
tendencias mas profundas y originales de-
muestra que «es justo que el que vale més
tenga mas que otro que vale menos, y el mas
fuerte méas que el débil». En el tercer parrafo
Calicles contrapone a la ley humana, conven-
cional y gregaria, la «/ey natural», el modo de
comportarse del hombre cuando no esta con-
taminado o ha sabido evadirse de las suges-
tiones (proceso de socializacién-proceso de
«sujetacion») de la cultura. Y si en aquélla lo
justo es lo igualitario, en /a naturaleza lo pro-
pio y lo justo es precisamente la desigualdad,
mas aln la competencia sin cuartel (/a «/lucha
por la existencia», por la posesion, la supera-
cién y la dominacion) y el éxito y el predomi-
nio de los mejores (la «seleccion naturalx,
diriamos con otro término tomado de Dar-
win). La naturaleza no se averglenza de la
desigualaad, sino que la reconoce e impone
(y ahi esté la condicién para el progreso, afia-
diria el «darwinismo social»).

Calicles acude para demostrarlo a ejemplos
de la vida animal y de las relaciones entre
los Estados. «En mil ocasiones esto es lo que
sucede tanto respecto de los animales como
de los hombres mismos...»; con lo que mani-
fiesta que esa ley de la competitividad es
propia de la naturaleza en su conjunto, al
menos al nivel de la vida... animal, y no sélo

(1) «<Nosotros escogemos, cuando son jévenes, los me-
jores y mas fuertes; los formamos y domesticamos como
a leoncillos, valiéndonos de discursos llenos de encanto
y de fascinacidén, para hacerles entender que es preciso
atenerse a la igualdad...».
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de la naturaleza humana. No sabemos si lo
que hace es atribuir a la vida animal tenden-
cias manifiestas en el comportamiento
humano-social (la lucha, el sometimiento de
unos por otros, la expropiacién, la imposicién
de la fuerza y la ventaja...) o si atribuye al
comportamiento humano —a la «naturaleza»
humana— caracteristicas observadas entre
los animales. Lo cierto es que, como ya
hemos apuntado antes, establece continui-
dad entre unos y otros, colocando al hombre
como ser natural y lo natural como el reino
de la lucha por la existencia. Y para confir-
marlo, los Estados, por mds que proclamen el
respeto, el Derecho y la justicia, no dejan de
comportarse respecto de los otros Estados
con otro codigo: el derecho del mds fuerte.
Calicles cita expresamente a Jerjes; pero sin
duda alguna tiene en mente y podria haber
citado la evidente «contradiccion» manifiesta
en la «democratica» Atenas, que, aun con sus
ideales de igualdad y moralidad en el interior
de la polis, se comporta respecto de sus colo-
nias y ciudades confederadas como una po-
tencia imperialista, imponiendo en realidad
como regla de lo justo el derecho del fuerte
(contradiccién que ya habia sido detectada y
asumida como necesaria por Pericles).

En la naturaleza, concluye Calicles, siem-
pre se impone el mejor dotado y el mds
fuerte. Y en ello radica verdaderamente la
justicia, lo bueno y lo hermoso, pues es lo
que permite la expresién de las mejores cua-
lidades, la selecciéon de los mas aptos. El
espiritu de libre competencia, el afan de su-
peracion y la resolucién favorable a los mejo-
res, sin correcciones convencionales o fun-
dadas en dudosos «principios morales», no
solamente Aacarrea las humanas desigualda-
des (o consolida la previa desigualdad natu-
ral). estimula también el esfuerzo, la propia
superaciéon, el afan de progreso, el «noble
anhelo» de dar lo mejor de si mismo. Mien-
tras que la justicia igualitaria y la moral de la
compasién fomenta la pasividad y la medio-
cridad, la justicia de la competencia y la moral
de la emulacion favorece el progreso y la ele-
vacion de la propia humanidad-sociedad.

De cualquier forma, si al referirse a la ley y
la justicia <humanas» Calicles estaba caracte-
rizado o tenia, en definitiva, presente el «<mo-
delo democrético» de justicia (y la concepcion
del hombre que le sirve de base), al definir lo
gue él considera la «ley seglin la naturaleza»
estd en realidad expresando el «<modelo aris-
tocrético« de la justicia y la concepcion del
hombre o la ideologia con que se justifica.
Pues lo que los hombres han determinado
como ley y su consideracion de lo justo nun-
ca ha sido la misma, ni es coincidente para



todos los hombres en un mismo momento, ni
desde luego ha sido uniforme en la cultura
griega. En la sociedad griega arcaica, domi-
nada por la aristocracia guerrera, lo justo y lo
establecido institucionalmente (el nomos, por
tanto) era precisamente la desigualdad, el
previlegio, el reconocimiento de la superiori-
dad: la aristocracia (y ademas hereditaria, de
la «sangre»). Se afirmaba también que los
hombres eran desiguales por naturaleza, y
que esa desigualdad natural imponia y justi-
ficaba un derecho desigual: la sociedad reco-
nocia y se organizaba sobre el derecho del
fuerte, el privilegio de los «aristoi». Y los valo-
res morales proclamados eran, consiguien-
temente, la «<nobleza», el éxito, la excelencia,
el ser mas...; en suma, la moral de la emula-
cion, que luego fue sustituida por la moral de
la solidaridad. También, pues, cabria aplicar
al discurso de Calicles, a su proclama de la
«ley natural», otra especie de «genealogia» o
de «reduccién ideolégica»: indagar tras su for-
mulacién que se pretende con validez univer-
sal el interés en Ultimo término de clase que
intenta esconderse y justificarse... Pero esto
es entrar en consideraciones criticas que po-
demos dejar para otro momento.

4.4, Consecuencias: la moral
del «<superhombre»

Porque de lo que no cabe duda es de que
Calicles esta proclamando la superioridad de
la ley natural, de la naturaleza frente a la
convencidn, y esta abogando por los valores
de la emulacion (la moral de los «valores
nobles», que diria Nietzsche) frente a los de la
«sumisién», o simplemente, ahora con nues-
tras palabras, los de la solidaridad. En el
ultimo pérrafo hace una clara llamada a la
rebelién contra las «convenciones» sociales y
las pautas igualitarias, a sacudirse las atadu-
ras de la «moral de los esclavos». En un dis-
curso que de nuevo recuerda a Nietzsche,
apela al <hombre dotado de grandes cualida-
des», que es «capaz de sacudirse y romper
todas las trabas», que desprecia «vuestros
escritos, vuestras fascinaciones y vuestras
leyes» y que, con plena conciencia y voluntad,
«aspira a elevarse sobre vosotros, convirtién-
dose de vuestro esclavo en vuestro duefio».
Calicles, como después hara Nietzsche en la
metafora del camello y del leén, contrapone
dos tipos de hombre, dos ideales morales: el
que interioriza las normas sociales y se so-
mete a la ley, el que acepta la moral del
rebafio, el hombre gregario (un leoncillo que
ha logrado ser domesticado); y el que se
rebela, se niega, no se deja seducir.... en
definitiva, el que rompe con las ataduras mo-
rales y convencionales y sigue los impulsos
de su naturaleza. Ese es el hombre egregio,
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ese es, parodiando el término nietzscheano,
el «superhombre» (el «aristds»).

(Y si en la «moral de los débiles» ése es el
injusto, porque no reconoce trabas morales
ni se deja ablandar por la compasién y da
rienda suelta a su instinto de placer, de
autoafirmacion y de dominio, sin atender la
plética convencional sobre el respeto, la soli-
daridad y la justicia..., en realidad con él esta
la justicia de la naturaleza y el Gnico derecho
que impone su propia justificacion: el de la
fuerza).

Con esto Calicles esta adoptando actitudes
que con razén han sido calificadas de «inmo-
ralistas»: no hay imperativos morales que
cohiban la libre autoafirmacién; eso son sélo
trabas sociales sin mas fundamento que el
intento de dominar al fuerte. Para éste, para
el que se atreve, el verdadero imperativo es
su propia voluntad. Todo le esta permitido al
que se atreve a querer. Por ello Platon lo
pone como ejemplo —como al Trasimaco de
la Republica— de la disolucién e inmoralismo
a que llega la sofistica y que arranca del
relativismo y escepticismo del propio Protéa-
goras, aunque profundizado en el irraciona-
lismo de Gorgias. Y no por casualidad la doc-
trina —el convencionalismo— que en los
primeros sofistas hasta tenia una proyeccién
«progresista» (justificar la practica democra-
tica), en los dltimos se convierte en su con-
trario: la justificacién de la tirania. Desde el
momento en que se pone en entredicho el
caracter o fundamento «objetivo» de la ley y
se deja a la mera «decision» humana, su fun-
damento puede pasar a ser el simple interés
o la pura arbitrariedad. Y si no hay un criterio
moderador de valor, lo mismo puede valer la
voluntad de la mayoria que la imposicién del
fuerte: si se relativiza la fuerza de la razén, se
impondra la razén de la fuerza. Podemos en-
contrar razones socioldgicas que expliquen la
inflexién de la doctrina en Calicles, pero, dira
Platon, en la propia doctrina estd el germen
que llevard a ella en su propio desarrollo
inmanente.

5. Comentario critico

De alguna forma hemos apuntado observa-
ciones criticas a las tesis de Calicles, pero
podemos resumir posibles vias por donde pue-
den cuestionarse y criticarse las posiciones
aqui defendidas.

a) En primer lugar, se puede cuestionar la
contraposicién entre «naturaleza» y
«ley», al menos tal como la entiende
Calicles (en el sentido de que la ley-



b)

humana es completamente ajena a la
naturaleza, absolutamente falta de fun-
damento). Si «naturaleza» se entiende
en oposicion a <hombre» o a «cultura»,
entonces, en efecto, la ley se opone a
la naturaleza, constituye un estadio di-
ferente... y superior. No estd entonces
en continuidad con la naturaleza ni se
basa en ella (es un producto de la cul-
tura y responde a sus nuevas y propias
exigencias: no tiene que remitirse a
una «naturaleza» o a una instancia
ajena a lo que ella representa)... Pero
tampoco se basa ni esta en continuidad
con esa «naturaleza» el concepto y la
préctica de la justicia como derecho del
fuerte: esa es también una opcién, una
convencién o una practica humana no
més fundada en la naturaleza que la de
la justicia como igualdad.

Pero si por naturaleza se entiende
la «naturaleza humana», entonces ne-
gamos que la ley, lo que Calicles cri-
tica, no pueda tener en ella un funda-
mento objetivo. Aunque cuestionemos
ese concepto, podemos convenir, cOMo
lo hizo la propia primera sofistica, que
el hombre es cultura y es razén; y que
la razén es potencia de universalidad. Y
en ella la ley y la moral pueden encon-
trar un fundamento objetivo, un autén-
tico criterio que descalifique el puro
interés particular o el mero recurso a la
fuerza; aunque siga siendo, en defini-
tiva, «cosa de la decision humana». La
ley es convencion, objeto de la decision
humana (el «debe» no lo pone la natu-
raleza, sino la voluntad racional o la
«razén preferidora»), pero de una deci-
sién racional.

En segundo lugar, se puede poner en
duda que «la ley sea obra de los débiles
y de la mayoria». ;{No ocurre mas bien
al contrario? (No serd mds bien un
recurso de los poderosos para confir-
mar su dominio y someter a los pobres
(en el sentido que apuntan Rousseau,
Marx y tantos otros)? ¢(No han sido
siempre un poder en manos de los pri-
vilegiados para apoyar sus privilegios?
El mismo Trasimaco, tan cercano por
otra parte a Calicles, lo confirma: «La
Justicia, aquéllo que aprovecha al fuer-
te... Los gobernantes, habiendo estable-
cido las leyes en su propio provecho,
hacen creer a los gobernadores que en
ellas consiste la justicia...» (1). ({No

(1) PLATON, Republica, 338 c y e.
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aceptaria esto Calicles? Todo indica que
las leyes han sido obra de los podero-
sos y que las mds de las veces expre-
san su interés; y que todo progreso
hacia la igualdad ha sido una conquista
de los pobres y oprimidos. ¢Es enton-
ces esa evolucion lo que esta lamen-
tando Calicles? Pero lo que resulta en-
tonces es que la naturaleza no impone
ninguna ley: que son los hombres los
que se las dan a si mismos. Y entonces
lo que importa es cudl estd més carga-
da de razoén, cual cumple mejor las exi-
gencias de la universalidad.

c) En tercer lugar, se puede cuestionar
que la «ley natural», al menos en el
hombre, sea la «seleccién natural» y
que lo que en la sociedad humana re-
cuerda esa seleccion natural sea preci-
samente «natural». Pues...

1. No estad claro que en el hombre, en
cuanto naturaleza, primen los instintos
de agresion ni que la agresividad sea
una disposicién «natural»> y no apren-
dida o socialmente inducida o condi-
cionada.

2. Nique la cultura sea simple «continua-
cién» de la naturaleza y esté presidida,
sin saltos, por su misma ley, la selec-
cién natural. Mas bien es una continua
y progresiva negaciéon de la misma vy,
desde luego, un estadio que ni es re-
ducible a la naturaleza ni se rige por
sus mismas leyes.

3. Pero lo que si tiene que afirmarse con
rotundidad es que en ningun momento
se da auténticamente en el mundo hu-
mano o social la seleccion «natural».
Més bien hay una «selecciéon social»
que se disfraza y justifica poniéndola
en continuidad con aquélla. La lucha,
la competencia y la seleccién que se
establece en la sociedad humana no es
en absoluto «natural», sino social, esto
es, condicionada por las instituciones
sociales; y no selecciona precisamente
a los «<mas aptos» por cualidades natu-
rales —ni adquiridas—, sino a los mejor
situados de entrada en la carretera so-
cial (a los que parten con ventajas deri-
vadas de su posicion social).

Las pretendidas ventajas de la seleccién
natural no son estrictamente extrapolables a
la evoluciéon y seleccién social (como quiere
el darwinismo social). Las instituciones con-
solidan unas diferencias que en definitiva
son sociales y desde ellas se establece la



«lucha por la existencia». Su resultado no
tiene por qué ser la seleccion de los mejores,
el éxito de los mejor dotados, sino la consoli-
dacion de los privilegios, el éxito de los so-
cialmente privilegiados. Los «més fuertes» a
que se refiere Calicles no coinciden necesa-
riamente con los «<mejores». Proclamar la mo-
ral del mas fuerte no deja de ser, de nuevo,
una opcion ideoldgica y a la postre interesada
que trata de justificarse en un dudoso dis-
curso sobre los comportamientos naturales (y
en una interpretacién de éstos por la que
también se opta desde los mismos intereses).

d) Y es que, finalmente, se puede aplicar
a Calicles, como ya hemos apuntado
varias veces, su propio método: la des-
confianza en sus proclamaciones cons-
cientes y manifiestas, el anélisis ge-
nealdgico o, mejor, la «reduccién ideo-
l6gica». Se pueden suponer intereses
ocultos tras sus contenidos manifies-
tos: el interés de la reaccion aristocra-
tica o de la reaccion oligérquica contra
la préactica y la ideologia democratica.
El contexto sociolégico en que se des-
envuelve la segunda sofistica nos pue-
de llevar a comprender este sorpren-
dente contraste con respecto a los re-
presentantes mas caracteristicos de la
primera época.

e) Pero, sobre todo, hay que contestar a
Calicles que el ideal de igualdad como
expresion de la justicia no significa,
como pretende hacer creer, <homoge-
neidad», mediocridad y tabla rasa sobre
toda cualidad sobresaliente, sino mas
bien la busqueda y la instauracién de
las condiciones para que todos puedan
procurar y desarrollar, sin impedimen-
tos afiadidos por la sociedad, lo mejor
de si mismos, sus auténticas capacida-
des y posibilidades, que muchas veces
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quedan impedidas y coartadas para la
mayoria por el sistema de discrimina-
ciones y ventajas para unos pocos que
la sociedad, no la naturaleza, consagra.
La igualdad, tal como se expresa en el
ideal democratico de justicia, no signi-
fica acabar con toda diferencia, hacer
tabla rasa sobre toda capacidad y todo
meérito, sino eliminar las situaciones de
privilegio que impiden que muchos, in-
cluso la mayoria, puedan desarrollar
las suyas (y las desigualdades que se
acumulan, no en funciéon de la mayor
«capacidad y mérito», sino del expolio a
gue muchos, incluso los mejores, se
ven sometidos por las condiciones so-
ciales, por las ventajas de los «podero-
S0S»).

Y si igualdad no significa «<homogeneiza-
cion», tampoco representa necesariamente el
«interés» espureo de los débiles, sino la razon
de los mas, mas aun, de todos. Claro que
siempre ha sido la exigencia de los menos
favorecidos; pero también es la unica que
supera el mero interés de grupo. También es
verdad que, segln la forma en que argumen-
ta Calicles, la mayoria tendria razén en impo-
ner su ley, si se hace mas fuerte. Pero lo que
importa es que no es la fuerza el criterio de
justicia o de legitimidad, sino la razén, en
definitiva, en cuanto resuelve de la forma
mds satisfactoria las contradicciones plan-
teadas y, por tanto, en cuanto instauradora
de universalidad. Y —es lo que estamos tra-
tando de mostrar— si se recurre a la fuerza
como criterio de justicia, no es «exigencia de
la naturaleza» y mucho menos de la natura-
leza humana (que no responde al mismo fun-
cionamiento que aquélla), sino por una op-
cion ideoldgica que se muestra, por tanto, sin
fundamento; o que no tiene otro que aquél
que Calicles denunciaba: el puro interés, en
este caso de la minoria privilegiada.



APENDICE: EL COMENTARIO CRITICO
DE UN ALUMNO DE COU

«La primera afirmacion de Calicles, que la
naturaleza y la ley se oponen entre si, puede
ser verdadera o falsa, dependiendo de cudl
sea esa ley. Por regla general la ley no es
contraria a la naturaleza, ya que aunque en
la naturaleza impere la ley del méas fuerte,
ésta sdlo se da en cuanto a la alimentacion y
no en otros aspectos. Los débiles son tan
necesarios en la naturaleza como en la so-
ciedad, puesto que sin los débiles no se po-
dria construir un estado, por ejemplo, no se
podria construir una sociedad sin trabajado-
res, que son débiles frente a los gobernantes,
porque esos gobernantes no tendrian a quién
gobernar. Igual en la naturaleza, si no existie-
ran herbivoros que cortaran la hierba, ésta
creceria hasta tal punto que muchos carnivo-
ros no podrian adaptarse.»

«l a sequnda afirmacién de Calicles, que las
leyes son obra de los mas débiles es comple-
tamente falsa en aquella sociedad, ya que las
leyes que se proponian abolir estaban hechas
en tiempos anteriores, por los grandes sefio-
res feudales, que sin duda eran los més fuer-
tes en aquella sociedad, y si después se cam-
biaron no fue por gusto de agquellos, sino
porque el pueblo demostré ser mas fuerte
qgue aquellos sefiores feudales.»

«Que la mayoria piense en si misma y en
su beneficio a la hora de hacer las leyes me
parece ademas de bueno imprescindible y
Calicles, aunque quiera salir de esta mayoria
por su opinién contraria, se halla dentro de
ella por el hecho de poder expresarla y de ser
escuchado (también es beneficiado por esto
de la ley a la que critica).»

«Las siguientes afirmaciones son juegos de

(1) Fragmento de un comentario de texto, realizado en
la prueba de la primera evaluacién. Se ha respetado la
ortografia y 1a puntuacién del autor, LOPEZ SANZ, Miguel
Angel. Extension del INBAD. Zaragoza.

palabras destinados a atraerse la opinién del
lector, ya que las leyes no pueden nunca
prohibir que una persona, por su trabajo, lle-
gue a tener mds que otra, lo que si debe
impedir la ley es que por la fuerza una per-
sona saque provecho de otra por ser mas
débil. Esto lo altera Calicles omitiendo lo re-
ferente al trabajo y tachando la lay de in-
Jjusta.»

«La primera afirmacién del tercer pérrafo
es completamente falsa ya que en la natura-
leza nadie tiene mds o menos que nadie,
todos tienen lo mismo, esto es, lo necesario
para vivir, el resto de las cosas son de todos.
En el caso de los animales, no son duefios de
nada, cuando tienen que satisfacer alguna
necesidad, toman el elemento que la satis-
faga de su entorno, pero jamds se puede
decir que sea de su propiedad. Por ejemplo,
un dguila no tiene méds que su cuerpo, y un
territorio en el que caza, pero en el que per-
mite que otros vivan (nunca intentard ane-
xionarse mds territorios por ser més fuerte
que otra), cuando necesita comer caza, pero
eso no quiere decir que los animales que
caza sean suyos, etc.»

«Al final, cuando pone ejemplos, habla de
comportamientos motivados por el querer te-
ner mas, pero mdas que nada para volver a
poner al lector a su favor, ya que Jerjes no
era precisamente querido en Grecia.»

«Creo que este texto se puede demostrar
que se basa en argumentos falsos, destina-
dos quizd a apoyar una filosofia que le trajera
beneficios al propio Calicles, de hecho, en la
Iliteratura de Platon, Socrates le demuestra la
falsedad de estas afirmaciones.» (1).

LOPEZ SANZ, Miguel Angel
Extension del INBAD. Zaragoza

49







Método de francés:intento de una solucién renovadora
Un nuevo enfoque para la ensefianza de idiomas

En 1971, el Consejo de Europa encomendd
a un grupo de expertos un estudio sobre las
necesidades linguisticas de un europeo adulto
de tipo medio. iFinalidad de este estudio?
Elaborar unos planes y programas de ense-
fianza con objetivos de aprendizaje coheren-
tes basados en las auténticas necesidades
comunicativas de estas personas, los euro-
peos de tipo medio.

El grupo encargado de realizar dicho estu-
dio llegd a la conclusion de que el sistema
tradicional de dividir la lengua en temas o
apartados gramaticales no era el mas idéneo.
Asi, pues, se buscé un sistema de valoracién
de las necesidades y capacidades linglisti-
cas, estableciendo una clasificacion basada
en dos aspectos, el funcional (aquello que
una persona quiere hacer con la lengua) y el
nocional (la idea que esa persona quiere comu-
nicar).

Todo acto comunicativo esta organizado fun-
cionalmeante: hablamos con intencién de hacer
algo, en una situacién concreta y sobre un
tema determinado. El enfoque funcional-nocional
se centra, no en la mecdnica interna de la
lengua (gramaética), sino en su funcién comu-
nicativa. Se trata de determinar aquello que
la gente intenta conseguir mediante el len-
guaje: presentar a una persona, saludar, pre-
guntar y pedir informacién sobre un hecho,
comentar temas de actualidad, ordenar, aconse-
jar, etc. Las nociones son los conceptos inhe-
rentes a todo acto comunicativo: quién, a
quién, cémo, dénde, cudnto, etc.

UN PROGRAMA BASADO EN EL NUEVO
ENFOQUE

Lo mas dificil en este método es, proba-
blemente, determinar la lista més adecuada y
oportuna de funciones y nociones que se
deben desarrollar, teniendo en cuenta la edad
de los alumnos, su nivel medio de conoci-
mientos, su estrato social y, consiguientemente,
sus intereses personales. Estas necesidades
determinardn, a su vez, la lista de apartados
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gramaticales que deberian programarse; por
eso, los aspectos gramaticales se agrupan en
torno a la funcién para la que sirven. Por
ejemplo, para indicar la direccién, se unirdn
las formas del presente, del futuro y del impera-
tivo:

Prenez la rue du Pin, suivez-la jusqu’au
bout...

Vous prenez la rue... et vous la suivez...
Vous prendrez...

En todos los casos, las formas estan al ser-
vicio de una funcién o de una nociény no a la
inversa.

Objetivos de aprendizaje

Con este método nos proponemos, entre
otros, los siguientes objetivos fundamentales:

1. Adquirir un nivel minimo —Niveau
Seuil— de comunicacion en lengua
francesa.

2. Comprender y expresarse en francés
oralmente y por escrito en situaciones de
vida cotidiana.

3. Iniciar al alumno en la comprension de
textos no dirigidos .

4. Conseguir un nivel medio de compren-
sién y expresion, en lengua cologuial o
estandar, tanto en el aspecto oral como
en el escrito.

Para ello, se han tenido en cuenta unas
normas muy bésicas que podriamos resumir
en los siguientes puntos:

— Cuidadosa eleccion del léxico y de las
estructuras, procurando su adecuacion
al nivel y a las necesidades linguisticas
derivadas de los objetivos establecidos;

— escalonamiento y gradacién de las difi-
cultades;

— programacion de contenidos alcanza-
bles teniendo en cuenta las posibilida-
des de tiempo de que se dispone en cada
curso.



El proceso de aprendizaje

Los objetivos y la metodologia de las distin-
tas partes de cada unidad han sido concebi-
das en funcion del proceso que consideramos
mas oportuno en el aprendizaje de una len-
gua extranjera:

a)

b)

c)

d)

Declencheur: cada unidad va precedida
de una imagen, de una ilustracidn:
sensibiliza al alumno en el contenido
nocional, proporcionan-dole la posibili-
dad de una implicacién afectiva. No
debe ser una imagen compleja ni ele-
gida por su importancia cultural o
pedagdgica, sino por su impacto y su
carga emocional.

Inmersion —= audicion (écoute sans
lire - escucha sin leer). Cada unidad
(dividida generalmente en dos o tres
apartados o contenidos) se compo-
ne de diez a doce situaciones cor-
tas, en forma de diadlogos grabados.
Se tiene en cuenta la edad, el sexo,
la categoria socioprofesional, la psi-
cologia de los interlocutores... de
acuerdo con la edad y ambiente
social de nuestros alumnos. Estas
situaciones van ilustradas con fotos
y dibujos que visualizan el lugar de
la comunicacion y las actitudes de
los personajes; sirven de punto de
apoyo a la comprensién global de la
situacién.

El alumno escucha esta graba-
cién tantas veces como quiera; es
la fase de inmersion: el alumno ha-
bitia su oido a la lengua que se
habla en la calle, en su casa, en el
trabajo, etc. A medida que avanza
este proceso, el alumno lo intensi-
ficara cuanto pueda, con la radio
francesa, con musica, con pelicu-
las..., para ""'escuchar’ francés.

Comprension (lectura) — (Ecoute
et lis - escucha y lee). Es impor-
tante insistir en que la audicion de-
bera predecer a la lectura, y que la
repeticion y los ejercicios de expresion
oral deberdn realizarse inicialmente
sin el soporte del escrito. Este ayu-
da a fijar el aprendizaje oral y a
introducir al alumno progresivamente
en las formas peculiares de la ex-
presion escrita.

Repeticion (Lis de nouveau les dia-
logues - lee de nuevo). Las repeti-
ciones sucesivas de frases muy
oidas son las que generan los
automatismos linguisticos.
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e)

f)

a)

Control de comprensién (Ecoute et
répete les dialogues - escucha y repite).
Una vez comprendidas todas y cada
una de las palabras, el alumno debe
proceder a la repeticion de cada una de
las frases, tras haberlas oido en la
casette. Si el alumno pudiera disponer
de dos casetes, seria muy interesante
grabarse a si mismo y oir alternativa-
mente el modelo y su propia pronun-
ciacién, y compararlos; podria borrar,
volver a grabar su propia voz hasta
conseguir una pronunciacion lo mas
aproximada posible al original. Asi se
trabaja en los laboratorics de idiomas.

El alumno repite imitando la entona-
cion, el ritmo de toda la frase y los
sonidos. Debe imitar el modelo, y de su
capacidad de imitacién depende su
éxito.

Reflexion fonolégica, gramatical y
léxica (sistematizacion). Esta toma de
conciencia fonoldgica es muy impor-
tante para conseguir una buena pronun-
ciaciéon progresiva, muy dificil en una
ensenanza a distancia. Oponemos, a
veces, dos fonemas franceses, uno de
los cuales no existe en castellano. Poco
a poco el alumno se familiariza con el
sistema fonoldgico francés. Los fo-
nemas vienen presentados con signos
especiales, los del alfabético fonético
internacional, los mismos que los bue-
nos diccionarios dan entre paréntesis,
al lado de cada palabra. La presenta-
cién de los fonemas no sigue un orden
de facilidad, sino de frecuencia y de
importancia significativa.

La sistematizaciéon gramatical se
refleja en los cuadros gramaticales;
estos no surgen de manera arida sino
de las situaciones, a veces algo forza-
das, en las que se utilizan. Ya hemos
dicho que la gramatica no tiene un fin
en si misma; es un instrumento lingiis-
tico para conseguir expresarse correc-
tamente en una situacion determinada.

Préctica de expresién escrita controla-
da (Exercices).

Se ha procurado que las actividades
sean motivadoras, conectadas con la
realidad del alumno y graduadas en su
dificultad. De autoevaluacion y de
heteroevaluacién; algunas sugeridas;
otras, abiertas. Intercaladas en los
temas.

La evaluacion se hace en funciéon de
los objetivos previamente marcados y
no de los contenidos. Se ha intentado



plantear las actividades con cierto gra-
do de imaginacion, creando situaciones
simuladas, aportando material gréfico,
usando didacticamente canciones, poe-
mas, textos que atraigan la atencion
del alumno.

El alumno encontrara en este documento
un medio adecuado para conseguir los objeti-
vos propuestos: comprender y expresarse en
francés oralmente y por escrito en situacio-
nes de vida cotidiana.
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La presentaciéon de los fonemas no
sigue un orden de facilidad sino de
frecuencia y de importancia significante.
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Cada unidad va precedida de una ima-
gen (déclencheur) elegida por su
impacto y su carga emocional.

57






«Grecia con y sin mitos». Una experiencia de programa
abierto para la formacién permanente de adultos

GRECIA

INTRODUCCION

Es verdad que la experiencia que voy a
exponer y sobre la que voy a reflexionar,
aprovechando la hospitalidad de estas pagi-
nas del Boletin Informativo del INBAD, no la
he realizado en el INBAD, pero si la emprendi y
la llevé a cabo a sabiendas de que planteaba
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y daba solucién a problemas pedagodgicos re-
lacionados con la formacién de adultos que
desde hace ya tiempo y cada vez con mas
fuerza nos vamos planteando muchos pro-
fesores del INBAD, tanto en |la Sede Central,
como en sus Extensiones.

He tenido, ademas, la suerte de compartiria,
discutirla y evaluarla no sélo en sus aspectos
generales, sino poniendo especial insistencia
en aquellos que se referian al presente o
futuro del INBAD con una colega, buena co-
nocedora del INBAD y buena conocedora,
también, de los problemas y posibilidades de
la educacion de adultos, como es Pilar Prats
Sanchez, cuya jubilacién, desgraciadamente
para quienes pudiéramos aprender mucho de
su experiencia, es inmediata. A ella mi reco-
nocimiento, mi gratitud y mi homenaje.

El debate sobre la posibilidad de que se den
en el INBAD programas abiertos para la for-
macién permanente de adultos, es decir, de
que en él se impartan ensefianzas no regla-
das, o tomando el toro por los cuernos: el
lugar que debe ocupar el INBAD en el marco
de una politica general de educacién perma-
nente de adultos, es apasionante porque es
un reto que al INBAD, como a la UNED, su
institucion hermana, la sociedad en este
momento les estd planteando. Es simamente
atrayente, ademas, para muchos profesores
del INBAD, que pedimos el ingreso en esta
casa porque nos interesaba no sélo la meto-
dologia especifica de la ensefanza a distan-
cia, sino también la formacién permanente
de adultos, de la que ya teniamos, al entrar,
una experiencia mas o menos rica y prolon-
gada, que pensamos aumentar aqui.



Presiento, también, que con el paso del
tiempo, en mi experiencia como profesor del
INBAD se ira abriendo camino de forma abso-
lutamente natural y légica la ensefianza no
reglada, como me ha ocurrido en el Centro
Asociado de la UNED en Madrid, de ahi que
analice brevemente su trayectoria en este
sentido.

Para terminar, tengo la intuicion, utépica,
lo sé, de que esto que ahora ensayamos en
experiencias como la que expongo, sirvién-
donos de una especie de «tutorias colectivas»
especiales apoyadas por lo que han dado en
llamar con el aberrante nombre de «activi-
dades extraescolares» (jextra qué?), termi-
naremos convirtiéndolo, tanto en el INBAD,
como en la UNED, en real y verdadera «ense-
fanza a distancia», para llegar asi a aquellos
adultos a quienes presencialmente nunca
llegariamos.

Por todo ello, sabiendo que del intercambio
y de la controversia sale la luz, me he atre-
vido a reflexionar en alto sobre una experien-
cia de programa abierto, es decir: no reglado,
de formacién de adultos que si no se ha reali-
zado aun en el INBAD, la verdad es que cual-

quiera de nosotros puede llevarlo a cabo, no
tardando mucho, sin duda con mejores resul-
tados.

Me he atrevido, ademds, a hacerlo porque,
hace ya largo tiempo, como Profesor-Tutor
del Centro Asociado de la UNED en Madrid,
siempre en estrecho contacto con los profe-
sores que en el INBAD han impartido mi
asignatura, he aprendido, por propia expe-
riencia, que el intercambio entre ambos cen-
tros de educacién a distancia, por los que
pasan los mismos alumnos, es absoluta-
mente necesario y beneficioso en extremo
para los profesores y alumnos de ambos.
Hablo de intercambio porque desgraciada-
mente aun no hemos llegado a la coordina-
cion que en pura légica es absolutamente
necesaria.

1. ELPOR QUE Y EL PARA QUE
DE LOS PROGRAMAS ABIERTOS
DE FORMACION PERMANENTE
DE ADULTOS

Hacia mediados del presente siglo, cuando
en la Europa Occidental y en los Estados

™ "
. Pl

GRECIA




Unidos comenzaban los momentos sin duda
més prosperos y probablemente mas imagi-
nativos de su historia colectiva, como res-
puesta a la creciente demanda generalizada
de una mejor formacién por parte de amplias
capas sociales que no sélo querian un mayor
nivel de vida sino una vida cualitativamente
mas satisfactoria, se generaliza lo que en
lengua inglesa se denomina «ensefianza
abierta», en su doble modalidad de «ense-
fanza a distancia» y de «formacién perma-
nente de adultos».

Hace ya quince anos, en 1974, la National
Association of Educational Broadcasters hace
publico en los Estados Unidos un informe que
resume la experiencia, hasta ese momento,
de todas las organizaciones dedicadas en
U.S.A. a la ensefianza a distancia. En uno de
sus puntos se afirma categéricamente que
los diversos sistemas de educacion a distan-
cia deben facilitar su uso a todo el que quiera
aprender, sin imponerle ninguno de los
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requisitos fradicionales para el ingreso, ni
curriculum académico alguno, habiendo cons-
tatado que la obtencion de un titulo acadé-
mico o cualquier otro diploma o certificado ya
no es considerado por los usuarios la linica
recompensa posible a sus esfuerzos por
aprender.

Subyace en esta afirmacién la constatacion
de que la «ensefanza a distancia» es reque-
rida por dos tipos de usuarios. Para unos es
la segunda oportunidad de obtener un titulo
académico oficial y mediante él una mejor
posicién social, pero también puede ser la
manera de satisfacer la demanda de produc-
tos culturales de mayor calidad hecha por
una poblacién cada vez mas numerosa que
quiere invertir en ellos el tiempo y el dinero
que ya no le hacen falta para cubrir sus
necesidades basicas de bienestar material y
que, ademas, no siente necesidad de titulo,
diploma o certificado académico alguno.



El mundo germanico y el anglosajén, con la
sagacidad préctica que los caracteriza, hace
ya mucho tiempo que dotaron con programas
abiertos de formaciéon permanente de adultos
a sus instituciones de ensefianza superior y
también a las de ensefianza media.

En esto como en todo lo demds, Espafia
ha sido diferente sélo institucionalmente. En
estos momentos, como sucede en los demas
paises, si el desarrollo tecnolégico y el bie-
nestar econémico, que necesariamente con-
lleva, no sufre, de forma traumaética, un pro-
fundo retroceso, cada afio que pase seguird
aumentando el numero de personas que
quiera invertir su dinero y su tiempo no en
consumir mas, sino en consumir productos
de mayor calidad. Cada vez mds, también en
este pais, los productos considerados de
mayor calidad y que comportan un mas
selecto prestigio social son los culturales.
Para quienes llevamos afos metidos en el
fascinante mundo de las Asociaciones o
Sociedades Culturales, esto es una verdad
incontrovertible.

Por otra parte el desarrollo tecnolégico con-
lleva necesariamente, cada vez para mayor
numero de personas, mas tiempo libre, ma-
yor posibilidad o necesidad (segiin se mire)
de dedicarse a lo creativo no productivo, a lo
inutil pero placentero y capaz de lograr que
nos sintamos realizados; es decir: a la activi-
dad que define a los humanos frente al resto
de los animales, al <homo sapiens» frente al
«<homo faber», que fue su estadio anterior.
Estoy hablando de la cultura y de la necesi-
dad que cada vez mas gente empieza a sentir,
en Espafia y fuera de ella, de una mayor for-
macién cultural que le proporcione una vida
de mayor calidad. Lo que esta gente demanda,
con una urgencia de dia en dia mayor, son
programaciones de ensefianza «abiertas», en
nuestro lenguaje administrativo «no regla-
das»: no sometidas a las consabidas exigen-
cias académicas, con la libertad y el placer de
aprender como Unicos requisitos imprescin-
dibles.

2. PROGRAMAS ABIERTOS
DE FORMACION PERMANENTE DE
ADULTOS EN EL CENTRO ASOCIADO
DE LA U.N.E.D.

El Centro Asociado de la U.N.E.D. en Ma-
drid, por el nimero de disciplinas que impar-
te v por el nimero de alumnos que atiende,
es de facto la auténtica tercera universidad
de la ciudad.
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El convencimiento sentido por algunos Pro-
fesores-Tutores de que la ensefianza solo me-
rece la pena cuando se imparte en una es-
cuela intima e indisolublemente unida a la
vida misma (idea ya pregonada por Séneca y
convertida en programa pedagogico por la
Institucion Libre de Ensefanza, por ejemplo),
unido a la necesidad que siente todo alumno
a distancia de romper, de vez en cuando, su
aislamiento y sentirse miembro de una co-
munidad escolar en la que pueda convivir con
sus profesores y companeros, fue lo que hizo
que surgieran, primero, actividades en las
que quedaba garantizada la deseada convi-
vencia y que eran ocasion a la vez de asimi-
lar, de forma placentera y sin aparente es-
fuerzo, contenidos a veces complejos, de una
o de varias asignaturas simultdneamente. Ca-
si de forma inmediata, estas actividades que-
daron abiertas a cualquier persona, fuera cual
fuera su historial académico y su vinculacion
con el Centro Asociado, que considerase
atractivo y provechoso el programa ofrecido.

Después, la experiencia fue haciendo que
esas actividades se convirtiesen en cursos
monograficos de varios meses de duracion y
de una estructura tan compleja como lo exi-
giese el tema a tratar.

3. «GRECIA CONY SIN MITOS», PARA
ADULTOS SIN PREJUICIOS

Durante los meses de noviembre y diciem-
bre del pasado afio, el Centro Asociado de la
U.N.E.D. en Madrid organizé un curso de in-
troduccion a la cultura griega que les sirvig,
también, a quienes asi lo decidieron, de ne-
cesaria preparacion para el viaje realizado a
Grecia en la primera semana de enero. Tanto
el curso como el viaje fueron dirigidos por el
Dr. D. Pedro Lavado Paradinas, Profesor-Tu-
tor del Centro Asociado, Conservador del
Museo Arqueoldgico Nacional y Director de
su Departamento Pedagdgico. En el curso y
en el viaje participamos, a titulo personal,
pero sabiéndonos educadores de adultos, los
profesores de la Sede Central del LN.B.AD.,
Dofia Pilar Prats Sdnchez y quien firma este
trabajo.

De acuerdo con lo antes expuesto, tanto el
curso como el viaje estaban dirigidos a todos
los interesados en el conocimiento de la com-
pleja y por ello apasionante realidad griega,
independientemente de su titulacién acade-
mica y de su vinculacion al Centro Asociado,
aunque recibiendo un trato de favor econé-
mico sus profesores y alumnos.

El curso fue impartido fundamentalmente



por Profesores-Tutores de la U.N.E.D., no to-
dos del Centro Asociado, que desarroliaron
temas relacionados con la geografia, la histo-
ria, la filosofia, la literatura y las bellas artes
griegas. Las conferencias eran semanales,
duraban unas dos horas y tenian la siguiente
estructura:

— Previamente los alumnos recibian un
folleto impreso con calidad y elegancia
donde habia una bibliografia basica so-
bre el tema que se iba a tratar y un
resumen amplio de conferencia realiza-
dos por el ponente. Si era preciso, el
conjunto de textos sobre los que se iba
a trabajar. Todos los folletos iban ilus-
trados con dibujos o vifietas humoristi-
cas que desdramatizasen, de alguna ma-
nera, el tema serio de la conferencia.

— La conferencia, o era un didlogo pro-
fesor-alumnos, alumnos-profesor en si
misma, u obligatoriamente debia dar pie
a un largo debate. El profesor, ademas
de informar, debia inquietar al alumno y
el alumno ademas de recibir la informa-
cion debia responder a la provocacion.

— Como medios auxiliares se utilizaron
todos aquelios que cada profesor nece-
sito en Ia exposicion de su tema: cintas
magnetofdnicas, diapositivas, video, etc.

Como complemento a las conferencias, la
que luego seria la guia oficial del viaje nos
introdujo en las tradiciones, habitos y cos-
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tumbres de los griegos de hoy; se hizo un
recorrido por la historia de la musica griega
en una conferencia-concierto dada por un
compositor y profesor de musica griego; quien
quiso pudo asistir el domingo 11 de diciem-
bre a la sagrada liturgia en la iglesia ortodoxa
de Madrid, tras la cual el responsable espiri-
tual de la comunidad ortodoxa hizo una intro-
duccidon completa de la fé, al culto, a la orga-
nizacion de la iglesia griega; hubo ademaias
una visita guiada a las salas griegas del Mu-
seo Arqueoldgico Nacional, una sesion de
videos educativos sobre temas culturales grie-
gos y una cena, muestra de la gastronomia
griega.

El viaje intento acercar a los participantes a
la Grecia antigua y cldsica, a la romana,
bizantina, otomana, sin olvidar la actual, me-
diante la visita a los museos y monumentos
mas caracteristicos de cada época. En contra
de lo predicado por las costumbres sedenta-
rias actuales el director del viaje nos obligo a
descubrir los paisajes rurales o urbanos reco-
rriéndolos a pie, redescubriendo el valor del
color, olor y tacto directo de la realidad. La
época invernal nos causo el inconveniente de
algun dia de riguroso frio pero nos ofrecio el
aliciente de unos paisajes portentosos y el
milagro de la inexistencia de turistas, con lo
que ello supone.

Los veintisiete viajeros procedian de las
mas diversas profesiones (de ama de casa a
ingeniero), de las mas diversas titulaciones
(de alumno de Formacion Profesional a Cate-



dratico de Universidad). Habia predominio
absoluto de gentes de ciencias y carreras
técnicas sobre los de letras; sélo habia un
licenciado en clasicas. En cuanto a la edad
hay que destacar la asistencia de un nutrido
grupo de jubilados que contrastaba por su
actividad activa, jovial y siempre dispuesta a
la convivencia y a la participacién, con un
grupo de jévenes absolutamente callado y
pasivo.

Grecia nos satisfizo a todos gracias a una
guia griega enamorada de su patria y de su
profesién y a un director de viaje empefado
en convencernos de que Nosotros no éramos
turistas sino viajeros y que como tales de-
biamos aprender a dejarnos interpelar por e!
pais que recorriamos y a ser capaces de ex-
presar nuestra respuesta personal a esa in-
terpelacion.

Los medios de expresion de esa respuesta
fueron los siguientes:

— El micréfono del autobus siempre abier-
to a quien tuviese algo que decir. Mas
de una vez formamos a su alrededor
auténticas tertulias discutiendo aspec-
tos politicos, econémicos, sociales, etc.
del pais que estabamos conociendo.

— Las explicaciones en equipo, donde ca-
da uno exponia espontaneamente el
punto de vista de su especialidad o de
su sensibilidad. Los viajeros recuerdan
una memorable explicaciéon de Pilar
Prats en las salas de ceramica griega
del Museo Arqueoldgico Nacional de
Atenas.

— El «cuaderno de viaje» donde, en los lar-
gos trayectos de autobus, cada cual es-
cribia sus impresiones en prosa o verso;
las dibujaba, pintaba o practicaba con
ellas la técnica de la «historieta»,
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— La tertulia de la noche, después de ce-
nar, que podia convertirse en una ca-
balgata de Reyes Magos (Olimpia, 5 de
enero) o en la representacion por los
viajeros divididos en dos companias tea-
trales, de la Cororacion de Constantino
Paledlogo en Mistra o del Nacimiento
de Atenea, tal como fue representado
en el Partendn (ltea, 7 de enero). Quede
claro que nadie tenia tales cosas previs-
tas cuando salié de Madrid.

Creo que este curso y este viaje dejaron
muy claro que la ensefianza y el aprendizaje
entre los adultos pueden llegar a ser opera-
ciones gratificantes en si mismas (muchos no
se molestaron en recoger el titulo del curso.
La N.A.E.B. tenia razon), si se les devuelve su
valor ludico, su valor de placer libre; si se
realizan en una convivencia solidaria, en una
convivencia donde es posible la confianza y la
comunicacion; si tanto ensefanza como apren-
dizaje son la asimilacién activa de una reali-
dad vivida, de una realidad hecha nuestra a
medida que de ella ibamos expresando lo que
veiamos, oiamos y sentiamos. Cuando el apren-
dizaje es pasivo, es necesariamente una hu-
millacién ante un despotismo ilustrado que
nos avasalla. Cuando es activo pero sin inter-
locutor con quien compartir las vivencias, ni
alguien con sentido del humor que nos las
reduzca a escala humana, se produce esa
enfermedad que por haber sido certeramente
descrita por él, lleva el nombre de «mal de
Stendhal». Es la indigestién de museos, de
monumentos, de explicaciones de guias, de
recuerdos, de sensaciones... que provoca un
auténtico colapso psiquico y fisico. El sentido
dltimo de nuestra representaciones teatrales
estaba en la necesidad de catarsis, de vacia-
miento de cultura impuesta, que como Aristo-
teles observé muy bien, sélo el teatro puede
proporcionar,



Una Experiencia en un Museo

Busto de mujer
Paris, 1907

Con motivo del Primer Centenario de Picasso,
tuvimos en Madrid una muestra completi-
sima de la obra de este insigne maestro.
Consideramos fundamental llevar a nuestros
alumnos a esta exposicion, controvertida
para unos, hermética para otros, la obra de
un genio para la mayoria.

Picasso es, sin lugar a dudas, la personali-
dad més vigorosa del arte contemporaneo,
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M.2 Purificacion ARANGO GONZALEZ
Centro Colaborador del INBAD
I.B. Gerardo Diego, Pozuelo de Alarcén (Madrid)

aunando una gran capacidad investigadora
con un espiritu permeable a los nuevos
esquemas y planteamientos artisticos.

METODOLOGIA

Entendimos que seria bueno hacer trabajar
a los chicos en el Museo; a este fin, confec-
cionamos una serie de preguntas que ellos
respondieron in situ a la vista de los cuadros.
Previamente, en clase, se les habia dado una
somera explicacion sobre la obra del pintor
acompanada de diapositivas.

NIVEL

La experiencia se realizé con los alumnos
de 1.2 del 1.B. GERARDO DIEGO de Pozuelo
de Alarcon. Centro Colaborador del INBAD.

OBJETIVOS

Alcanzar un conocimiento preciso de la
obra del pintor en sus distintas etapas.

DESARROLLO DE LA EXPERIENCIA

A} Se les pidié que, en la clase, hicieran
un dibujo coloreado de Las Seforitas
de Avignon, tomado del libro de texto;
obra de la que parte el cubismo, no
representada en la exposicion.

B) Asi mismo se les pidié que respondie-
ran auna serie de preguntas que te-
nian por objeto lievar al alumno al



C)

descubrimiento por si mismo de las
distintas etapas de la obra de Picas-

SO.

PRUEBA REALIZADA POR LOS ALUMNOS EN EL MUSEO

Busca en la exposicion algun retrato que se asemeje a las caras de Las Sefioritas de
Avignon. Numera las caras de izquierda a derecha en el citado cuadro, y di a cual o

cuales son semejantes.

1.1,

1.2.
1.3

¢Hay en la exposicion algun cuadro que pudieras relacionar con el Guernica?

¢Estén todas las sefioritas pintadas igual?, o por el contario ves alguna diferencia

entre ellas.

¢Qué otros elementos hay en el cuadro?
Dime si los ojos de las figuras de la izquierda o del centro se parecen a los de
alguna otra representacion ya estudiada.

¢Qué titulo tiene?
¢En qué fecha fue pintado?
¢Qué representa?

¢Qué personajes hay, y déonde estan situados?

¢Qué ves en el cuadro que lleva por titulo El Estudio?

3.1.
3.2.
3.3

¢Qué cuadro te ha gustado mas de la exposicion y por qué?

¢Qué colores predominan?

¢Qué hay en sus partes izquierda y derecha?
¢Qué otros cuadros de la Exposicion reflejan esta tematica?

Elige un cuadro de cada una de las siguientes épocas:

51.
5.2.
5.3.
5.4.

Epoca Rosa

Epoca Azul
Cubismo Analitico
Cubismo Sintético.

¢Qué te sugiere la escuitura El Hombre del Cordero?

*

Se entrego esta prueba a un grupo de 32 alumnos.

RESULTADOS DE LA EXPERIENCIA

A fin de simplificar y para hacer mas
comprensibles los resultados, los hemos re-
ducido a porcentajes.

1.

Las respuestas son correctas en un
52%, e incorrectas en un 48%.

1.1.

El 43% consideran que de iz-
quierda a derecha se hacen mas
cubistas; el 40%, que de izquier-
da a derecha se deforman; el 96%
hablan de tragedia y dolor de
izquierda a derecha; el 4% consi-
deran la 1.2 figura estatica, las
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1.2.
1.3.

dos siguientes en movimiento y
el resto descompuestas.

El 80% ven frutas y sabanas; el
19% cortinas; el 1% una mesa.

El 80% relacionan los ojos con la
pintura egipcia y la Ley de la
Frontalidad en la 1.2 figura; el
20% con los relieves sumerios.

El 100% de los alumnos responden
correctamente.

2.1

El 100% de los alumnos respon-
den correctamente.



Las Sefioritas de Avignon
afio 1907

2.2. 100% responden correctamen-
te.

El 76% hacen una descripcién exacta
del cuadro. El 25% pasan por alto el
tema central sin hacer alusién al pro-
pio pintor.

3.1. 100% responden correctamen-
te.

3.2. 75% respuesta correcta.

3.3. 100% respuesta correcta.

El 80% de los alumnos eligen cuadros
que estan en la linea figurativa.
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5. EI 50% de los alumnos seleccionan

correctamente cuadros de la época
Azul; el 25% seleccionan correcta-
mente cuadros de la época Rosa.

El 10% seleccionan correctamente
cuadros de cubismo analitico y el 15%
seleccionan correctamente cuadros
del cubismo sintético.

El 100% coinciden en que se trata de
un monumento a la Paz, tan deseada
después de la 2.2 Guerra Mundial.



El estudio
Paris, 1927-28

EVALUACION DE LOS RESULTADOS
POR LA PROFESORA

1.

De forma global, atendiendo al primer
epigrafe de esta pregunta, asi como a
los apartados que la integran, enten-
demos que los resultados son alta-
mente positivos, habiendo elegido el
cuadro que lleva por titulo “Busto de
mujer, Paris, 1907", el 52%. En efecto,
este busto se halla proximo a las solu-
ciones obtenidas para las mujeres cen-
trales del cuadro "’Las sefioritas de
avignon’'. Sin embargo, ningin alum-
no ha visto la influencia de la Escultura
Ibérica en estas primeras soluciones.
Lo achacamos al nimero excesivo de
alumnos que visité en su dia el Museo
Arqueoldgico acompafiados por una
Unica profesora.

Destacamos el enorme interés que
tiene, a nuestro juicio, el que el 96% de
los alumnos vean como las figuras de

izquierda a derecha se van defor-
mando, habiendo muestras evidentes
de tragedia y dolor. ;No podria ser esto,
tal vez, el drama diario de estas muje-
res, lo que el pintor quiso expresar?

Los porcentajes evidencian puntos de
contacto entre El Guernica y El Osario.

Recogemos una de las respuestas: “E/
osario, 1944-45"', Carece de colo-
rido, tonos grises y negros. Representa
una escena violenta en la que los per-
sonajes estan situados en el suelo, de
un modo revuelto y confuso. Las caras
expresan angustia y dolor, los objetos
materiales estan desordenados entre
miembros humanaos (pies y manos). En
la parte superior derecha hay un bode-
gon sobre una mesa’’.



En conjunto valoramos positivamente
las respuestas. Elegimos, asi mismo,
una de las descripciones mas comple-
tas: "El estudio del pintor''. Paris,
1927-1928. Es un cuadro abstracto
que representa el estudio de un pintor,
en €l hay una mesa cubierta por un
mantel, y encima de ella un jarrén, en
las paredes hay colgados cuadros, en
la parte izquierda una puerta y una
escultura moderna geométrica, los
colores son vivos y llamativos, rojo,
amarillo y blanco, carece de sentido de
la profundidad debido a que no hay
sombras ni colores difuminados.

No es sorprendente que los alumnos
elijan cuadros que estén dentro de la
linea figurativa en los que hay una
concepcion del espacio y de los objetos
en el orden clésico, cultura mas pré-
xima al pensamiento concreto, fase de
maduracion psicologica en la que estos
chicos estdn todavia inmersos.

Parece evidente el que a los alumnos
les resulte mas facil decidirse por
aguellos temas de la época azul o rosa,
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que estan dentro de la linea figurativa,
sobre aquellos otros, cubistas, ya sean
del periodo analitico o sintético.

6. Los resultados son altamente satisfac-
torios, si bien es verdad que no han
visto el precedente de esta escultura
que estaria en el Moscéforo del ar-
caismo griego, o en el buen Pastor del
arte Peleocristiano.

VALORACION DE LA EXPERIENCIA
POR LOS PROPIOS ALUMNOS

Transcurridos unos meses desde la
toma en contacto con la obra de Picasso,
los propios alumnos manifestaron que
ciertamente tenian un conocimiento mas
firme de esta parte de la asignatura que de
otras, cuya explicacién no habia sido com-
plementada con la visita a un museo.
Espontaneamente, los chicos insistieron
en las ventajas que, a su juicio, se deriva-
ban de la aplicaciéon de estas técnicas
pedagogicas y afirmaron estar dispuestos
a continuar desarrollando actividades vy
experiencias de este tipo.






Material audiovisual para las tutorias
por correspondencia: una experiencia

INTRODUCCION

En numeros recientes hemos leido en este
Boletin Informativo articulos referidos a las
Tutorias por Correspondencia, asi como cier-
tas normas para la elaboracion de material
para la Educacion a Distancia.

En lo que a nosotros respecta, también el
tema nos ha preocupado, incluso con anterio-
ridad al curso 1986-87 (afio en que este
Seminario de Dibujo comenzé a encargarse
de las Tutorias por Correspondencia).

El presente articulo trata del trabajo que
este Seminario del INBAD de Tenerife inicid
hace dos cursos, como parte de un proyecto
de Innovacion Educativa, titulado «La incorpo-
racion de la imagen en la Educacion a Dis-
tancia».

Uno de los objetivos principales de aquel
proyecto era demostrar la importancia que
puede tener utilizar los medios audiovisuales
(magnetofdén y video), a la hora de orientarse
hacia una pedagogia mas motivadora, que
permita nuevas experiencias didacticas-me-
todoldgicas.

La aplicacion inmediata que nosotros le
dimos a esta experiencia fue la de elaborar
un material didactico para la Corresponden-
cia, que mejorara la atencion a los alumnos
«no presenciales» {que potencialmente son
todos), ya que habiamos constatado que el
material de apoyo existente para tal fin debia
revisarse y renovarse, sobre todo, en su «téc-
nica comunicativa», para facilitar asi un in-
tercambio mas eficaz de conocimientos.
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Carlos IBANEZ BLANCO
Seminario de Dibujo
INBAD. TENERIFE

MATERIAL AUDIOVISUAL DE DIBUJO
DE 1.2 DE BUP PARA
LA CORRESPONDENCIA

A la vista de tales consideraciones empe-
zamos a disenar nuestro material que consta-
ria de:

Un Cuaderno de Actividades, con orienta-
ciones escritas y graficas, con referencias
precisas al Documento de 1.2 de BUP.

Una cinta de video como material comple-
mentario del Cuaderno de Actividades ante-
rior (o una cinta cassette sustitutiva del
video).

EL CUADERNO DE ACTIVIDADES

Movidos por la necesidad ya apuntada de
revisar y renovar el material didactico, se di-
sefd el CUADERNO DE DIBUJO de 1.2 BUP,
que, en principio, vendria a sustituir los ac-
tuales envios kilométricos de papel y que le
seria entregado al alumno de Corresponden-
cia al comienzo del curso, evitando, en lo
posible, la «cuestion burocratica» (consistente
en realizar miltiples envios y reenvios de
papeles, dentro de unos plazos de tiempo
que, unas veces por deficiencias del servicio
postal y otras por imponderables varios, difi-
cilmente se podian cumplir). (llustracién 1.)

El producto final consistié en un libreto, a
modo de revista, con formato DIN A-4, com-
puesto por FICHAS DE ACTIVIDADES y FI-
CHAS DE CONSULTA, ordenadas cronolégi-
camente, de forma que cada hoja del libreto
contuviera en su anverso (o pagina impar)
una Ficha de Actividad y en su reverso la



Ficha de Consulta correspondiente, facilitadn-
dose asi la realizacion de las Actividades.
(ltustracion 2.)

Una de las cosas realmente innovadoras de
este Cuaderno de Dibujo son las Actividades.
Estas han sido concebidas como partes de un
todo, como un ejercicio «global», cuyo titulo
es «Construir una ciudad», y no como una
antologia miscelanica de tecnicismos. Es de-
cir, que los contenidos del programa. geome-
tria plana, color, sistemas de representacién,
etc. se han aplicado a un ejercicio «total,
como es Construir una ciudad. (Tenemos pen-
sado elaborar otros dos Cuadernos mas, dis-
tintos, para que el alumno pueda optar por el
que mas le gusta, titulados respectivamente,
«construir un objeto industrial> y «resolucién
de trazados elementales de disefio»).

Las fichas de Consulta suplen a los Anexos
de las primitivas Actividades y a las fichas del
Solucionario, porque desempefan la funcién
de ambas juntas, puesto que, por un lado el
alumno encuentra en ellas informacién direc-
tamente relacionada con la Actividad en
cuestion y, por otro, se le ofrece una posible
solucion, pero no exactamente la misma que
se le pide en dicha Actividad. (llustracion 3.)

LA CINTA DE VIDEO

Tanto el Cuaderno de Actividades como la
Cinta de video (o cassette} desempefian dos
funciones:

1. Proporcionar orientaciones sobre qué y
cémo estudiar, con qué instrumentos
operar, etc.

2. Ayudar al alumno, actividad por activi-
dad, a ejercitarse en los temas especi-
ficos de cada quincena, realizando con
él ejercicios tipo que le sitien en el
contexto de lo exigible.

Teniendo muy presente el Cuaderno de Ac-
tividades se realizé la CINTA DE VIDEO. Adop-
tamos un esquema muy simple para facilitar
su manejo: Una Introduccidn, seguida de 21
Actividades (tantas como comprendia el Cua-
derno).

En la Introduccion (ilustrada con imégenes
urbanas en movimiento) se le «situa» al alum-
no en el tema genérico del Cuaderno («Cons-
truir una ciudad»). Al mismo tiempo se le
orienta sobre como utilizar el Cuaderno y la

propia Cinta y se le aclaran cuestiones acerca
de como se le evaluaran sus actividades.

En cuanto a las Actividades (21 en total),
cada una de ellas se ordena segln la si-
guiente estructura:

1. Explicacion animada sobre como en-
tender y realizar cada Actividad. (llus-
tracion 4.)

2. Una «conclusion» (escrita) sobre qué es
lo mas importante que se debe estu-
diar. (llustracion 5.)

3. Un «autocontrol», con la proposicién de
posibles ejercicios que podrian salir en
un Control de Evaluacién. (llustracion
6.)

COMO SE EDITO LA CINTA DE VIDEO

Segun nuestra experiencia, para editar una
cinta de video (utilizando un ordenador), se
ha de seguir el siguiente proceso:

1. Elaborar un Storyboard.

2. Realizar técnicamente y montar la gra-
bacion de la cinta.

3. Proceder a la grabacion de la banda
sonora.

El Storyboard

Generalmente, cuando ya se cuenta con el
proyecto global de la cinta que se va a editar
(se haya escrito o no un Guiodn técnico senci-
llo) se realiza un Storyboard, que no es otra
cosa que un medio para facilitar la «visualiza-
cién» de la narracién, tal como la hemos con-
cebido.

Nosotros trabajamos sobre una plantilla fija
(ilustraciéon 7). En cada una de las casillas o
cuadros, representamos con un pequefio di-
bujo o «mono» las sucesivas imagenes de la
narracion. También se pueden hacer anota-
ciones manuscritas sobre ideas o conceptos
que, en cada una de ellas, nos interese fijar.
Es decir, que aunque soélo sea un boceto,
deberemos «visualizar» en cada casilla todos
los elementos que queramos que aparezcan
cuando grabemos definitivamente la cinta de
video.

Debajo de cada cuadro se anotara «la forma

de paso» que utilizaremos al pasar de una
escena a otra (ya sea Fundido encadenado,
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por Cortinilla horizontal o vertical, Fundido de
blanco a negro, etc.)

Cuando la narraciéon precise de muchas
anotaciones o requiera un tratamiento espe-
cial, ademas del Storyboard podemos confec-
cionar un guion técnico en el que se descri-
ban los didlogos (si los hubiera), la accién, los
efectos y, en su caso, la musica.

La realizacion técnica de la imagen

Para la realizacion de nuestro video utili-
zamos el siguiente equipo:

Un ordenador MSX.

Dos videos.

Un televisor en color, a modo de monitor.
(Todo ello de propiedad privada.)

La configuraciéon que empleamos se puede
observar en las ilustraciones 8 y 9. Las ope-
raciones que se pueden realizar con el equipo
asi configurado son:

Caso 1. Los dos videos VCR sirven asi

para grabar y como fuentes exte-
riores de video (modo de repro-
duccién), sin cambiar las cone-
xiones.
El televisor sirve asi de pantalla y
de fuente exterior de imdagenes
(programas de TV). También los
VCRs sirven para grabar y como
fuentes exteriores de video.

Caso 2.

La grabacion de la banda sonora

Ponerle sonido a la imagen anteriormente
grabada es la Gltima operacién que se eje-
cuta para dar por acabado el video. El equipo
que se necesita para sonorizar la imagen es
el que muestra la ilustracion 10. Con él po-
demos fundir voces (a través del micréfono) y
musica (a través del tocadiscos), haciéndolas
pasar por el mezclador de sonido que, con los
mandos de control, permitird regular las en-
tradas y salidas de voces y sonidos.

De nada servird tener configurado y listo
todo el equipo de sonorizacién, si no conta-
mos con un buen guién.

Un guién debe, fundamentalmente, ade-
mas de resolver el comentario ilustrativo de
las imdgenes que vayan saliendo en pantalla,
preveer su duracién. Asimismo, habré de re-
coger anotaciones sobre los efectos sonoros,
los silencios, las mezclas musicales, etc.
(véase ejemplo en la ilustracion 11).
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Para grabar la Banda sonora, a partir de un
guion de estas caracteristicas, se preciso de
un equipo humano minimo, compuesto por 4
personas. Una de ellas asumio la funcion de
coordinador o realizador de la grabacion. Otra
se encargd de las cuestiones técnicas de so-
nido y otras dos, «ella» y «el», actuaron como
locutores o lectores del guién.

CONCLUSION

Segun nuestra propia experiencia y sin en-
trar en la polémica de QUIEN (COMO,
CUANDO y DONDE) debe encargarse de la
elaboracion de material didactico, podemos
afirmar que:

Es importante que los distintos Seminarios
se planteen la revisidon continua del material
didactico de Correspondencia e introduzcan
las modificaciones que permitan adaptarlo a
cada circunstancia concreta.

Que seamos conscientes de que manejando
ciertos medios técnicos sencillos se pueden
hacer ensayos audiovisuales (montajes sono-
ros, videos con ordenador) preparatorios, a
modo de «borradores» de materiales comple-
mentarios mas acabados, que modernicen el
«didlogo» que hasta ahora venimos mante-
niendo con nuestros alumnos por Correspon-
dencia.

Que siempre que se proyecte crear nuevo
material, su disefio se conciba como un ejer-
cicio «global», es decir, como una serie de
Actividades orientadas a desarrollar un tra-
bajo «total», como pretende nuestro Cuaderno
de Dibujo con el titulo.

De «Construir una ciudad», en el que se
aplica todo el programa de 1.2 de BUP.
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lustracién 1. Titulo e introduccién del CUADERNO DE ACTIVIDADES de Dibujo.
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ficha de CONSULTA  C3

llustracién 2. La referencia A5 de la Ficha de Actividad (arriba a la izquierda), anuncia que se
trata de la quinta actividad («A» de Actividad) del Cuaderno.
C5 (arriba a la derecha), se refiere a la consulta («<C» de Consulta), correspondiente
a la Actividad del anverso de la misma hoja.

ficha de ACTIVIDAD A4 | ficha de CONSULTA "4

TP RE P a T e —
Tewas Visds oe bagess Bases -

llustracién 3. La Ficha de Consulta C4 (arriba a la derecha), ademés de dar las claves para buscar
mas informacién en el Documento, ofrece dos posibles soluciones del trazado
pedido en la Actividad A4.
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llustracién 4. En la primera parte de cada actividad se explica con gréficos como realizar el ejer-
cicio.

-

CONCLUSION

Al

llustracién 5. Sobre los tres renglones aparecera, en cada «<CONCLUSION», el resumen de lo
explicado anteriormente.

rAUTOCONTFM')L Aﬂ
b _/ﬁ_\ ’ -L

ﬂ/"-—-—-- 1

llustracién 6. Lo que se escribe en los renglones del <fAUTOCONTROL~» son posibles cuestiones
que pueden salir en una evaluacién y su resolucién dibujada.
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: storyboard.

llustracién 7. Dentro de cada «televisor» se dibujan ios «monos» que representan las imédgenes de
la narracién y, debajo, escritas, las referencias precisas de cada cuadro. A derecha
e izquierda de tales referencias (obsérvense los puntos de la primera casilla), se
anota la «forma de paso».
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llustracién 8. llustracién 9.

DB (D

STALE ®
l b bbbt bo wm

llustracion 8. Esta configuracion corresponde al Caso |. El video A estd conectado al ordenador
con un Euroconector y sirve de «base» de grabacién. El televisor y el ordenador se

conectan con un cable RF.

[lustracién 9. Corresponde al Caso 2.
Se ha sustituido aqui un video por una camara con grabadora.

El televisor se conecta directamente al ordenador mediante un cable Euroconector.

elementos del
cassells
- taller de soniDO
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LN ]
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’ cobopooo
== :
mezclador magnelofan
—

llustracion 10. Radiocassette, plato y micro se conectan al mezclador y éste, a su vez, a la «base»
de grabacién (o magnetofon).
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llustracion 11.

D/

MODELO DE GUION PARA SONORIZACION.

DUTBCIONN .vcosvismnmsis s dd b S e b e e w SR S SR I wve w mae

CONTROL: Sintoniap/pyp/f.

LOCUTOR: Elcursode Dibujoque ......
CONTROL: Sintoniap/pyp/f.

LOCUTORA:Porque el tema central ......

CONTROL: Sintoniaf.conruidos urbanosp/p, p/fyec.
LOCUTOR: Por tanto, realizaras tLrazados ......
CONTROL: Sintoniap/pyp/f.

LOCUTORA:Y nada méas por ahora ......

CONTROL: Muasica c.

*CODIGO EMPLEADO

SINTONIA:Es la musica o efecto que usamos para identi-
ficar nuestro montaje sonoro.

p/p Primer plano.Asi indicamos el sonido que se escu-
cha con mas nitidez.

p/f Pasa afondo. Ese mismo sonido desciende para
dejar paso a otro.

LOCUTOR. Voz masculina.
LOCUTORA. Voz femenina.
f Funde. Se une, sin interrupcidn al sonido siguiente.

¢ Cesa. Desaparece el sonido que estaba sonando.

«montajes sonoros».
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Muestra de un modelo de guién radiofénico, como los que se emplean en los






El INBAD en Espafia

Proyecto de zonificacion del INBAD a través
de la creacién de Aulas en distintas Comarcas de Navarra

PRESENTACION

Con el objetivo de acercar la oferta educa-
tiva a sus destinatarios, el INBAD se ha
dotado de una infraestructura adecuada que,
partiendo de la Sede Central, llega hasta las
Aulas, pasando por las Extensiones y los
Centros Colaboradores.

Las Aulas Concertadas, la realizacién
menos convencional dentro de INBAD y por
ello quizé la que recibe mas escaso segui-
miento y apoyo oficial, lo cual provoca, junto
con otras mdultiples causas, su retroceso
numérico, son, a nuestro juicio, elemento
fundamental, y en ciertos contextos priorita-
rio, de la Ensefianza a distancia para adultos.

Y por ello es asi ya por simple definicién
del INBAD, que fue creado con la finalidad
de atender a un tipo de alumnado que en
muchos casos puede ser bien atendido en
Aulas y muy dificilmente en Extensiones o
Centros Colaboradores localizados en capita-
les de provincia. A esta adecuacién entre
objetivo del INBAD y destinatario en el con-
texto del Aula, se unen factores de comuni-
cacion profesor-alumnos, alumnos entre si,
de rendimiento académico, de creacién natu-
ral de grupos, de promocion sociocultural, de
motivacion multiple, de costes de infraes-
tructura, funcionamiento y de personal que
deberian priorizar, a nuestro parecer, la
creacion de Aulas Concertadas.
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Antonio MARTICORENA VALENCIA
Extensién del INBAD. Pamplona.

El proceso regresivo de dichas aulas, en
beneficio exclusivo de grandes Centros INBAD,
contrasta con la actual politica de las distin-
tas Administraciones que tiende a acercar al
usuario los distintos servicios sanitarios,
sociales, culturales, deportivos,... por medio
de la creacion de organismos, centros e ins-
talaciones apropiadas que no ofertan, si se
quiere, la cantidad de prestaciones de otros,
pero que la compensan sobradamente con la
calidad y proximidad al destinatario.

En Navarra hemos contado con una doble
experiencia en Aulas: el Aula Municipal de
Estella, de la que informaremos mas ade-
lante, y el Aula de Alsasua, integrada esta
dltima en el contexto mas amplio de E.P.A.,
subvencionada por el Gobierno de Navarra, y
que viene atendiendo a una media anual de
30 alumnos que cursan BUP y CDOU.

La valoracion que hacemos de dichas
Aulas es no sélo altamente positiva en la
linea de lo que acabamos de indicar, sino
también, en su entorno sociocultural y geo-
gréfico, insustituible por ctro tipo de organi-
zacion INBAD. Adolecen sin duda en cierta
medida de falta de coordinacién didactica,
administrativa y funcional con la Extensién y
con los organismos que la patrocinan y sub-
vencionan, debido en parte a la falta de cau-
ces institucionales bien establecidos y expe-



rimentados. La consideracion de las Aulas
como un fenédmeno hasta cierto punto “mar-
ginal” del INBAD ha contribuido sin duda a
que se den estas deficiencias de funciona-
miento que son facilmente corregibles y que
en modo alguno ensombrecen la alta renta-
bilidad académica, educativa y sociocultural
de las aulas.

Esta experiencia positiva contrastada a lo
largo de varios afios nos ha llevado al con-
vencimiento de que, para muchos posibles
candidatos a nuestra ensefianza de adultos a
distancia, la organizacion y servicio que
ofrece la Extension, incluida sobre todo la
tutoria para alumnos de correspondencia, no
llega a muchos de ellos con un minimo de
eficacia y garantia.

Por ello hemos realizado el presente PRO-
YECTO dirigido al Gobierno de Navarra, a la
Direccion provincial del MEC y a los Ayun-
tamientos de los pueblos y zonas implicadas
en el-mismo, razonando la conveniencia de
la creacion de Aulas, bien auténomas INBAD
o integradas en programas de E.P.A. o simi-
lares: exponemos en primer lugar los odjeti-
vos, metodologia y organizacién del INBAD,
incidiendo, y nunca por obvio es innecesario,
en su especificidad; tras ello hacemos breve
historia de la Extension de Pamplona; a con-
tinuacion el andlisis de los datos que nos
proporciona la experiencia del Aula Munici-
pal de Estella, en funcionamiento desde el
curso 1980-81, nos sirve de apoyo para
hacer una transposicion razonada y realista
de datos y objetivos a otras comarcas de
Navarra, lo que compone propiamente el
PROYECTO DE ZONIFICACION. Dicho PRO-
YECTO, dirigido a responsables de las distin-
tas Administraciones de la Autonomia, incide
no solamente en la justificacion de la crea-
ciéon de Aulas concretas, sino también en los
problemas organizativos, de puesta en mar-
cha y de funcionamiento de las mismas.

Creemos que el presente PROYECTO, en
su metodologia y objetivos, puede servir al
INBAD de reflexion sobre la finalidad con
que fue creado, los objetivos que persigue y
la adecuacién permanente a las necesidades
y problemética de muy diversa indole del
destinatario para el que estd pensado, y a
las Extensiones de otras Comunidades Auté-
nomas y/o autoridades educativas de éstas,
para plantearse, en su caso, la posibilidad de
realizar proyectos similares de creacién de
Aulas, ofertando en sus respectivas localida-
des y comarcas un servicio INBAD de mayor
calidad y que llegue a un mayor nimero de
adultos.
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EL INSTITUTO NACIONAL DE
BACHILLERATO A DISTANCIA (.N.B.A.D.)

En el decreto de creacion del |.N.B.A.D.,
(2408/75, 9 octubre) se ponen de manifiesto
los destinatarios, objetivos, organizacién vy
modalidades del mismo, sefialando entre los
primeros “la poblacién diseminada en nicleos
rurales con dificil acceso a Centros de ense-
fianza, trabajadores...”. En cuanto a formas y
modalidades especificas del INBAD, establece
el mismo decreto “la utilizacion de medios
como la correspondencia, radio, television”,
reconociendo que debe tener “‘caracteristi-
cas especificas, planteamientos técnicos y
metodolégicos, propia organizacion adminis-
trativa’’, adaptdndose a “la evoluciéon de la
sociedad espafiola’’. Es obvio que los objeti-
vos del Inbad son "impartir las ensefanzas
de Bachilleratoy C.0.U.".

A lo largo de estos doce afios de funcio-
namiento, el INBAD ha ido experimentando
métodos y material diddctico, sistemas de
ensefianza a distancia y tutorizacion, meto-
dologia y técnicas de ensefianza por corres-
pondencia, en un intento permanente de
abrir el sistema al alumno para el que fue
creado.

La especificidad del INBAD hoy, en cuanto
a su destinatario y en sus aspectos metodo-
Iégicos, organizativos, administrativos y de
funcionamiento, podriamos resumirlos en los
siguientes:

1. Sistema disefiado para adultos, cual-
quiera que sea su circunstancia per-
sonal, familiar, laboral o profesional.

2. Sistema abierto en el que no se esta-
blecen limites de tiempo, lugar o dis-
tancia, y en el que cada uno, de modo
personal, puede establecer su propio
ritmo de aprendizaje.

3. Sistema de ensefianza a distancia con
apoyo tutorial, que implica orientacion,
asesoramiento, ayuda y seguimiento
en el proceso individualizado de apren-
dizaje.

4. La metodologia (Tutorias de orientacién,
experimentaciéon y creaciéon de docu-
mentos didacticos autosuficientes), la
organizaciéon académica, (horario, tuto-
rias didacticas individuales y colectivas),
administrativa (opcidn a matricularse
cada afo libremente del ndmero de
asignaturas en funcién de las posibili-
dades individuales, sin limites de afios



y convocatorias), la modalidad por corres-
pondencia para aquellos alumnos que
no puede garantizar una minima pre-
sencia en el Centro, son apoyos al
alumno tendentes a la adaptacién, en
los limites de lo posible, a su circuns-
tancia personal y ritmo de aprendizaje.

Actualmente el INBAD estd organizado a
partir de la Sede Central, donde se encuen-
tran la direccion, coordinacion, servicios peda-
gégicos, administracion, investigacion y pro-
duccion didacticas, con 19 Extensiones (Centros
que gozan de infraestructura auténoma y
profesorado con dedicacién total), 23 Cen-
tros Colaboradores y 5 Aulas Concertadas.

Tras la asuncién de las transferencias en
educacién por diversas comunidades autd-
nomas, se han constituido como Institutos
de Bachillerato a Distancia las antiguas
Extensiones del Pais Vaco, Andalucia, Pais
Valenciano, Galicia y Canarias.

A ello hay que afadir las Extensiones
INBAD en el extranjero, transformadas recien-
temente en Agrupaciones de Lengua y Cul-
tura.

La matricula actual del INBAD en lo que
respecta Unicamente al territorio M.E.C. es
de 21.000 alumnos, a los que hay que afa-
dir los inscritos en los Institutos de las
Comunidades Auténomas citadas.

ELILN.B.A.D. EN PAMPLONA

En Navarra el INBAD inicié sus actividades
con la creacién de un Centro Colaborador en
Pamplona, ubicado en el Instituto de Bachi-
llerato Navarro Villoslada, que en septiembre
de 1984 fue transformado en Extension,
dotéandose del profesorado que, en comision
de servicios, trabaja a dedicacion completa, y
estableciéndose durante el curso 1984-85
en el Colegio nacional José Vila, para pasar,
a partir del curso 85-86, a los locales defini-
tivos de la calle Tajonar, s/n.

La matricula desde que fue creada la
Extensién ha experimentado un progresivo
incremento partiendo de 372 matriculas en
1984-85 hasta alcanzar el presente curso
87-88 sélo en Pamplona, la cifra de 695
matriculas. (ANEXO 1)

gréfico 1
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En cuanto resultados académicos y proce- que valoramos a continuacion. (ANEXOS 2

dencia geogréfica del alumnado, creemos de vy 3)
interés presentar los dos cuadros siguientes,

grafico 2

APROBADOS /PRESENTADOS
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gréfico 3
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El nivel de abandono en este tipo de estu-
dios, habida cuenta de las dificultades de
tipo laboral y familiar, distancia, condiciones
ambientales de estudio, problemas de moti-
vacién, falta de nivel o preparacién, adapta-
cién al sistema, etc., es relativamente ele-
vado, situdandose en torno al 40% de la
matricula. Lo que no obsta para que el por-
centaje de aprobados se situe en torno al
70% en todos los cursos de B.U.P. y en
C.0.uU.

En funcion de la problematica especifica
de cada uno de los alumnos y de la repercu-
sién dei factor distancia, existen dos modali-
dades fundamentales en nuestro sistema:
APOYO TUTORIAL (TUTORIAS COLECTIVAS
E INDIVIDUALES PRESENCIALES) Y CORRES-
PONDENCIA.

El INBAD esta abierto a todo tipo de alum-
nos y para ello fue creado, por lo que se
matriculan en el buen numero de adultos
que viven y trabajan a muchos kilémetros de
la sede. Para ellos especialmente ha sido
disefiada y aplicada la modalidad de corres-
pondencia.

La Experiencia propia de la Extensién y del
INBAD en general nos demuestra, sin embargo
que un alumno que no pueda asegurar el
minimo de presencia que el sistema ofrece y
aconseja es dificil que pueda superar el
curso, al carecer del apoyo didéactico, orien-
tador y motivacional que ofrece el contacto
directo y regular, aunque limitado, con pro-
fesores y compaferos.

Por ello el INBAD ha buscado siempre y en
lo posible acercar, incluso fisicamente, el
sistema al usuario y por ello fue creado en
su dia el Aula Municipal de Estella.

AULA I.N.B.A.D. DE ESTELLA

Constituida en virtud de un proyecto de
colaboraciaon entre el INBAD y el Excmo.
Ayuntamiento de Estella, el Aula Municipal
de Estella comenzd sus actividades el curso
1980-81, dependiendo directamente de la
Sede Central de Madrid, y a partir de Sep-
tiembre de 1985 fue adscrita, a efectos
pedagogicos y administrativos, a Pamplona.

El aula comenzd con una matricula de 51
alumnos que, a pesar de condiciones adver-
sas debidas a problemas de continuidad del
aula, ha ido progresivamente aumentando
hasta alcanzar el presente curso la cifra de
158 aiumnos. (ANEXO 4)

grafico 4
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Los alumnos residentes en la ciudad
duplican a los que viven en poblaciones de
la comarca, (ANEXOS 5 y 6), situandose por
edad un 40% entre los 18-22 afos y el 60%
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Por profesiones, haciendo computo global que siguen en orden decreciente funciona-

de todo su alumnado, han dominado los que rios, empleadas de hogar y amas de casa.
trabajan en la construccion y servicios, a los (ANEXO 8)
grafico 8
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Del servicio educativo y sociocultural pres- fianza, existente ya o por crear, podrie
tado por el aula de Estella a la ciudad vy suplir el servicio que les ofrece el
comarca durante sus ocho afos de existen- INBAD, y recurren al aula porque la
cia, nos pueden dar una aproximacién los organizacior y sistema IN3BAD se aco-

siguientes datos:

moda a su situacién y circunstancias
personales y laborales en un horario

1. Los alumnos reconocen que ningun adecuado.
otro sistema convencional de ense- (ANEXOS 9y 10)
gratico 9
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grafico 10
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2. El acceso a estudios universitarios, la nes fundamentales por la que acuden
promocién profesional y la ampliaciéon los alumnos al aula de Estella. (ANEXO
cultural son, por este orden, las razo- 11)
gréafico 11
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3. El nivel de abandonos es inferior al de
la Extensién de Pamplona y ligera-
mente superior el porcentaje de resul-
tados positivos.

4. El namero de titulos de Bachillerato
(62), y de COU (54), obtenidos en el
aula sélo en los (ltimos 4 cursos ava-
lan por si mismos su eficacia y apoyan
su continuidad. (grafico 12 )

grafico 12
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5. Se tiene constancia, a nivel de cono-
cimiento personal, de 29 alumnos que
han realizado sus estudios en el aula y
que actualmente cursan estudios en
diversas escuelas universitarias y facul-
tades.

6. Los costes de personal docente y admi-
nistrativo y de funcionamiento del aula
son mas que razonables habida cuenta
del servicio que ofrecen y por compa-
racion con los normales en la ense-
fianza convencional del mismo grado.

PROYECTO DE ZONIFICACION

La experiencia altamente positiva del aula
Inbad de Estella nos hece pensar que un
servicio de semejantes caracteristicas pudiera
ser establecido en otras zonas de Navarra.
Dichas zonas proporcionan actualmente al
INBAD de Pamplona un cierto nimero de
alumnos (ANEXO 3), exiguo ciertamente,
debido funamentalmente a la distancia vy
condiciones de desplazamiento, que siguen
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el curso por correspondencia en condiciones
dificiles y por tanto con resultados muy
modestos.

En varias de dichas zonas, que ofrecen
quizad condiciones socio-culturales y acadé-
micas no siempre idénticas a las de Estella,
creemos que existen poblacién, necesidades
y condiciones adecuadas para generar un
alumnado potencial de INBAD suficiente para
plantearse la creacion de un aula en cada
una de ellas.

El objetivo de la creacién de dichas aulas y
por tanto, la oferta educativa INBAD con-
siste en la realizacidon de estudios oficiales
de BUP y COU, en régimen de tutorias indi-
vidales y colectivas, didacticas y de orienta-
cion con el soporte de documentos didacti-
cos autosuficientes, en horario de tarde y
noche, dirigida al alumnos adultos, (agricul-
tores, trabajadores del campo, de la industria
o de servicios, temporeros, amas de casa,
etc.), con una metodologia y organizacion
adaptada a las necesidades y condiciones
especificas de esos alumnos, con las venta-
jas que en cuanto a adaptacion, secuencia-
cion y distribucién del curriculum y consi-
guiente amplitud del nimero de convocatorias
hace posible el sistema INBAD.

Esta oferta educativa a través de la crea-
cion de aulas INBAD puede materializarse, al
menos parcialmente, a partir del préximo
curso, en alguna de las zonas que poste-
riormente se indican.

Razonando esta propuesta, concretando la
oferta INBAD y marcando los primeros pasos
cara a la creaciéon de aulas Inbad, creemos
conveniente sefialar los siguientes extremos:

gréfico 13
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Pensamos en concreto (ANEXO 13) en
las comarcas de Alsasua, Baztan-
Bidasoa, Ribera Alta del Ebro, Tafalla y
Sangiiesa. Teniendo en cuenta Unica-
mente el mero dato poblacional (trans-
posicion de la poblacién atendida por
el aula INBAD de Estella), que necesa-
riamente deberd ser valorado junta-
mente con otros de tipo sociocultural,
laboral, escolar, socioecondémico...,
dichas zonas ofrecen, todas ellas, una
matricula anual estimativa superior a
las 100, desde las 108 matriculas de
Sangliesa a las 188 de la Ribera Alta
del Ebro. La distribucién geogréafica de
la poblaciéon seria factor importante a
la hora de senalar prioridades de crea-
cién y localizacién de la sede del aula.

Los beneficiarios de la creacion de
dichas aulas serian alumnos adultos y
trabajadores que desean comenzar o
continuar los estudios de BUP y COU,
dentro del sistema y modalidad INBAD
disefiado y aplicado expresamente para
elios en funcién de sus condiciones
laborales, familiares, sociales, psicol6-
gicas, de aprendizaje.

La eleccion de la localizacion de la
Sede del aula dentro de cada zona se
estableceria en funcién no sélo de cri-
terios tales como distancia y niumero
de matriculas, sino también de la
mejor infraestructura y servicios docen-
tes ofertados a los alumnos y de la
infraestructura cultural y de ensefianza
de la zona.

La direccién pedagdgica, académica y
administrativa de las aulas correria a
cargo del INBAD de Pamplona.

La infraestructura de locales y servi-
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cios seria ofertada por el o los ayun-
tamientos a los que el aula sirva, para
lo que se aconseja se establezcan cla-
ramente los oportunos convenios entre
las distintas administraciones.

Dadas las caracteristicas de organiza-
cion académica del INBAD, un pequefio
equipo de profesores seleccionado con
criterios funcionales, seria suficiente
para impartir las tutorias de cada aula.

Cabe perfectamente la posibilidad de
que el mismo equipo de profesores, en
turnos rotativos o alternativos, atienda
a dos o mas aulas racionalizando
mejor el servicio y los costes.

Profesores con experiencia en el sis-
tema INBAD podrian completar horario
y dedicacion actuales en aulas de
nueva creacion.

Sobre costos salariales, de funciona-
miento, desplazamiento y otros, que,
en las condiciones que anteceden cree-
mos que serian moderados, podria lle-
garse a acuerdos entre ayuntamientos,
Direccion Provincial del M.E.C. y Go-
bierno de Navarra.

A la hora de establecer criterios de
prioridad y de temporalizacion, cree-
mos que, por simples razones de pobla-
cion, distribucion de la misma, nimero
vy distancia entre los diversos nicleos
urbanos y lejania respecto al INBAD
de Pamplona, la creacién de un aula
Inbad de la Ribera Alta del Ebro es
posible y ello a partir del proximo
curso.

Un croquis de la zona se adjunta a
continuacion.



10. EI INBAD de Pamplona colaboraria con
la Direcciéon Provincial del M.E.C. vy
Direccion de Educacién del Gobierno
de Navarra en la informacion y coordi-
naciéon de los distintos ayuntamientos
y entidades culturales de la zona para
trdmites previos a la puesta en mar-
cha del o de las aulas.

CONCLUSION

La experiencia globalmente positiva del
aula INBAD de Estella (atencion al alumnado
adulto y trabajador de la ciudad y comarca,
resultados académicos satisfactorios, nimero
de titulos de BUP y COU obtenidos, alumnado
que del aulas ha accedido directamente a
estudios universitarios o se ha promocio-
nado profesionalmente, dedicacion del pro-
fesorado que vive y trabaja cerca del alumno,
matricula en crecimiento constante, induda-
bles ventajas constatadas de la tutorizacion
presencial en el Aula sobre la modalidad de
corespondencia, dificil sustitucién del sis-
tema INBAD por cualquier otro mas conven-
cional, preferencia del alumno por el sistema
y organizacién INBAD, razonable coste de
personal y funcionamiento del Aula, servicio
educativo y sociocultural prestado, ...) nos
induce a la propuesta de creacién de nuevas
aulas INBAD en diversas zonas de Navarra,
en el convencimiento de que ello es posible
y presentard indudables beneficios educati-
vos y socioculturales (diversas zonas que
garantizan ampliamente cada una de ellas el
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centenar de matricula anual de alumnos
adultos y trabajadores), a costes razonables
(colaboracién de ayuntamientos, equipo limi-
tado de profesores con experiencia INBAD, y
con posibilidad de establecimiento de turnos
rotativos o alternativos entre diversas aulas,
costes salariales, de funcionamiento y des-
plazamiento compartidos), y ello ya a partir
del préximo curso en alguna de ellas, (Ribera
Alta del Ebro), en las condiciones y limites
que, sin pretensiones de exclusividad y suje-
tos siempre a mejor criterio, hemos presen-
tado.

Por ello el INBAD de Pamplona, ademas de
garantizar la direccién pedagdgica y admi-
nistrativa de las aulas, ofrece a la Direccién
Provincial del MEC y al Gobierno de Nava-
rra su colaboracién para la informacion vy
coordinacién de los diversos organismos
interesados en la puesta a punto de las
aulas INBAD en general, y de modo inme-
diato del aula cuya propuesta de creacion
para el préximo curso presentan en este
informe.



Bases para la experimentacion de un proyecto
de orientacidon en los centros del INBAD

Durante estos tiltimos cursos se ha venido
produciendo una sensibilizacién entre el pro-
fesorado de los Centros de Educacién a Dis-
tancia en torno a la orientacion educativa. (1)

Por otra parte, la experimentacién durante
dos cursos consecutivos de un PLAN EXPE-
RIMENTAL DE APOYO TUTORIAL para los
alumnos de 1.2 de B.U.P. (cursos 86-87 y 87-
88) ha puesto de manifiesto la importancia de
los aspectos de la tutoria en todas sus face-
tas y la necesidad de que se institucionalice
de forma estable y permanente en todos los
Centros de Educacién a Distancia. Asi se pre-
senté en las conclusiones y propuestas de
las Il JORNADAS DEL PLAN EXPERIMENTAL,
celebradas en Madrid los dias 29 y 30 de sep-
tiembre ultimo, ante los coordinadores de los
Centros que participaron en dicha experien-
cia. (2)

Otro dato de interés lo constituye, igual-
mente, el hecho de que en muchos Centros
publicos de Bachillerato se venga aplicando
de forma experimental un proyecto de orien-
tacién educativa. En este sentido, la Admi-
nistracién educativa tiene la intencién —se-
gun parece— de generalizarlo progresiva-
mente en los proximos cursos escolares. (3)

Conscientes de ello, en la Reunién de los
Jefes de Estudio de los Centros dependientes
de la Sede Central del INBAD celebrada en
Madrid, durante los dias 10 y 11 de noviem-
bre de 1988, se analizaron algunas de las
conclusiones y propuestas aportadas por los
mismos Jefes de Estudio, fruto de la discu-
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sién y el debate que habian mantenido con
los profesores en sus respectivos Centros en
torno a los puntos basicos de un PROYECTO
DE ORIENTACION que, elaborado por el
Departamento de Orientacién de la Sede Cen-
tral, les habia sido enviado con anterioridad a
estas Jornadas.

El sentir general es que la orientacion edu-
cativa ha de hacerse presente en la Educa-
cion a Distancia y ha de ser contemplada bajo
la especificidad de esta metodologia. Ello exi-
ge que sea coordinada por un profesor que
conozca el sistema, que disponga de unas
aptitudes personales y con una formacion
psicopedagogica adecuada.

Como primer paso, hay que sensibilizar al
profesorado, iniciando un proceso de reci-
claje de los profesores-tutores mediante la
organizacion de cursos, seminarios, reunio-
nes, etc. en cada Centro.

Conviene dejar bien claro que esta labor de
sensibilizacién y formacién del profesorado
quedara sin efecto en tanto en cuanto no se
arbitren los medios y los recursos necesarios
para llevar a cabo con rigor y eficacia los
objetivos propuestos. En este sentido, seria
preciso contar con una plantilla estable y
suficiente para poder incluir dentro del hora-
rio de cada profesor-tutor las horas necesa-
rias para este cometido. Por su parte, el
Orientador o Coordinador de tutores en el
Centro habriia de disponer también de un
horario adecuado a su dedicacion especifica.



Muchos de los Centros creen disponer ya
de la persona idénea para la puesta en prac-
tica del Proyecto. Por ello, se muestran favo-
rables a iniciar la experimentacion del mismo,
a pesar de las limitaciones de horario y tiem-
po existentes a estas alturas del curso.

CURSO 88-89: EXPERIMENTACION

Como resultado de las propuestas conteni-
das en el referido Proyecto y de las opiniones
favorables expresadas en las Jornadas de
noviembre, el Departamento de Orientacion
de la Sede Central de Madrid, previo acuerdo
de la Direccién del INBAD, ha iniciado la
experiencia durante este curso en cuatro
Centro debe disponer también de un horario
adecuado a su dedicacién especifica.

Muchos de los Centros creen contar ya con
la persona idonea para la uesta en prac-
mas de la Extensién Experimental de Madrid,
las de Avila, Madrid Ill (Vallecas) y Murcia.

Como primera medida se mantiene una
reunién con aquellos profesores que van a
encargarse de la Orientacién en las mencio-
nadas Extensiones. En la Experimental de
Madrid, el Departamento de Orientacion de Ia
Sede Central se ofrece durante este curso
para la puesta en practica de algunos aspec-
tos del Proyecto.

En general, la opinién mayoritaria de los
Jefes de Estudio coincide en la necesidad de
iniciar un proceso de reflexion-formacion con
los profesores implicados. Se plantea la con-
veniencia de que los respectivos tutores pue-
dan disponer también de un material basico
de informacidén en sus propios Centros.

Asimismo, durante el presente curso, se
acuerda aplicar unas pruebas para determi-
nar la viabilidad de un diagndstico inicial
simplificado para los alumnos que se matri-
culen en el INBAD.

La intencién del Departamento de Orienta-
cion, pues, es que estos Centros experimen-
ten todos aquellos materiales técnicos que se
consideran de interés para alumnos y tutores
y que éstos cuenten con la documentacion
especifica y adecuada a los objetivos fijados.

Presentamos a continuacion las BASES DEL
PROYECTO que en su dia se envid a los Cen-
tros para su discusion. Incluimos también la
carta enviada a los Jefes de Estudio invitan-
doles a responder a algunas preguntas con el
fin de poder disponer de los elementos nece-
sarios para la preparacion y programaciéon de

las actividades de orientacion que se realiza-
rian el préximo curso académico.

LINEAS GENERALES DEL PROYECTO
DE ORIENTACION EDUCATIVA PARA
LOS CENTROS DEL INBAD

El Departamento de Orientacion de la Sede
Central tiene entre sus objetivos el estable-
cimiento progresivo de la figura del Orienta-
dor en todos los Centros del INBAD dentro
de lo que podriamos llamar Departamento de
Orientacion Educativa a Distancia.

El orientador coordinara los aspectos rela-
cionados con la Orientacion educativa a tra-
vés del Departamento de Orientacién en una
perspectiva integradora del aprendizaje fren-
te a lo que pudieran ser enfoques reduccio-
nistas o estrictamente académicos.

1. Plazos para la implantacion

Creemos que en un plazo aproximado de
tres afios podria quedar institucionalizada la
figura del Orientador.

La implantacion deberéa ser gradual. De esta
forma, la experimentaciéon en algunos Cen-
tros servira para introducir modificaciones
antes de su generalizacién e implantacion
definitivas. Durante este tiempo se atendera
también a la formacion de los profesores que
vayan a desempenar este cometido.

2. Estrategias previas

Antes de proceder a su establecimiento es
imprescindible la preparaciéon y sensibiliza-
cion del profesorado. Para ello, consideramos
necesario:

— La discusidon de estos temas en los
Claustros de profesores de donde sal-
gan propuestas concretas, sugerencias,
etc.

— El tiempo de reflexion necesario para
que individual o colectivamente puedan
enviarse las observaciones pertinentes
al Departamento de Orientacion de la
Sede Central del INBAD.

3. Cualificacién técnica del Orientador

El profesor que vaya a desempeniar las fun-
ciones de Orientador debera reunir unas cua-
lidades humanas basicas, como la suficiente



estabilidad emocional y la capacidad de com-
prension y didlogo entre profesores y alum-
nos, asi como la consideracién y reconoci-
miento por parte de los mismos.

Ademaés de estos presupuestos bdsicos a
nivel humano, el Orientador tendrd que de-
mostrar su competencia y preparacion técni-
cas. En este sentido se valoraran como méri-
tos preferentes:

— Los estudios de Psicologia y/o Pedago-
gia: titulacion, diploma, cursos, etc.

— Las experiencias y trabajos relaciona-
dos con estos aspectos.

Se considerarad en todo caso, como requi-
sito imprescindible, la presentaciéon en Claus-
tro por parte del interesado de un proyecto de
Orientacién para el Centro acomodado a las
necesidades del mismo. El Claustro discutira
estos aspectos antes de ser sometido a su
aprobacién por las autoridades. Dicho Pro-
yecto seré enviado al Departamento de Orien-
tacion de la Sede Central (o Subdireccion
General de Educacién Permanente) para su
conocimiento y aprobacién definitiva.

4. Condiciones para desempeiiar
las funciones de Orientador

No se podran desempefiar eficazmente es-
tas funciones si no se arbitran institucional-
mente las medidas oportunas:

— Reduccién de horario.

— Dotacion de recursos necesarios.

— Aumento de plantilla en los Centros.
— Otras.

Serd igualmente necesaria una reunion pre-
via de preparacion y sensibilizaciéon con los
orientadores designados.

La autonomia que en el futuro pudiera tener
cada Centro no debiera impedir la coordina-
cién desde el Departamento de Orientacién
de la Sede Central del INBAD de los Centros
pedagdgicamente vinculados a ella.

5. Componentes del Departamento
de Orientacién

El Departamento de Orientacién en cada
Centro estara constituido por:

— EI Orientador que serd coordinador vy
responsable de todos los aspectos rela-
cionados con la Orientacion.
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— Los tutores-orientadores de cada grupo
de alumnos en estrecha colaboracién
con el Orientador y los profesores-tu-
tores de las distintas asignaturas.

6. Funciones del Orientador

De forma general, las funciones del Orien-
tador consistirdn en el asesoramiento y con-
siguiente apoyo técnico en relacién con:

— La prevencion de posibles dificultades o
problemas susceptibles de generar ina-
daptacion o fracaso escolar.

— La compensacion de limitaciones o la-
gunas detectadas en el proceso de
aprendizaje de los alumnos.

— La ayuda para tomar decisiones en re-
laciéon con las distintas alternativas
educativas que se presentan en cada
momento a los alumnos.

En concreto, se puede sefalar:

— La preparacion y coordinacién de la in-
formacién referente al alumno que pue-
da incidir en el rendimiento académico:
datos socioldgicos, aptitudinales, habi-
tos y técnicas de estudio, conocimientos
bésicos iniciales, etc.

— La orientacion, en contacto con los tuto-
res, sobre la correcta utilizacién didac-
tica de la informacion referente al
alumno y el ulterior seguimiento de esa
utilizacion.

— La coordinacién de los aspectos rela-
cionados con técnicas de estudio, nive-
lacién y recuperacion de alumnos.

— El asesoramiento en el caso de alumnos
gue requieran una atencion especial.

— EIl asesoramiento en Juntas de evalua-
cion.

— La orientacién sobre opciones académi-
cas, carreras, salidas profesionales y la-
borales de los alumnos, etc.

Estas funciones se realizaran en estrecha
colaboracién con los tutores.



7. Evaluacion de la Orientacidén

Para facilitar la coordinaciéon de la evalua-
cion a través del Departamento de Orienta-
cién de la Sede Central del INBAD, el Orien-
tador de cada Centro:

— Presentard, en estrecha colaboracion
con los tutores —orientadores y pro-
fesores-tutores, un informe sobre la
realizacion de los objetivos de la Orien-
tacién propuestos para cada periodo de
aprendizaje.

— Presentard, asimismo, junto con el an-
terior informe, las observaciones he-
chas por los alumnos en relacion con
esos aspectos a partir de una guia de
discusién, cuestionarios, etc., que se
determinaran en su momento.

Para analizar los resultados del curso vy,
como consecuencia de ello, introducir modifi-
caciones en los proyectos de Orientacion del
curso siguiente, se fijard un calendario de
reuniones con los Orientadores de cada Cen-
tro.

Observacion final

— Este proyecto basico es sbélo un esbozo
de las lineas generales de la Orienta-
cién en la perspectiva de la instituciona-
lizacion progresiva de la figura de
Orientador en los Centros del INBAD.

— Se plantea como una guia de discusién
y estd, por tanto, abierto a cualquier
sugerencia y observacion por parte de
los profesores de los distintos Centros.

ANEXO |

A los Jefes de Estudio de las Extensiones
del INBAD

Con el fin de ir organizando en las distintas
Extensiones del INBAD el Departamento de
Orientacion Educativa, en la préxima reunion
que se celebraréd en Madrid el dia 10 de
noviembre abordaremos también los temas
siguientes:

1. Situacién actual de la Orientacién en
las Extensiones del INBAD.

2. Dificultades y problemas maés frecuen-
tes con los que se encuentran los pro-
fesores-tutores en relacién con la
Orientacién de los alumnos.
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3. Proyecto de Orientacién Educativa para
los Centros del INBAD. Conveniencia
de contar con este servicio.

4. Profesores-tutores que podrian gra-
dualmente responsabilizarse de la
coordinacion de los aspectos de la
Orientacion.

Os rogamos que recojdis las opiniones de
los profesores y que analicéis la problematica
que los puntos mencionados entrafian con el
fin de exponerlo en la reunion prevista.

Un cordial saludo

DEPARTAMENTO DE ORIENTACION
Madrid. SEDE CENTRAL INBAD

ANEXO Il
Estimado compafiero:

En la Reunion de Jefes de Estudio de todas
las Extensiones del INBAD, que tuvo lugar en
la Sede Central de Madrid, los dias 10y 11
de noviembre de 1988, el Departamento de
Orientacion presentd, conforme al Orden del
dia previsto, las bases de un Proyecto de
Orientacion Educativa para los Centros del
INBAD.

Con anterioridad a esas Jornadas se 0s
envio a cada Jefe de Estudios el Proyecto
con el fin de que lo pudierais discutir con los
profesores de vuestro Centro y recoger las
opiniones y sugerencias que pudieran enri-
quecerlo y perfeccionar.

Pensamos que este segundo trimestre es el
momento mas adecuado para plantearnos de
cara al curso 89-90 la concreccion y aplicacidon
de las lineas generales del mencionado Pro-
yecto acogido favorablemente por la mayoria
de los Jefes de Estudio.

Durante el presente curso hemos dado los
primeros pasos, a modo de experiencia, en
los Centros de Madrid (Extensiéon Experimen-
tal), Madrid lll (Vallecas), Avila y Murcia.

Somos conscientes de que, a pesar de la
buena voluntad y el esfuerzo desinteresado
de los profesores que estdn desempefiando la
funcién de Orientadores, estos primeros pa-
sos estdn teniendo las limitaciones propias
de todo Proyecto que empieza a experimen-
tarse.



En nuestro caso hay que sefalar el retraso
en la aplicacién de un Diagnéstico inicial
simplificado para los alumnos de 1.2, la co-
rrecciéon manual de las pruebas, la barema-
cién de las mismas realizada por el Departa-
mento de Orientacién, asi como la transcrip-
cién de los datos en la Ficha individual de
cada alumno, con la consiguiente demora en
la devolucion de los resultados al Centro. A
pesar de estas dificultades, pensamos que
estas pruebas, de facil manejo por los
Orientadores, pueden ser (tiles de cara a la
atencion tutorial.

Para dar cumplimiento a lo expuesto en el
Proyecto sobre el progresivo establecimiento
de la figura del Orientador en todos los Cen-
tros de Bachillerato a Distancia y subsanar
los posibles fallos detectados hasta el mo-
mento, es del todo imprescindible conocer tu
opiniéon y la de los demas profesores del Cen-
tro. Con esa finalidad formulamos a conti-
nuacién tres preguntas abiertas a matizacio-
nes y explicaciones. Estamos seguros de que
vuestras respuestas, fruto de la reflexién con-
junta, posibilitaran y facilitardn la consecu-
cién de los objetivos que nos hemos fijado.

1. ¢Creéis que para el proximo curso seria
conveniente el establecimiento en vues-
tro Centro del Departamento de Orien-
tacién coordinado por un Orientador?

2. ¢Qué sugeririais para que el futuro
Orientador pudiera realizar con eficacia
la funcién especifica de orientaciéon?

3. Entre los profesores del Centro ¢hay
alguno que por su preparacion técnica
y su reconocimiento entre profesores y
alumnos, pudiera desempefar la fun-
cién de Orientador y él mismo estu-
viera interesado en ello?

Te enviamos nuevamente el Proyecto pre-
sentado en las Jornadas del 10 y 11 de
noviembre de 1988.

Volvemos a recordaros que, conforme a lo
previsto en el mismo, es intencién del Depar-
tamento de Orientacién generalizar en plazos
razonables la figura del Orientador en todos
los Centros de Bachillerato a Distancia, siem-
pre y cuando se pueda contar con los apoyos
institucionales necesarios. Asimismo, entra
dentro de nuestros planes de trabajo la orga-
nizacién de cursillos de sensibilizacién, pre-
paracion y actualizacidn para los tutores que
en el futuro pudieran asumir la responsabili-
dad de la Orientacién en los Centros.
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Recomendacioén final

Esperamos lo antes posible vuestras res-
puestas a las preguntas anteriores con las
sugerencias y opiniones que consideréis
oportunas, con el fin de preparar el trabajo
del préximo curso.
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[.a Conveniencia de una Autoevaluacion

Me Isabel ABARCA CAMPAL
Departamento de Estudios
Sede Central. INBAD

“Por osado que sea investigar
lo desconocido, mucho més lo es
inquirir lo conocido.”

1. INTRODUCCION

Presentamos a continuacién, un posible
cuestionario que tiene por objeto sugerir una
autoevaluacion del profesorado que imparte
sus ensefianzas en el INBAD.

No nos corresponde a nosotros, por
supuesto, una evaluacién del conjunto del
profesorado de un Centro, aunque sin duda,
ello tendria como consecuencia una mayor
comprension de la realidad de los hechos.
Se equivocan, desde nuestro punto de vista,
quienes confian en las pequefias o grandes
transformaciones sin una exploracion en
profundidad de las variables del hecho edu-
cativo. Estas tienen que ser la consecuencia
de un conocimiento previo y lo mds objetivo
posible, de la adaptacion a unas premisas
que se quieren modificar y una légica com-
prension de los resultados que se producen.

Nuestras propias actitudes no son las mas
perfectas, sino que estédn sujetas a cambios
para sintonizar con el contexto social que
nos rodea, y particularmente con un alumno
que es sin duda diferente, pero que tiene en
esencia unos procesos de aprendizaje estan-
darizados por las ciencias pedagégicas y
sicoloégicas- y que se encuentra inmerso en
una realidad altamente influyente a través
de unos medios de comunicaciéon cada vez
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mas sofisticados; aunque esa misma realidad
es pragmatica, se encuentra invadida por la
prisa y le proporciona constantes estimulos
que no coinciden precisamente con la obra
bien hecha.

Es verdad, y se ha repetido hasta la sacie-
dad, que el alumno que estudia a distancia
viene condicionado por una serie de circuns-
tancias externas que no hay que olvidar, y
gue a ellas se encuentra subordinado, pero
lo importante es que se matricula, contando
ya con esa situacién, para aprovechar en
muchas ocasiones esa ultima posibilidad. Es
en ese aspecto, precisamente en el que hay
que ayudarle. Nuestra tarea sera estimularle
a proseguir, analizando todo cuanto esté a
nuestro alcance para que asi sea.

Este alumno tiene sin duda, que compartir
su tiempo con el ciclo vital de su estado
adulto, con todos los compromisos que lleva
consigo, pero a nuestro alcance estd tam-
bién, como un medio mas, una autocritica
que sirva de detonante, que nos aclare que
lo que se ofrece va bien canalizado o consta-
tar, por el contrario, si hay demasiada dis-
tancia y cudl es el motivo de ese aleja-
miento. Eso es, en suma, la pretension de
esta encuesta que de una forma confiden-



cial, podria aportar datos interesantes des-
pués de una seria tabulacién.

Pensamos que son los propios alumnos
quienes deben demandar cuanto necesiten,
porque son precisamente ellos quienes
deben obtener unas calificaciones.

Refiriéendonos a la Enserianza a Distancia,
se puede correr el riesgo de identificar nivel
v edad cronolégica, como en la ensefianza
presencial, lo cual ocurre menos en el nivel
universitario.

Si se quiere comprender el proceso educa-
tivo hay que centrarse en la condicion del
que aprende, en las metodologias, en el
material empleado, pero también en el que
ensefa, y esto puede ser un tabu en algunas
ocasiones.

El excesivo uso, y en ocasiones, abuso de
pruebas experimentales y analisis estadisti-
cos hace que se imprima muchas veces
nuestra propia vision de la realidad, nuestra
manera de pensar e incluso, en algunas
ocasiones, la de todo un colectivo. "Eso es
asi”’, pero hay que preguntarse por qué
seriamente.

2. ;QUE PAPEL JUGAMOS
CADA UNO EN ESA REALIDAD?

Esta es otra cuestién que se plantea pocas
veces 0 que no tenemos el valor de plan-
tearlo. Cuando la investigacion empieza a
caminar -por pequefia que sea- tomando
como punto de partida nuestra manera de
pensar, su valor es minimo, aungue nos
puede satisfacer porque la hacemos coincidir
con lo que pensamos. Es algo asi como
cuando alguien nos dice lo que queremos
oir, nos puede halagar pero no tiene porqué
ser lo verdadero. Es lo agradable. Lo que
muchas veces llevaria a una actitud critica
de la realidad, a un mayor progreso, seria
escuchar a los que muchas veces callan
porque reflexionan y quieren expresar lo que
creen, como Ssu propia voz, después de
meditarlo. Sdélo la superficialidad nos puede
llevar a entender su silencio como asen-
timiento.

El mundo que nos rodea no cambia tanto
en su esencia. Los cambios, pensamos, no
son ni tan nuevos, ni tan profundos; lo que
ocurre, y es una opinién personal, es que
nos muestra una realidad enfocada parcial-
mente.
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Las noticias de los periddicos, suelen mos-

tras aspectos parciales de la realidad que es
mucho mas amplia.

¢Hay noticias con las que la sociedad sin-
toniza mas porque son también las que mas
se le ofrecen? Esta seria una cuestién inte-
resante de comprobar.

Hoy se alzan como baluarte de la verdad,
ciencias que son tan cambiantes como la
sociologia. En otras ocasiones todo lo justi-
fica la sociologia, a veces mal utilizada, pero
por este camino se puede llegar a una pura
contingencia. Las variables que inciden en
un hecho tan complejo como la Educacién, y
la ensefianza, son tan numerosas como
incontrolables, porque el ser humano es, en
la linea de Ortega, “él y su circunstancias”.
Llegara asi un momento en que sdlo sirvan
estudios individuales, que son imprescindi-
bles en ocasiones, pero que no seran validos
para su generacion.

Cada vez pierden mds valor palabras que
en otro tiempo nacieron con un significado
muy concreto y definido y que paulatina-
mente van cambiando y perdiendo su primera
acepcion: Trabajo, esfuerzo, profesor,
alumno, tolerancia,... y también se olvida con
frecuencia que los estudios hay que facilitar-
los, pero que exigen un esfuerzo (lo contrario
es irreal, y ademas un fraude en una socie-
dad tan competitiva como ésta) y que la
transmision de sus contenidos y la motiva-
cién parten del docente, de su esfuerzo, pre-
paracion y entrega en sintesis con el interés
del que aprende. Por ello, este cuestionario
pretende medir como llega a los demas todo
lo que el profesor pone en su tarea.

La metodologia deberd adaptarse siempre a
la sicologia evolutiva y diferencial, pero un
alumno que se matricula ya adulto, debe sal-
var desde si mismo las circunstancias menos
favorables; asi ha sido siempre y asi serd lo
que explica la idea que hemos manifestado
en otras ocasiones: Que en igualdad de cir-
cunstancias haya alumnos que caminen y
otros que se paren, aunque siempre sea
imprescindible nuestro buen hacer para faci-
litarle la tarea.

Esto se hace evidente en la ensefianza a
distancia, pero también en la presencial.

Cualguier investigaciéon, o si se quiere por
evitar tan ampulosa palabra, profundizacidon y
estudio de unos hechos en cualquier tema
debe ir acompafado de ideas, por lo que no



confiamos en las estadisticas (aunque en
ocasiones esa haya sido nuestra tarea enco-
mendada) por si solas como investigacién
porque suelen poner de manifiesto realidades
cuantitativas, que no son vélidas si no se
interpretan en relacién causa-efecto, es
decir, en la bisqueda de una etiologia de la
realidad tal como se manifiesta; o al menos,
no son igual de verdaderas.

El error, desde nuestro punto de vista, esta
en la pereza y el papanatismo, que nos con-
ducen a una total confianza en ellas; pensa-
mos que son un primer paso para poner de
manifiesto unos hechos que a partir de ahi se
empezaran a investigar. La realidad que
manifiestan hay que explicarla y compren-
derla, y ello puede llevar tiempo para un ver-
dadero analisis.

Los golpes de timén se han dado en la His-
toria detrds de grandes investigaciones, mds
o menos laboriosas de ahi la gran responsabi-
lidad al hacerlas y al interpretarias. En edu-
cacién las transformaciones también han de
se consecuencia de investigaciones mas o
menos profundas pero siempre serias, de la
misma forma que deben ser serias sus refu-
taciones de hechos constatados y profunda-
mente analizados.

Esta ausencia de investigacion provoco, sin
duda, el poco éxito de transformacion a pesar
de los grandes deseos de reforma de la poli-
tica educativa de nuestra Republica.

Pensamos que cualquier trabajo, por
pequefio que sea, debera aportar a través de
su lectura, al menos un forma personal de
ver, o la de un equipo sintonizado, en las
labores de planificacion, realizacién y capaci-
tacion; ahi radica uno de los aspectos mas
importantes de la persona: su responsabili-
dad. Por lo que, a través de su conocimiento,
se vera un aspecto mas de la realidad, intere-
sante siempre, aunque estamos acostumbra-
dos a que en ocasiones ocurra lo contrario:
se reitera constantemente lo que otros dije-
ron ya sobre el tema. Muchas veces hemos
pensado que una sola idea, una observacion
sistemdatica y seria de la realidad que nos cir-
cunda, aportaria mas a la ciencia o a la vida
que colecciones de escritos que citan y citan
para ratificar, opiniones reiteradas, que por
otra parte son seleccionadas de antemano
para tratar de justificar aquello con lo que yo
estoy previamente de acuerdo, o complacera
a quien lo lea.

Aportar un pequefio haz de luz a aspectos
no considerados antes, prolonga siempre el
camino aunque sea poco.
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En cada tarea personal debe ir la impronta
de la persona, honesta y responsablemente.

Creemos que la gran diferencia entre el
investigador y el que no lo es, es que el pri-
mero caminara siempre por delante; la trai-
cion esta en desfigurar -para que aparezca
mas atractivo- el reducido campo que poda-
mos ser capaces de mostrar originalmente.

Jugar a innovadores tiene sus riesgos y
también puede tener sus justificaciones, mas
o menos conocidas cuando detrds no hay
mas que vaguedades y deseo de proyeccion.

La innovacion, pensamos ha de ser siem-
pre consecuencia de una investigacion seria
de la constatacion de unos hechos que han
sido probados y esa ambiciosa palabra debera
traducirse a un conocimiento coherente, y
profundo de la realidad més préxima. Se
trata, en suma, de algo tan sencillo en princi-
pio, como mejorar a través de la experiencia
analizada, no desde la superficialidad, sino
tratando de llegar a las ultimas causas.

Investigar no es llevar la accion a objetivos
trazados de antemano ante la pasividad de
los que observan coditianamente la realidad.
Pensamos que hay bastantes ocasiones en
las cuales lo que se quiere probar no es sino
aquello que se quiere imponer, y que las ver-
daderas motivaciones, se tardan en constatar
o nos las mostrara sélo, el paso del tiempo.

Cuando ésto sucede, todos los pasos se
encaminan hacia ese fin, perfilandose ambi-
ciosos proyectos cuyos verdaderos moviles
hay que analizar.

La investigacién seria debe conducir a la
accion. Esto que nos se cuestiona en otras
ciencias, tiene, pensamos, muy poca tradi-
cién en el campo educativo, en el que existe
una inercia en muchas ocasiones 2, por el
contrario, aceptaciones inccndicionales con
las que anteriormente puede estarse mas o
menos de acuerdo, y que su realizacion va a
depender de ese grado mayor o menor de
asentimiento interior.

Con el cuestionario que presentamos, se
pretende que cada uno de nosotros conozca
sus propias actitudes como profesional desde
la perspectiva del propio alumno, que es en
suma a quienes mas afecta nuestro compor-
tamiento como docentes.

Se desea que los resultados sean cada vez
mejores, y que se pongan de relieve otras
variables, que sin duda también conducen
al abandono en determinadas materias, por



motivaciones no tan objetivas como otras
condicones exogenas que afectan al alumno,
y por otra parte facilmente constatables.

Hay reformas sencillas, pero no por ello
menos importantes, que estan a nuestro
alcance porque tenemos en ellas una impli-
cacion muy directa, y una vez constatados los
hechos nos deben conducir a un compromiso
de accioén.

En esta época de suceddneos, en la cual
incluso las mas afamadas marcas entablan
constantes pleitos por las perfectas imitacio-
nes que se realizan de sus productos, se
pone de relieve que muchas veces bajo pala-
bras solemnes se esconden realidades “"cien-
tificas” sin ninguna base.

La investigacion o lgs estudios, cuales-
quiera que sean, para que puedan conside-
rarse como tales, han de ser siempre inde-

pendientes, de acuerdo ¢on Elizabeth Richard-
son,

“La accion exige lealtad, y la lealtad consti-
tuye una confabulacién para la pretensién de
infabilidad’” (1). Esto conduce desde nuestro
punto de vista a actitudes sumamente peli-
grosas, porque produce una ausencia de toda
critica.

Hay que tener el valor de contrastar lo que
se investiga y no querer imponerlo como
intocable . En este sentido, nada puede ser
tan real, y, al mismo tiempo tan prdoximo,
como los resultados de nuestra clase diaria o
nuestras tutorias como profesionales de la
docencia, término que, a nuestro modo de
ver, es mucho mas amplio que el de ense-
fiante, muy en boga actualmente.

La pereza, la inercia, la falta de miras pue-
den invitarnos, en ocasiones, a callar o a
hacer referencia a lo que los demés quieren
oir, porque se ha oido siempre o a lo que sen
ese momento se escucha "mas"”,

Pues bien, en otro orden de cosas, pero
siempre en la misma direcciéon en que nos
encontramos, la grandeza y miseria de la
ensefanza a distancia es siempre la misma:
que se realiza a distancia; y que no debe en
nuestra opinién poner ningln obstadculo a
quienes a ella acuden; sélo los controles
legales de la etapa anterior deherdan ser
necesarios para realizarlos. Debe ser, desde
nuestro punto de vista, una oportunidad

{1) RICHARDSON, Elizabeth: Authority and Organiza-
tion in the Secondary School. McMillan, Londres, 1975,
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abierta siempre a quien quiera o necesite
optar a ella. Una esperanza que se haga
realidad cuando el alumno lo requiera, bien
porque el tiempo o el ocio, forzado o elegido,
se lo permita, o porque la misma necesidad
que surge de un mundo laboral en el que el
constante reciclaje es una imperiosa necesi-
dad, asi lo exija.

Esta ensenanza no la superaran todos los
alumnos, al igual que otras instituciones no
estan a pleno rendimiento todo el tiempo,
pero cumplen su misién cuando se las
requiere y ayudan a quienes lo necesitan.

Como puede comprenderse en este tipo de
ensenanza, muchos de los alumnos que se
matriculan no se presentan. El porcentaje de
los que aprueban es semejante, segun se ha
constatado al de la ensefanza presencial. El
abandono existe, aunque haya que intentar
reducirlo siempre, el hecho de que los que
permanecen progresen, justifica plenamente
esta modalidad de ensefianza. Quienes pro-
siguen y consiguen llegar al final o avanzar
han encontrado un camino y eso valora todo
el esfuerzo.



3. CUESTIONARIO

11.

12

13.

14.

15.

16.

¢(Encuentro claridad en sus explicaciones, cuando acudo a las Tutorias?

¢Es preciso en las informaciones de curso: Modo de realizar las evaluaciones, traba-
jos que hay que entregar, evaluacion de actividades?...

¢Me parece adecuado el ritmo que impone a su asignatura?
¢Considero que acttia con justicia en sus correcciones?

¢Deberia utilizar mas material adecuado a la asignatura que imparte o me perece
suficiente?

iEnsefia e informa acerca del uso del material de aprendizaje mas adecuado?

¢Es consciente de nuestra situacion de alumnos a distancia: Se muestra asequible,
muestra flexibilidad, se encuentra disponible?

¢Dirige mi aprendizaje. Me siento informado acerca de los resultados que obtengo?
¢Se detiene si es necesario cuando en nuestros conocimientos encuentra lagunas?

¢Se preocupa de mostrarme un campo amplio en su asignatura. Ofrece lecturas,
articulos, sugiere conferencias, exposiciones, espectaculos que puedan favorecer mi
campo cultural? ;Qué juicio me parece en conjunto su actuacién profesional?

¢La asignatura que imparte me interesa?
Mucho, poco, regular, nada.

¢He asistido a las Tutorias?
— A todas

— A muchas

— A pocas

— A ninguna. iPor qué?

¢Qué tiempo he dedicado a la asignatura aproximadamente?
— 1 hora semanal

— 2 horas

— 3 horas

— Sdlo preparé el examen.

En relacion con las demas asignaturas esta ha sido:
— La que mas tiempo me ha llevado

— La que menos tiempo

— Un tiempo mediano.

Mis resultados han sido:
— Muy buenos

— Buenos

— Regulares

— Malos

— Muy malos.

Esta asignatura comparada con las demas me parece:
— Muy importante

— Importante

— Poco.importante

— Nada importante.
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17.

18.
19.

20.

Las Actividades me han ayudado:
— Mucho

— Poco

— Regular

— Nada.

¢El Tutor me ha ayudado a proseguir si he sentido deseos de abandonar?

¢{Qué busco més en la tutoria un asesoramiento académico o una orientacién per-

sonal?

¢{Qué me desanima mas?
— la falta de tiempo

— los malos resultados
— la falta de preparacion
— la excesiva dificultad.
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[L.a educacién en el mundo

El sistema educativo en Pert

Pert es un pais de los Andes Centrales que
se encuentra situado en la region occidental
del continente americano y a lo largo de la
costa del Pacifico en sentido meridiano, des-
de 0° 10’ (cerca de la linea ecuatorial), hasta
18° 30’ de latitud Sur, y desde 68° 50" a 81°
50’ de longitud Oeste.

Por superficie (1.285.215 Km?), es el tercer
pais suramericano, después de Brasil y Ar-
gentina, y por su poblacién ,21.000.000 de
habitantes) ocupa el cuarto lugar de América
del Sur, después de Brasil, Argentina y Co-
lombia.

La mayor parte de la poblacion actual de
Peru es de origen amerindio (un 49 9. del total),
sobre todo guecnuas (1) que viven en las
zonas montafosas —donde el mestizaje has-
ta ahora ha sido poco significativo—. En las
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regiones selvaticas de la cuenca del Amazo-
nas, la poblacion amerindia se encuentra divi-
dida en centenares de tribus como los agua-
runas, jibaros, ticunas... Esta cantidad de
grupos étnicos que habitan en el actual terri-
torio peruano ha dado lugar a la variedad lin-
glistica y dialectal que existe en este pais
andino; las lenguas oficiales son el esparol y
el guechua, pero también estan difundidos el
aymard entre los indios del antiplano y los
idiomas amazdnicos en la regién oriental.

El segundo elemento fundamental de la
poklacién peruana es el europeo —princi-
palmente espafioles—, procedentes de las
regiones peninsulares mas deprimidas —Ex-
tremadui g, Galicia, Andalu:ia y Asturias—. Y
el tercer componente étnico de Pert es el
africano (negros) que tiene una importancia
relativamente modesta, aunque dejé una pro-
funda huella en la poblacion del litoral. En
sucesivas generaciones el mestizaje (33 % de
la poblacidn) de las tres corrientes fundamen-
tales y de otras secundarias, ha producido
numerosas distinciones adicionales, convir-
tiendo Peru en un complejo mosaico étnico
cultural.

La escasa densidad de poblacion (13,4
hab/Krn2), unida a la inmensidad del territo-
rio, hicieron que desde la época colonial
fuera imposible una delimitacion clara de las

(1) Los quechuas son uno de los muchos grupos étni-
cos que han habitado el actual territorio peruano. Estos
agricultores expertos de las mesetas templadas dieron
nombre a una cultura y a una lengua.



diversas fronteras. El territorio septentrional
de Peru limita con Colombia y Ecuador y
constituye una de las zonas mas plagadas de
reivindicaciones, cesiones y disputas mas o
menos resueltas mediante laudos y arbitra-
jes, nunca plenamente aceptados (decisiones
de los afios 1859, 1867, 1903, 1904, 1909,
1926, 1927, 1935, 1942... sobre fronteras
entre Ecuador, Colombia y Perd) (2). Al este
se halla limitado por Brasil y Bolivia, al Sur
con Chile y al Oeste con el Océano Pacifico.

1. ALGUNAS NOTAS ETNICAS
Y CULTURALES

Los primeros establecimientes humanos en
el actual territorio peruano se remontan nada
menos que a los albores de la Edad de Piedra.
Los testimonios més antiguos que poseemos
nos hacen pensar que este rincon del mundo,
denominado por Luis A. Sanchez «don de los
Andes», fue elegido como morada hace unos
20.000 afios por unos hombres de origen
asiético, que se dedicaron a la caza o a la
recoleccioén de frutos naturales.

Fue a partir del afio 7.000 a. de C. cuando
aparecieron los primeros domesticadores de
cuyes y llamas y los cultivadores de mate,
calabaza, frijoles y lGicumas. Pero los princi-
pales cambios tecnoldgicos, sociales y reli-
giosos que transformaron la vida de estos
primitivos habitantes tuvieron lugar alrededor
del afio 2.500 a. de C., que es senalado por
Mason como el inicio del verdadero periodo
agricola.

En el siglo x11 surgen en Cuzco /os incas (3)
que fueron los fundadores del Imperio
Tahuantinsuyo, que comprendia ademas de
los territorios de Peri, amplias zonas de Boli-
via y Ecuador, y los que mas desarrollaron las
técnicas agricolas, el arte de fundir la plata,
el oro, el plantino, el cobre y el repujado del
bronce. La expansién incaica culminé su pro-
ceso de culturacién después de miles de afos
cuando en 1.531 desembarcaron Pizarro y
sus comparfieros en las costas peruanas. Su
llegada influyé de manera decisiva en los
dominios incaicos que experimentaron a par-
tir de entonces una transformacién radical
que termind con el Imperio Inca. En 1544 es
proclamado en Lima el primer virrey del Perd
don Blasco Nunez Vela. El virreinato se man-
tuvo durante més de dos siglos y medio por-
que en el s. Xvill aparecen los primeros brotes
independentistas.

{2) «Gran Atlas Enciclopédico Aguilar», Perd. Las tie-
rras del condor, Aguilar, S. A. Ediciones, Madrid, 1979,
péag. 15.

2. EL SISTEMA EDUCATIVO DE PERU

La Educacion en Perl se inspira en los
principios de la demccracia social y tiene
como objetivo principal alcanzar el desarrollo
integral de la personalidad de los alumnos. £/
Estado a través del Ministerio de Educacion
formula, ejecuta y supervisa la politica de
educacién, cultura y deportes, al mismo
tiempo que promueve, planifica, dirige, orien-
ta, coordina, regula, controla y evalGa la edu-
cacion de los diversos niveles y modalidades
del Sistema Educativo peruano. Pero en el
proceso educativo se integran también los
esfuerzos del profesorado que tiene la res-
ponsabilidad, mediante el ejercicio de sus
funciones en los centros publicos y privados,
de contribuir a la accion y labor educativa; la
colaboracion de las Asociaciones de Padres
de Familia y los Municipios que son los que
apoyan esas organizaciones de los padres de
familia e impulsan la actividad docente. Den-
tro del &mbito natural de la educacién, sobre-
sale la labor de fa familia que es el nucleo
indispensable para el desarrollo integral del
ser humano. Es esta formacién integral la
que permite a los alumnos conocer sus debe-
res y derechos, igualmente le capacita para
su inclusién en la sociedad. El Estado garan-
tiza a los padres el derecho de intervenir en
el proceso educativo de sus hijos y de elegir
el centro para que cursen sus estudios.

El sector educativo cuenta también con
algunos Organismos publicos descentraliza-
dos como:

— El Instituto Nacional de Cultura, que
tiene como misién principal desarrollar
y poner en practica la politica cultural
del Estado. Su sede se encuentra en
Lima.

— ElI Instituto Peruano de Deporte, encar-
gado de la educacion fisica y del depor-
te escolar.

— El Instituto Geofisico de Pert, que se
ocupa del desarrollo cientifico de las
estructuras terrestres.

— ElI Instituto Nacional de Infraestructura
Educativa, responsable del desarrollo y
mantenimiento de la infraestructura
educativa en lo relativo al equipa-
miento, mobiliario y locales escolares.

{3) Los /ncas procedian de un pueblo de lengua que-
chua y solian respetar las costumbres y creencias de los
pueblos que conquistaban, a los que, sin embargo, impu-
sieron su lengua.



— La Biblioteca Nacional, que garantiza el
desarrollo y funcionamiento de este
servicio, asi como la planificacién del
Sistema Nacional de Biblioteca.

2.1. Objetivos prioritarios del Sistema

Educativo

Ademas del objetivo principal de conseguir
que el alumno no consiga el desarrollo inte-
gral de su personalidad, el Sistema educativo
peruano cuenta con unos objetivos priorita-
rios como:

» El conocimiento y la profunda afirmacion
del caracter nacional, teniendo en cuenta
la particularidad de las culturas regiona-
les, la integracion cultural latinoameri-
cana y el &mbito universal en la que se
desarrolla la sociedad contemporénea.

* La contribuciéon a la construccién y vi-
gencia permanente de la democracia,
para que todos gocen de iguales dere-
chos politicos, sociales y economicos.

* La superacién del pueblo peruano, consi-
derando la erradicacion del analfabe-
tismo como tarea primordial.

* Alcanzar un alto nivel cultural, huma-
nista y cientifico como un valor en si y
como un instrumento indispensable de
progreso.

— Educacion Preescolar para los nifos
menores de cinco anos.

— Ensenanza Primaria, dividida en tres
ciclos.

3. NIVELES Y MODALIDADES
DE ENSENANZA

El Sistema Educativo de Peri comprende
una educacién formal con un contenido eva-
luable y certificable que se imparte en la
forma escolarizada y no escolarizada en sus
diferentes niveles y modalidades y una edu-
cacién no formal que se caracteriza por el
autoaprendizaje y por la accién de los diver-
sos agentes educativos como los medios de
comunicacion social, las agrupaciones cultu-
rales, religiosas, politicas...

De acuerdo con los objetivos ce la educa-
ciébn peruana los niveles del sistema educa-
tivo son las etapas graduales del procesc de
la ensefianza, diferenciad.s entre si por unos
fines propios en funcién de los diferentes
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momentos del desarrollo de los nifos y de los
jévenes. La organizacién segun edades y tipo
de ensefanza exige una estructuracién en
los siguientes niveles:

— Educacién Secundaria, que en el plan
reformado equivale al primer ciclo de
los estudios superiores.

— Ensefianza Superior, dirigida a conse-
guir la Licenciatura y posteriormente el
Dociorado.

Los centros educativos tienen como mision
fundamental impartir la educacién escolari-
zada y son los responsables de facilitar la
ensefianza y el aprendizaje en los diferentes
niveles educativos a través de los centros de
cunas y jardines infantiles en la Ensenanza
Preescolar, Nivel Inicial, \as escuelas exclusi-
vamente para la Educacién Primaria o Segun-
do Nivel, los colegios en la Ensefianza Media
o Secundaria (Tercer Nivel) y Escuelas Supe-
riores, Universidades e Institutos Superiores
para la Educacién Superior o Cuarto Nivel.
Mientras que los Programas educativos se
encargan de las actividades no escolarizada.

Existen ademas unas modalidades del sis-
tema educativo peruano que amplian la Edu-
cacién Primaria y Secundaria en funcién de:

* Las acciones educativas.

« Las condiciones socioeconomicas y cul-
turales.

* Las caracteristicas de los alumnos.

Entre las modalidades mas significativas se
encuentran:

De menores, de adultos, especial, ocupa-
cfonal y a distancia.

3.1. La Educacién Preescolar

Las experiencias y actividades realizadas
en los centrcs preescolares y jardines de in-
fancia suelen programarse teniendo en cuen-
ta las caracteristicas psicobioldgicas del nifio
en sus aspectos organico, psicomotor, socio-
emocional, capacidad creativa y psicomotor,
con el fin de que los nifios consigan alcanzar
su desa:rollo integral, puedan transformar su
medio en la medida de sus posibilidades y
logren desarrollar destrezas bdasicas para el
aprendizaje (til.

Para conseguir estos objetivos tienen pre-
sentes las edades, las naturales diferencias
de madurez y el diagnoéstico del perfil «situa-
cional». Los temas programados los organizan en



unidades que encierran asuntos vitales, ca-
paces de proyectar experiencias significativas
y reales, y estas ultimas las articulan de
modo que puedan complementarse para lo-
grar los objetivos propuestos. Los temas ge-
neradores responden a intereses y necesida-
des de la sociedad y de los nifios como tareas
de los miembros de la comunidad, produccion
material y recursos de la comunidad, situa-
ciones de la vida diaria, reconocimiento del
trabajo como préactica fundamental del hom-
bre, conocimiento del cuerpo humano, adap-
tacion al medio escolar, conocimiento de la
Comunidad...

En la Unidad de Aprendizaje «Visitemos a
un Agricultor», se sefala como uno de los
objetivos que el nifio sea capaz de identificar
las principales tareas que realiza el agricultor
para contribuir a su alimentacién. Con este
objetivo el nifio desarrolla algunos habitos y
habilidades sociales. En cuanto a las activi-
dades, se buscan siempre experiencias direc-
tas con personas y cosas (visitas, entrevis-
tas...), experiencias indirectas de hechos de
las narraciones e ilustraciones..., y siempre
deben respetarse los principios de secuencia-
lidad y amenidad.

El Plan de Estudios de la Educacion Inicial
comprende:

a) La atencién a nifios de 0 a 3 afios de
edad con una estimulacién temprana
que consta de tres areas, la Bio-psi-
comotora, Intelectual y Socio-emocio-
nal.

b) La dedicacién a los nifios que tienen de
3 a 5 afos, con un mayor desarrollo de
las areas iniciadas en el primer perio-
do.

Como la obligatoriedad de la ensefianza
peruana no se inicia hasta la Educaciéon Pri-
maria, el nimero de plazas que se ofertan no
es muy representativo, por lo que no pueden
cubrirse en su totalidad las demandas exis-
tentes en el pais.

3.2. La Ensefianza Primaria o Basica

La Ensefianza Primaria comprende el con-
junto de estudios que constituyen la escolari-
dad obligatoria y acoge a los nifios entre los
seis y los doce afios de edad. Pero, desde la
Reforma Educativa de 1972, los tres primeros
afios de la educacion media tradicional se
homologan al ciclo superior de Educacion
Béasica Regular (EBR). La Ensefianza Béasica
consta, por tanto, de tres niveles:
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— El primero de cuatro afios de duracion.

— El segundo con dos afos.

— El tercero de tres, que es, precisamente,
el que puede ser homologado a los tres
primeros afios de la Educacion Media
tradicional.

El ciclo inferior que corresponde a los seis
primeros grados ofrece una ensefianza comun
a los alumnos en la que se estudian materias
como Matemadticas, Lengua, Ciencias Socia-
les, Ciencias Naturales, Educacién artistica,
Educacién Religiosa, Formacién laboral, Edu-
cacion Fisica y Geografia. El cbjetivo principal
de estos cursos es facilitar a los alumnos la
posibilidad de adquirir conocimientos, aptitu-
des, métodos de trabajo y formas de expre-
sién que contribuyan a su desarrollo armé-
nico completo. Deben, ademés, prepararles
para que sean capaces de vivir en comuni-
dad.

Durante el ciclo superior, formado por los
grados 7.2, 8.2 y 9.2 se imparten algunas
materias nuevas. Durante los tres afios y con
el mismo numero de horas semanales se
ensefnan a los alumnos disciplinas como
Ciencias Naturales, Arte, Religién, Educacién
Fisica, Historia de Perd, Formacién laboral,
Geografia de Perl y del mundo, Educacion
Civico-Militar, Lengua y Matematicas.

El titulo pedagégico que expiden los cen-
tros de Formacion Magisterial dependientes
del Ministerio de Educacién a los docentes
que atienden este nivel de la Ensefianza en
Pert es Profesor de Educacion Basica con
indicacion del Area de especializacién princi-
pal y secundaria si las tuviese (4).

3.3. La Enseianza Media o Secundaria

La prolongada escolaridad del nivel prima-
rio (9 afios) hace que los alumnos consigan
en los estudios medios no sélo la formacion
integral de su personalidad en los aspectos
intelectual, fisico, estético y moral, sino que
ademé&s les prepara con mas facilidad para
enfrentarse a las exigencias individuales de
trabajo y a las necesidades sociales de paises
en vias de industrializacion.

En los estudios medios junto con la ense-
fianza de materias basicas de cultura gene-
ral, se hacen précticas en algunos campos
profesionales especializados.

En el plan de estudios reformado, la educa-
cion media equivale al primer ciclo de educa-

{4) Resolucion ministerial, nam, 2.137-77-ED.



cion de tercer grado o superior, con una du-
racién que oscila entre los seis a ocho
semestres segun las carreras que posterior-
mente se vayan a cursar. Teniendo en cuenta
esto, el nivel intermedio que sigue a la Edu-
cacion Basica no es otra cosa que el primer
ciclo de los tres que constituyen los Estudios
Superiores.

Para acceder a la Ensefianza Media es ne-
cesario tener el Certificado de haber apro-
bado el Ciclo Superior de Educacion Basica, o
lo que seria lo mismo, estar en posesién del
titulo de haber completado los tres ciclos de
Ensefanza Primaria. Pero en ningtin caso es
necesario realizar unos examenes para ini-
ciar la Ensefianza Media. Al terminar el Ba-
chillerato Profesional que es el que prepara
al alumno para una carrera profesional y le
facilita su formacién general, se consigue un
titulo en la rama industrial, agropecuaria o
comercial. Para obtener esta titulaciéon no
hay limite de edad.

Este primer ciclo de la Educaciéon Superior
o, lo que llamamos Bachillerato Profesional,
no tiene un plan de estudios concreto. Segin
la «Guia Académica» para el primer ciclo de
Educacién Superior, publicada en Lima en
1978, por la Unidad de Tecnologia Educativa
de la Direccién General de Educacion Supe-
rior, lo que se ofrece al personal docente y
alumnado son unas lineas de distribucién de
materias y actividades agrupadas en grandes
apartados:

Formacion general.

Formacion polivalente en un drea pro-
fesional.

Préctica profesional.

Orientacion y bienestar del educando.

PO M=

3.3.1. Formaciéon General

La Formacién General proporciona a los
alumnos una preparacion cientifica, técni-
ca y humanistica, a la vez que les permite
comprender mejor la realidad social de
Perd, sus posibilidades econémicas, socia-
les, culturales..., y de interaccién con la
realidad mundial. Ademds, desarrolla en
los estudiantes su capacidad critica y ci-
vica a través de las actividades relaciona-
das con la Seguridad, Defensa Civil y Edu-
cacion Civico-Militar, le ayuda a elegir su
vocacion profesional y le prepara para el
campo de la investigacion.

Las asignaturas obligatorias se encuen-
tran dentro de las dreas de Ciencias Socia-
les y Filosofia (E| Peru y sus recursos, El
Pert antiguo y colonial, La Constitucién
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del Perl republicano, El Perli contempora-
neo, Psicologia general e introduccion a la
Filosofia). Area de Ciencias Naturales (Fi-
sica, Quimica y Biologia), Area de Mate-
maticas (1, II, ). Area de Lenguaje (I, Il y
IIl) Area de Educaciéon Civica, Militar y Pa-
tridtica (I, Iy 1),

Mientras que las opcionales son Area de
Lengua Extranjera (Inglés I, Il, lll y IV) y
Area de Educacién Religiosa (1, I, Ill, IV, V
y VI).

Las actividades se agrupan dentro del
apartado de Educacién Fisica y del Apren-
dizaje Artistico (I, I, lll, IV, V y VI).

3.3.2. Formacion polivalente en un drea
profesional

Estd programada para proporcionar al
estudiante experiencias educativas, cienti-
ficas y técnico-instrumentales bésicas, pie-
pararle para su incorporaciéon efectiva al
trabajo mediante una formacién profesio-
nal polivalente y terminal en un area ocu-
pacional correspondiente a las actividades
de produccion de bienes y prestacion de
servicios teniendo en cuenta las exigen-
cias del desarrollo regional y nacional,
generarle habilidades con arreglo a las
nuevas tecnologias y posibilitarle el ejerci-
cio profesional al terminar sus estudios.

Las asignaturas que cursan los alumnos
estan agrupadas dentro del campo de la
Formacién polivalente y de Profundizacion
en las distintas areas profesionales como
Agropecuaria, Mecdnica, Forestales, Edu-
caciéon, Turismo, Salud, Mineria, Artes
Visuales, Electricidad, Técnicas de Labora-
torio, Petrdleo...

3.83.3. Préactica profesional

Es importante porque afianza en los
alumnos destrezas y habilidades, los pre-
para para el trabajo socialmente util, les
ejercita en actividades vinculadas con la
produccién de bienes y prestacién de ser-
vicios y les consolida su preparacion ted-
rica y técnico-instrumental en situaciones
reales.

3.3.4. QOrientacion y bienestar
del educando

Su finalidad es ampliar las acciones de
orientacion de los estudiantes iniciadas en
la Educacion Basica para favorecer su



desarrollo integral y orientar sus aptitudes
y destrezas hacia su realizacidén personal.

Para que los alumnos puedan atender y
diagnosticar los «casos-problemas» opor-
tunamente se les introduce en el campo
del Sistema de Asesoria y Acciones Espe-
cificas del Area de Orientacidn y Bienestar
del Educando, tanto en el aspecto perso-
nal, académico, vocacional, atencién nu-
tricional y asistencia médica.

3.4. La Educacién Superior

Uno de los problemas mas graves con el
que ha tenido que enfrentarse este nivel
de ensefianza en Peru ha sido el de la
situacién geografica de los centros estata-
les. Para salvar esta dificultad se ha im-
plantado la Educacion a Distancia.

También se ha intentado vincular la
Educaciéon Superior a la vida social adap-
tando los estudios a las condiciones del
mercado de trabajo y haciendo que éste se
vaya haciendo receptivo a su influencia.

El nuevo concepto de «<Ensefianza Supe-
rior» en Peru abarca los tres ciclos ya
mencionados:

— E/ Bachillerato Profesional (que, en
realidad, ocupa los cursos de Educa-
cién Secundaria o Media).

— La Licenciatura.

— El Doctorado, que es el més alto gra-
do educativo.

4. LA ENSENANZA A DISTANCIA

Las dificultades de hacer llegar el Sis-
tema Educativo a todos los peruanos inte-
resados en la Educacién, incapacitados por
su trabajo o por la lejania de los centros
urbanos, y la necesidad de innovar la En-
sefianza Superior son las razones que mas
han influido en el desarrollo de la modali-
dad de Ensefanza a Distancia.

En Peru este término equivale muchas
veces a «teleducaciéon» o «técnica especial
de educacion colectiva que utiliza sistema4-
ticamente la television, la radio, el cine, la
audiovisudn, la prensa, la correspondencia
y otros medios similares, para lograr la
maxima cobertura educativa de la pobla-
cién nacional» (5).

(5) Ley General de Educacion, D. L 19.326, art.
285 Lima, 1972,
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Segun los diccionarios etimoldgicos,
«tele» es un término griego y significa
«lejos». Constituye un prefijo que se utiliza
en la formacién de palabras que expresan
la realizacion de algo «de lejos» o a «distancia»,
Por otro lado, el término «educacién» viene
del latin y tiene una doble etimologia que
puede definirse en dos acepciones: la pri-
mera, como un proceso de alimentacion o
acrecentamiento que se ejerce desde fuera
hacia dentro, y la segunda, como un pro-
ceso de conduccion o de encauzamiento
de las disposiciones o potencialidades ya
existentes en el sujeto que se educa. Es
decir, es un proceso que se da desde den-
tro hacia afuera. El término teleducacion
es, pues, una palabra compuesta que en
su transcripcién literal significa educacion
desde lejos, o como ya es frecuente, «edu-
cacion a distancia». Una de las confusio-
nes que se presenta en el empleo de esta
expresion es que se le limita a la educa-
cion impartida solamente por el medio te-
levision y/o radio, que ciertamente es uni-
lateral (6).

Sin embargo, «teleducacion» en PerlG no
alude dnicamente a la educacién por tele-
vision. La labor educativa que se realiza a
través de radio y television se inicié en 1960
con unos intentos aislados que surgen en
Lima, Arequipa, Puno e Indiana. Sin embargo,
a partir de 1964, al crearse el INTE, los pro-
gramas existentes empiezan a ser coordina-
dos y se impulsan otros nuevos en Tacna,
Sicuani, Cusco, Puerto Maldonado y Jaén.
Entre los programas de televisién educacio-
nal se pueden encontrar unos determinados
tipos que se pueden agrupar en:

— Programas de aplicacion de conocimien-
tos que procuran extender y profundizar
las experiencias de los nifios, sin pre-
tender dictar a los profesores el conte-
nido de sus curricula.

Programas de estimulacion, que insis-
ten en la composicion literaria y el tra-
bajo expresivo que hoy en dia es popu-
lar en las escuelas y puede coincidir en
parte con la primera categoria segun el
modo cémo los profesores los utilicen
(7).

(6) ORDONEZ BRICENO, D., y CASAS PIO, Eiba.
Tres aproximaciones a la teleducacién. Cuadernos de
Informacién Educacional. Educacion a Distancia.
Lima, 1977, pég. 8.

(7) NICHOLS, C. A.: Educacién a distancia. 7 dias del
Pert y del Mundo. Lima, 8 de octubre de 1976. Pag. 54-
56.



Los programas difieren segun su finalidad
y pueden ser tal como sefala el Reglamento
de Teleducacién:

» Supletorios si estan dirigidos a la pobla-
cién no incorporada a los regimenes es-
colarizados.

* Complementarios que amplian la accion
de los centros o programas educativos.

* Auxiliares que tienen como misién apo-
yar los objetivos de los curricula que por
su naturaleza no son plenamente cubier-
tos por los programas escolarizados.

* De extension cuando contribuyen a la
educacion permanente de la comunidad.

Una de las caracteristicas mds importantes
de la teleducacion es precisamente la posibi-
lidad de amplitud de cobertura de este sis-
tema, porque al utilizar los medios masivos
de comunicaciéon se extiende el radio de ac-
cién de la ensefanza y se potencia la impor-
tancia de la tecnologia en la materia de
aprendizaje, sin embargo con la teleducacion
se pierde la accidn escolarizada (relacién
maestro-alumno, alumno-alumno, modelos
de interaccién que tienen un significado es-
pecial en el proceso ensefianza-aprendizaje).

Es el efecto «despersonalizador» de los me-
dios de comunicacién el que obliga con la
tendencia a la «<masificacion» al «<autoaprendi-
zaje» y a la elaboracién de material didactico.
Por tanto, la tarea de los educadores en este
sistema debe ir encaminada a generar for-
mas de uso de la teleducacién que propicien
la participacién activa de los alumnos o re-
ceptores en el control de su auto e intera-
prendizaje. Lo importante es «reducir la edu-
cacién por televisién a estimular predomi-
nantemente el aspecto visual para hacerla
adecuada al medio, es correr el riesgo de des-
truir en el intento algunos de los valores
basicos de la educacién, so pretexto de hacer
buena television. El exceso de estimulos vi-
suales en lugar de favorecer el desarrollo de
capacidades reflexivas y criticas, puede tener
el efecto contrario de mantener al alumno en
una actitud previa de consumidor» (8).

Es evidente que los mensajes dirigidos a
una gran cantidad de sujetos tienden a ho-
mogeneizar a los que reciben y en Perd como
en los demds paises latinoamericanos, hay
una confluencia étnica de diversos grupos

{8) GIBAJA, Regina: «Investigacion en television edu-
cativa», Revista del Centro de Estudios Educativos, Mé-
xico, v Il, nim. 2, 1974.
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humanos, principalmente pluriculturales. Es
en este sentido, donde todo sistema de tele-
ducacién aqui se plantea la necesidad de ser-
vir a muchas formas de vida, tradiciones y
manifestaciones, asi como diversos puntos
de vista, intereses e ideologias, por lo que se
precisan varios enfoques operativos. Este es
el problema capital con el que se encuentran
los educadores peruanos.
4.1. EIINIDE

Es un acrénimo de «Instituto Nacional de
Investigaciéon y Desarrollo de la Educacion»
sobre Educaciéon a Distancia. Su experiencia
de trabajo se inici6 en 1972 con el primer
curso de Estudios por Correspondencia de
Educacidn Inicial dirigido a los profesores que
se iban a encontrar con la Reforma Educa-
tiva. Un afio después organizé el curso Prin-
cipios de Administracion de la Educacién por
Correspondencia programado para funciona-
rios de la Administracion Publica del sector
de Educacion y otro curso destinado a los
docentes de los Centros Educativos de los
NECs a nivel nacional sobre Principios de
Estadistica por Correspondencia.

El INIDE prepara, junto con el Instituto Na-
cional de Teleducacion (INTE), un conjunto de
programas educativos dirigidos a propiciar el
autoperfeccionamiento del personal docente
de los diversos niveles y/o modalidades que
aplican la Reforma Educativa. Las teleguias
de cada programa que se transmite por radio
se publican en los periédicos de mayor tirada
nacional y tienen en cuenta la motivacion, el
desarrollo de los contenidos, evaluacion, re-
capitulacién, entrevistas... Las emisoras tanto
nacionales como locales se emiten a distin-
tas horas que suelen ajustarse a las condi-
ciones y realidad del lugar donde trabajan los
interesados.

El Perfeccionamiento Docente se realiza con
visitas de asesoramiento por técnicos de la
materia que imparten en su trabajo habitual y
con el sistema de.correspondencia y radio. La
linea de Capacitacién a distancia va dirigida a
los maestros y se apoya en acciones escolari-
zadas desconcentradas que se realizan en
cada region del pais, donde se les evallia a
los interesados dos veces al afio. Los proble-
mas con los que se encuentran son la dificul-
tad de elaborar material didactico y distribuir
la correspondencia.

4.2. Perfeccionamiento del Profesorado
a Distancia

Los educadores de todos los niveles que no
pueden asistir a la Universidad para ampliar



o actualizar sus conocimientos pueden ins-
cribirse en una de las mas modernas formas
de ensefianza, la Educacién a Distancia.

La Universidad Nacional Mayor de San
Marcos ha adoptado la modalidad de Ense-
fianza por Correspondencia para el perfec-
cionamiento de los docentes, a los que ofrece
la posibilidad de mejorar la ensefianza del
Andlisis Matematico, actualizar los conteni-
dos y aspectos didacticos y metodolégicos de
Biclogia, proporcionar una guia de estudio y
metodologia de la ensefianza de la Fisica,
desarrollar el Pensamiento Cientifico (cursos
destinados a los profesores de todas las asig-
naturas), buscar la forma de profundizar en
Quimica y familiarizarse con la metodologia
de la ensefanza de las Matematicas.

Los objetivos de estos cursos de formacion
y perfeccionamiento de los profesores perua-
nos se resumen en:

Elevar el nivel profesional de los educa-
dores.

Promover la discusion sobre aspectos
relevantes de la tarea docente a través
de encuentros presenciales en los que
se estudia la incentivacién, las estrate-
gias para la ensefianza, la integracion,
la experimentacion y la evaluacion.

Ejecutar de forma sistemadtica acciones
de actualizacion y perfeccionamiento
docente.

Difundir y compartir experiencias de
otros colegas.

Estimular la actividad grupal.

La duracién de los cursos estd pensada,
teniendo en cuenta el caracter peculiar de la
educacién a distancia, que contempla, en
forma especial, el ritmo personal de estudio,
por lo que cada persona puede acelerar o
demorar la conclusién de los mismos, pero
siempre teniendo presente los limites fijados
por el sistema, que son un semestre acadé-
mico para la actualizacion del profesorado y
dos para el perfeccionamiento docente. Los
turnos para las evaluaciones presenciales son
dos por afio, asi el profesor matriculado pue-
de elegir aquél que méas convenga al ritmo de
estudio desarrollado. Estas evaluaciones son
obligatorias para quienes desean obtener el
Certificado correspondiente y se realizan en
todo el pais. Sin embargo, sélo pueden ser
sedes de estos encuentros las ciudades que
se elijan de acuerdo con el nimero de perso-
nas inscritas. Pueden matricularse cualquier
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graduado con titulo docente y especialmente
los educadores que estan ejerciendo la ense-
fianza de nivel medio y superior.

5. LAEDUCACION PRIVADA

Los centros educativos de gestion no esta-
tal o instituciones privadas dedicadas a la
ensefianza pueden dedicarse a la docencia
en cualquiera de los niveles y modalidades
del sistema educativo desde los Jardines de
Infancia hasta las Universidades. Sin embar-
go, la mayor contribucién del esfuerzo pri-
vado se dirige hacia los niveles de Educacion
Superior y Preescolar, sobre todo, en las mo-
dalidades de Educacién Especial —atencion a
nifios y adolescentes excepcionales— y en
Educacion Ocupacional.

Aunque estas instituciones privadas nece-
sitan la autorizacion del Ministerio de Educa-
cion, estan facultadas para proporcionar la
organizacion mas apropiada a las caracteris-
ticas y necesidades de la ensefianza que im-
parten y son creados y sostenidos por perso-
nas particulares. El Estado, a veces, colabora
con la dotacion de los profesores en el caso
de algunas escuelas parroquiales o colegios
administrados por érdenes religiosas. El Es-
tado es, también, el que garantiza el ejercicio
de las libertades fundamentales para el fun-
cionamiento de los centros de educacion pri-
vada y determina la organizacion y control
directo de acuerdo con los principios de la
Ley General de Educacion y de sus Regla-
mentos.

Dentro de los centros de gestiéon no estatal
se encuentran en Peru los centros cooperati-
vos, los centros comunales, los centros mu-
nicipales, los centros parroquiales, los cen-
tros fiscalizados y los centros particulares.
Todos ellos suelen identificarse por su forma
de administracion, asi los Centros fiscaliza-
dos son sostenidos por empresas productoras
de bienes y servicios y se hallan localizados
en las zonas mineras y en las regiones agro-
industriales.

6. LA SUPERVISION EDUCATIVA

Este servicio era conocido en el siglo XIX
por «Inspecciones de Educacién» y desde en-
tonces hasta el Decreto supremo 050, de 1
de diciembre de 1982, sufrié varias reestruc-
turaciones. El Reglamento de supervision
educativa se caracteriza por:

* Atender de manera continua y armo-
nica los aspectos del proceso educativo.
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Motivar las ideas y acciones que impul-
sen y hagan efectiva la superacién.

Proyectar evaluaciones que ayuden a
crear nuevas y mejores formas de en-
sefianza-aprendizaje.

La organizacién del sistema de supervision
se establecié por el mencionado Decreto 050
y es el siguiente;

1.

El Comité Técnico de Supervisién (CO-
TES) que es el érgano central del Sis-
tema, encargado de programar, dirigir,
coordinar y evaluar las acciones de su-
pervision educativa.

Unidades de supervisién educativa que
tienen a su cargo la orientacién y el
asesoramiento de todos los niveles y
modalidades educativas, con excepcion
del Superior, en los Centros y Progra-
mas Educativos situados en el ambito
territorial del lugar donde tiene su sede
la Direccion Departamental de Educa-
cién y suelen funcionar en cada una de
las Direcciones Departamentales de
Educacién.

Supervisiones provinciales, que son los
6rganos que se establecen para coor-
dinar el servicio de Supervisién Educa-
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tiva, destinado al conjunto de Centros y
Programas Educativos de su ambito
territorial, y su centro de accién es la
Capital de la provincia y su ambito ha
sido determinado previa opinién de la
Direccion Departamental de Educacion
a la que pertenecen. También existen
Supervisiones Sectoriales y Locales.

4. La Direccién de los Centros y Progra-
mas Educativos que concentran su ac-
cion preferentemente en el logro de
sus objetivos y funciones que son;

* Asesorar y orientar la labor del per-
sonal docente.

* Evaluar conjuntamente con los pro-
fesores el peoceso de ensefanza-
aprendizaje.

« Orientar y asesorar la aplicacion de
la normativa correspondiente.

* Informar sobre el desarrollo del Ser-
vicio de Supervision.

* Mejorar el nivel de relaciones perso-
nales y de ambiente de trabajo con
el fin de propiciar el éxito de la tarea
educativa (9).

Esta Direccién de Centros realiza, ademads,
una supervision burocratica, caracterizada por
cumplimentar fichas y poner la firma que en
los Registros de Evaluacién.

(9) CHACON, Florencio: La Administracién de la Edu-
cacion en el Perd. (La Administracion de la Educacién en
los paises latinoamericanos, miembros del «Convenio
Andrés Bello».) Secretaria Ejecutiva del Convenio Andrés
Bello (SECARB), Bogota-Colombia, 1986, pag. 56.
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