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Informacion

EL INBAD EN LAS CARCELES EXTRANJERAS

E130 de enero de 1986 se firmé un plan de ac-
tuacion conjunta entre los Ministerios de Asun-
tos Exteriores y de Educacién y Ciencia para
atender a los espafioles internos en carceles ex-
tranjeras.

Mediante esta firma, los espafioles reclusos en
carceles extranjeras podran, a través de acuerdos
anuales, seguir los estudios de EGB, BUP y
COU gratuitamente puesto que el Ministerio de
Asuntos Exteriores se hard cargo del pago de las
tasas de matricula y el Ministerio de Educacion
y Ciencia aportara los Documentos Diddcticos
que produce el INBAD.

La tutoria de los alumnos matriculados en
Bachillerato la impartiran los Profesores del IN-

BAD, bien por correspondencia, bien desde de-
terminadas Extensiones, de acuerdo con lo esta-
blecido entre el Ministerio de Educacion y
Ciencia y el Ministerio de Asuntos Exteriores.
Este, a su vez, adoptara las medidas necesarias
para que dicha tutoria pueda llevarse a cabo.

La firma de este plan de actuaciéon conjunta
es un paso importante en el avance que va expe-
rimentando la educacion en las carceles. Ahora,
la labor del Equipo de Profesores de Carceles
consistira en tratar de conseguir que se mejoren
las condiciones de estudio de estos alumnos y en
aplicar una pedagogia acorde con la realidad del
alumno recluso.

DEPARTAMENTO DE CARCELES






EL INBAD

en el extranjero

EL AULA DEL INBAD DE LYON SE ABRE CULTURALMENTE AL
ENTORNO SOCIO-CULTURAL DE LA CIUDAD DEL RODANO

En la dindmica metrépoli del Rédano y del
Saona ha tenido lugar ultimamente, como colo-
fon de actividades franco-espafiolas que vienen
realizandose en los ultimos tiempos, un viaje
cultural y artistico, con sentido espiritual, a tra-
vés del Camino de Santiago, de Puy - en - Velay
a Compostela.

Hace un afio se realizaron las 1 Jornadas His-
pano-Francesas que tuvieron gran repercusion
social y cultural en Lyon. Este aiio, por cuarta
vez, ha recaido en el INBAD de esta demarca-
cion consular espafiola el Premio del Ministerio
de Cultura y del IEE. Los profesores animadores
del Proyecto Jacobeo han querido dar entrada
en el mismo a una representacion simbélica de
la juventud lyonesa, es decir, han querido reali-
zar una apertura al entorno socio-cultural fran-
cés, que ha respondido con mucho interés. La
experiencia, que muestra el grado de madurez e
insercion de los jovenes espafioles de la colonia
emigrante, ha sido estimulada por el Sr. D. Emi-
lio Motta, Consul General de Espainia, y ha reci-
bido igualmente los auspicios del Secretario Ge-
neral del Consejo de Europa y de los Ministerios
correspondientes de la administracion espafiola,
asi como de organismos franceses.

Por parte francesa han participado alumnos
de prestigiosos Institutos de la localidad (Lycée
Du Parc, Saint-Exupery, Universidad Catolica,
etc.) con sus profesores Mme Passera, Mme Bar-
nezet, Mme. Guglielminotti y acompafiados
por el Inspector de la Academia, Prof. Chevi-
llard.

Por parte espafiola ha contribuido a esta inte-
resante actividad el profesorado del INBAD de

Lyon y han asistido al viaje los profesores D.2
Dolores Gomez Pugnaire, D. A. Martinez y D.
Antonio Gonzdlez, premios del Ministerio de
Cultura y del L.LE.E. Dicha actividad ha estado
coordinada y dirigida por el Catedratico de
Francés D. Antonio Martinez, a la sazdn Jefe de
Estudios de la Extension del INBAD, con la co-
laboracion de los profesores D. José Méndez,
Profesor del Aula premiada de Saint Chamond,
y D. Rafael Cabello, ex-Director del Colegio
Hispano-Francés. Han actuado como «guias»
algunos peregrinos jacobeos como el Sr. Baleon
y el Prof. Duteil, pedagogo prestigioso este tlti-
mo, que afios atras realizaron a pie y en bicicle-
ta la ruta de Santiago desde Francia.

Tras varios meses de intenso trabajo, se reali-
z6 por fin el viaje, que recibié el apoyo de los
«Amis de Saint-Jacques» de Paris y de organis-
mos oficiales franceses y espafioles, con lo que
se abrio una etapa de mas frecuente y fructifera
cooperacion franco-espafiola en Lyon.

La experiencia ha sido enormemente positiva
y los participantes guardan un magnifico re-
cuerdo de la calurosa acogida espafiola recibida
en las sucesivas visitas, que se realizaron, por
este orden, a la Alcaldia de Ledn, a la Presiden-
cia de la Junta de Galicia en Santiago, a la Capi-
tania General de la Zona Maritima del Canté-
brico y, en Madrid, al Ministerio de Cultura,
donde se les ofrecié una recepcidn, al Instituto
Espafiol de Emigracion, al INBAD, a la Direc-
cion General de Promocion Educativa, donde
les recibid el Director General, D. José Maria
Bas, acompafiado por el Subdirector General de
Educacion en el Exterior, Sr. Pérez Iriarte, y al



Ministerio de Educacion y Ciencia. Finalmente,
recuerdan también la grata recepcion ofrecida
por el alcalde de Madrid, D. Juan Barranco, y
los Ediles de la Corporacion Municipal.

Como detalle inolvidable hay que destacar el
extraordinario recibimiento del Capitan Gene-
ral de Ferrol, quien invité a los participantes a
una comida en la base naval y a una travesia
maritima a bordo de un navio de la Armada,
donde tuvo lugar una ofrenda floral a los mari-
nos y trabajadores del mar coincidiendo con el
dia de los difuntos,

Conviene valorar este tipo de realizaciones,
por lo que tienen de estimulantes y educativas y
porque significan un incentivo para las activida-
des extraescolares, tan necesarias en la vida es-
colar. Por otra parte, constituyen una accion bi-
cultural y europeista justo en el momento en
que «Europa busca con urgencia manifiesta to-
mar conciencia de la comunidad de destinos de
los paises que la componeny.

Como muestra del interés que ha despertado
esta actividad tanto en Francia como en Espa-
fia, reproducimos a continuacidn dos resefias
periodisticas de dos diarios, uno francés y otro
espanol:

Recepcion en el Ayuntamiento a la expedicion
escolar francesa

Ayer tuvo lugar a las ocho de la tarde en el
Ayuntamiento una recepcion de la Corporacion
Municipal a un grupo de profesores y alumnos
del Instituto Nacional de Bachillerato a Distan-
cia (INBAD) de Lyon. La expedicion estd com-
puesta por un total de 11 profesores y 35 alum-
nos, estd llevando a cabo un estudio sobre el Ca-
mino de Santiago y el viaje forma parte de un
programa de cooperacion entre el Consejo de
Europa y el Ministerio de Cultura. Durante el
dia de hoy la expedicion realizard una visita
cultural por la ciudad en la que sus miembros
acudirdn, entre otros lugares, a San Isidoro.

Diario de Leon, Martes, 28 de octubre de 1986

Nous avons, nous aussi, pri¢ a Compostelle

Nous? C'est une équipe de cinquante-quatre
éleves et professeurs gagnants d'un grand con-
cours organisé par le Gouvernement espagnol
entre divers regroupements de classes prati-
quant la langue de Cervantés. « Nous»? des éleé-
ves de St-Exupéry, du Pare, de la Faculté Ca-
tholique, de ' N.B.A.D. et des amis d’Annecy et
de St-Chamond.

Voyage d’étude ou pélerinage? On sait bien
que si beaucoup partent en touristes, la plupart
reviennent en pélerins. Tout le Chemin de
Compostelle est une sorte de cheminement de
retrouvailles avec soi-méme. Nombre de monu-
ments en témoignent. Ils jalonnent les quatre
itinéraires frangais (départs de Paris, Vézelay,
Le Puy et Arles) et le «Camino frangés» qui, en
Espagne, conduit jusqu'a St-Jacques. Nos an-
ciens ont inscrit dans la pierre leur foi en Jésus
Christ. De merveilleuses églises embellissent
ce chemin qu'ont suivi des milliers et des mi-
lliers de femmes et d’hommes venus de toute
I’Europe.

Ce fut une maniére trés agréable de vivre
I’Europe que d’avoir suivi comme nous l'avons
fait en car, le Chemin de Compostelle. Notre
ministre de la Culture a encouragé ses corres-
pondants régionaux a faciliter aux pélerins cet-
te route de la rencontre. Nos cinquante-quatre
pélerins étaient également porteurs des encou-
ragements écrits du Conseil de I'Europe. Pour le
coté espagnol, en plus d'une prise en charge fi-
nanciére importante de I'Etat, les recomman-
dations des ministéres de la Culture, de ’Edu-
cation et aussi de I'Immigration. Ceci a valu
aux éléves et a leurs professeurs le chaleureux
accueil de diverses municipalités et aussi du
gouverneur de la Galice en personne. La mari-
ne nationale de son coté, offrait & tous un tour
en mer sur 'Azor. Quelle émotion d'étre les
premiers a profiter de l'hospitalité d'un bati-
ment réservé jusqu'alors aux seuls chefs du
gouvernement!

Quelle émotion plus grande encore que de
chanter dans la cathédrale de Santiago les
chants appris au cours de la route et de voir s'é-



lever comme a l'assaut des voiites le «Botafu-
meiro», énorme encensoir balancé en notre
honneur par huir solides sacristains vétus de
pourpre.

Les éléves, immergés dans un bain de langue
espagnole, n’ont pas perdu ce temps de vacan-
ces. Plus de mystére pour eux quand on parle de
roman, de gothique, de baroque, lls ont vu ce
que cela veut dire. Ils savent pourquoi leurs an-
ciens écrivaient en fresques, en sculptures et en
vitraux leur espoir de vie, éternelle, heureuse,
celle que nous a méritée celui qui trone en vedet-
te au tympan des cathédrales, encadré souvent

de ses quatre témoins tandis que les vingt-
quatre vieillards de I’Apocalypse regardent d'un
immense espoir. Comment ne pas faire le bon
choix entre les horreurs de 'Enfer et les délices
du Paradis?

" La priére du groupe fut, a Compostelle, toute de

remerciements pour tant de soleil et de cadeaux
recus et la joie d’avoir vécu pleinement l'amitié
franco-espagnole. Celle-ci ne s'est jamais dé-
mentie au cours des siécles on, malgré les dan-
gers de la route, des pélerins dangers de la route,
des pélerins.allaient comme nous prier @ Com-
postelle avec leurs fréres d’Europe.

Le Guide
(des Amis de Saint.-Jacques)

L’Essor du Rhéne, XLI.¢ année, n.° 2090.
Vendredi, 14 novembre, 1986






EL INBAD

en Espana

LA EXPERIMENTACION Y LA INVESTIGACION EN UN PROCESO DE

INNOVACION EDUCATIVA

(Reflexiones desde el Departamento de Estudios del INBAD)

El1 INBAD y el CENEBAD son una respuesta
oficial a las expectativas e ideologias educativas
tan extendidas en las décadas de los afios 60 y
70, creados con la pretension, al menos funda-
cional, de facilitar el acceso a unos centros de
ensefianza oficial, primaria y secundaria, a
quienes no pudieron en su dia o les es imposible

en la actualidad estudiar en un centro conven-
cional.

I. EL MARCO INTERPRETATIVO

La discriminacidon educativa «permanente»
que han sufrido y sufren muchos ciudadanos ha
sido y es un tema comun y tépico en las literatu-
ras educativas y socioldgicas de las ultimas dé-
cadas. También es de sobra conocido el flagran-
te desajuste existente en las sociedades desarro-
lladas entre su capacidad de teorizacion y de
busqueda de soluciones sobre la mesa y la apli-
cacion sistemadtica y adecuada de los recursos
necesarios para luchar contra las carencias que
el mismo desarrollo econémico incentiva a ve-
ces y que llega incluso a presentar como resi-
duales y fatalmente existentes,

Por una parte, la teoria estd clara:

® «La expresion «educacion de adultos» desig-
na la totalidad de los procesos organizados de
educacion, sea cual sea el contenido, el nivel
o el método, sean formales o no...; las activi-
dades de la educacién de adultos que se situan
en la perspectiva de la educacion permanente
no tienen fronteras...; (teniendo) por objeto to-
dos los aspectos de la vida y todos los campos

de conocimiento...» (Conferencia General de
la Unesco en Nairobi, 1976).

«Una de las caracteristicas esenciales del con-
cepto de «educacion permanente» es la de de-
finir la educacién como un proceso continuo,
tanto en el plano espacial como en su exten-
sién cultural. Hablar de educacion perma-
nente es formular la necesidad de una integra-
cion vertical, pero también horizontal, de los
contenidos de la educacion extendida a las di-
mensiones de la vida e impartida por un am-
plio abanico de agentes educativos..El con-
cepto de «educacion permanente»... impone
un afan de coherencia de los contenidos que
apenas se experimentaba antes: muy a menu-
do, cada grado o cada ciclo, concebido como
una entidad cerrada en si misma, se esforzaba
por alcanzar el enciclopedismo, reanudando
con una pedagogia o con objetivos diferentes
lo que el anterior habia ya iniciado» (UNES-
CO, Paris, 1975. Documento base).

Tal coherencia de contenidos exige un marco
unificador una estructura dotada de comuni-
cacion entre las diversas instituciones que se
dedican a la educacion de adultos en diversos
niveles.

Coherencia e integracion necesitan estrategias
respecto a finalidades comunes, estructuras
favorecedoras de la comunicacion entre dis-
tintos ciclos y la creacion desde abajo de un
marco unificador de redes y niveles.

El concepto «permanente» aplicado a la
educacion implica tanto una perspectiva de
temporalidad («a lo largo de toda la vida»)
como la integracidon y concatenacion de nive-



les distintos y de formas (educacion formal y
no formal).

Un sistema educativo de adultos, entendido
desde la perspectiva de la educacidon perma-
nente («a lo largo de toda la vida»), rompe el
dilema «educar para la Universidad»/ «edu-
cacion al servicio de la sociedad global» y
hace saltar el anquilosamiento de curriculos
que encaminan necesariamente a un nivel ter-
ciario....

Finalmente, el momento actual impone la de-
dicaciébn mas intensiva a un «proletariado
educativo» procedente de medios desfavoreci-
dos y que suele aparecer como marginal en la
educacion formal.

En otro orden de cosas:

El INBAD y el CENEBAD son una respuesta
institucional, segin hemos indicado, cuya
pretension inicial es penetrar en un sector de
la poblacion excluido de los cauces usuales de
la educacion formal.
En definitiva, tales centros nacen con la im-
pronta de ser instrumentos eficaces para sor-
tear, concretamente, dos tipos de fronteras
creadoras de discriminacién: unas fronteras
sociales que marcan limites a la movilidad as-
cendente de ciertos grupos de ciudadanos he-
rederos de posiciones sociales desfavorables, y
otras fronteras inherentes a la misma institu-
cion educativa, fiel reflejo de la sociedad en
que existe, y que funcionan a modo de zanca-
dilla para quienes se encuentran con dificul-
tades iniciales por la desigual oportunidad en
la linea de partida.

Una ensefianza a distancia dotada de los re-

cursos adecuados a su especificidad, es de so-

bra conocido, puede ser un instrumento muy
eficaz de promocion educativa.

La teoria, sin embargo, entra en conflicto
con el desarrollo de la practica:

e Los rigidos filtros selectivos existentes en
los primeros afios de la ensefianza conven-
cional juegan un papel similar con los usua-
rios adultos de estos centros, muchas veces
dispuestos a quemar el ultimo cartucho en
este intento.

e Concretamente, las fronteras econémica, es-
pacial, institucional, etc. hacen acto de pre-
sencia con tal dureza que ponen en peligro la
viabilidad de la especificidad de estos centros.

¢ La pretensidn de ser centros «abiertos», enli-
nea con una educacion concebida como «per-
manente» para clientes tan especificos, queda
sustancialmente afectada por la rigidez e ina-
daptacion aun existentes en sus ofertas educa-
tivas.

e Finalmente, y refiriéndonos en concreto al
INBAD, los aciertos conseguidos a lo largo de
estos afios se habrian multiplicado si se le hu-
biera dotado de estructura e infraestructuras
tipicas de un centro a distancia.

No queda mas remedio, pues, que, tras el fun-
cionamiento de tales centros a lo largo de unos
afos, y en el umbral del momento institucional
que se avecina, iniciar un periodo de reflexién
sobre la especificidad y funciones de tales cen-
tros, asi como sobre la eficacia y conveniencia
de sus estrategias y tecnologias,

Especificamente el INBAD, a lo largo de sus
once afios de funcionamiento, ha adquirido un
importante acervo de experiencias y conoci-
mientos, contrastados con la practica en los di-
versos sectores que aprenden y ensefian en su
recinto. Este movimiento de abajo hacia arriba
ha permitido consolidar ciertas convicciones
que, légicamente, se dan envueltas en las pro-
pias contradicciones de una institucion de tales
dimensiones. Concretamente, su Sede Central,
ademas de tener otras funciones que no entran
en nuestro tema, aparece, cada vez mads, como
centro creador y experimentador de unos recur-
sos concebidos como apoyo para quienes ejer-
cen la practica educativa entre adultos. El Plan
Experimental de Apoyo Tutorial, que ya estd
llevandose a cabo, es un claro ejemplo de como
una innovacion en pequeiia escala ha surgido a
partir de la necesidad de innovaciones concre-
tas solicitadas por profesores y alumnos.

Puesto el marco interpretativo, sdlo nos que-
da centrarnos en el papel que pueden jugar la
experimentacion y la investigacion, desde la
perspectiva de la innovacion educativa, en una



futura red de centros dedicados a la educacidén
de adultos a distancia.

1. EXPERIMENTAR EN PEQUENA ESCALA
E INVESTIGAR

A partir de lo expuesto, parece claro que el
prisma desde el que deben ser interpretadas las
variables experimentacion, investigacién, inno-
vacion es el del usuario, prioritariamente adulto
y con unas caracteristicas peculiares, que utiliza
un sistema abierto de educacion concebido des-
de una perspectiva «permanentey.

Es, precisamente, este prisma el que nos hara
optar desde el principio por un tipo de «investi-
gacion» e «innovacién» educativas con sentido
concreto. No pueden utilizarse tales conceptos
con asepsia ni neutralismo.

El papel que juega la investigacion en un
proyecto experimental encaminado a implantar
innovaciones educativas es capital. Entendemos
dicha investigacion como un proceso social —y
no como una mera actividad que ejercen desde
sus mesas de trabajo unos profesionales llama-
dos «investigadoresn— que implica a diversos
grupos humanos en la transformacion de la rea-
lidad y del conocimiento que tales grupos tie-
nen de ésta.

No es necesario insistir en la necesidad de que
tal esfuerzo investigador se haga con el rigor y la
disciplina cientifica necesarios.

Respecto al papel de la investigacién en este
contexto, queremos dejar claros los siguientes
puntos:

e La investigacion educativa debe ser mds una
dimension presente en todos los agentes edu-
cativos que una funcion ejercida sélo por un
grupo de profesionales expertos en tales mate-
rias.

¢ En este mismo sentido, debe contribuir efi-
cazmente a la mejora de la practica educativa
superando la tradicional divisién entre quie-
nes ejercen la practica y quienes la iluminan
desde fuera con sus aportaciones tedricas o
tedricas y practicas.

Desde esta perspectiva, deberdn conseguirse
en el nuevo CENED una sincronia y una empa-

tia mucho mayores que la actuales entre quie-
nes se encuentran en contacto con los alumnos
y quienes elaboran los diversos recursos o des-
empefian su trabajo dentro de las unidades mas
tipicamente «staff.

e Optamos por la experimentacion-innovacion
en pequeiia escala, efectuada en diversos luga-
res oportunamente localizados y coordinados
a lo largo de todo el proceso, con vistas a su
generalizacion posterior, y nos alejamos del
modelo tradicional de innovacién que va del
centro a la periferia con un fuerte control cen-
tralizado.

De lo dicho se desprende que los proyectos
experimentales son un cauce fundamental de
innovacion, junto con otras medidas que
puedan tomarse en consonancia con la expe-
riencia acumulada en esta modalidad de en-
sefianza.

e Un centro de recursos asi planteado involu-
crard a los diversos agentes educativos, desde
el mismo disefio y desarrollo de los proyectos
experimentales, asi como en la estrategia de
su difusion e implantacion.

Es fundamental que las innovaciones hechas
en pequefia escala no se queden en un mero
espontaneismo improvisado, carentes de pla-
nificacion estratégica y de un punto de con-
fluencia, ya que, al fin y al cabo, de lo que se
trata es de que los diversos proyectos sean re-
petibles, generalizables, flexibles y mejora-
bles.

En otro orden de cosas, la investigacion debe
jugar un papel importante en el amplio abani-
co de la realidad educativa y sobrepasar la tra-
dicional tendencia utilitarista que sélo se
preocupa de indagar en la eficacia del instru-
mental educativo.

e Deberd ocuparse, por ejemplo, de la adecua-

cion social de la institucién tanto en el pano-
rama educativo especifico de su oferta como,
y en general, en el contexto social del pais.
Situamos, pues, el papel de la investigacion
educativa en un dmbito claramente institu-
cional.

¢ De lo dicho en el parrafo anterior se despren-
de la importancia de la investigacion educati-



va para la evaluacion de la eficacia de un me-
dio tan complejo como el utilizado en un sis-
tema «a distancia»., La ausencia de estudios
en nuestro pais respecto a ello hacen de este
campo un objeto prioritario de atencion.
Ademads de indagar sobre la «pertinencia ins-
titucional», sobre si su oferta, cuantitativa y
cualitativamente, se ajusta a la demanda so-
cial, debe evaluarse si consigue lo que preten-
de y si los medios que utiliza estdn en conso-
nancia con ello y con las caracteristicas de sus
usuarios.

e En este sentido, deben entrar en el andlisis los
objetivos, estrategias y medios existentes, ade-
mads de aspectos mads concretos que afecten a
las tecnologias utilizadas.

e Finalmente, la investigacion educativa deberd
estar presente en tres campos fundamentales
de innovacion:

* Para mostrar la necesidad del cambio edu-
cativo mediante diagnosticos.

x Para acompaiiar a todo proceso innovador
con el fin de darle la fiabilidad necesaria
tanto en las innovaciones en pequefia esca-
la como en la generalizacidn posterior.

* Para generar cambios educativos, tanto en
el sistema como en los mismos agentes,
mediante una informacién oportuna, pre-
cisa e inteligible.

Ill. DELOS PLANES EXPERIMENTALES A
LA INNOVACION EDUCATIVA

Es importante fijar desde el principio la
orientacién que vamos a dar al contenido del
término «innovacion».

En nuestra opinion, ese contenido debe estar
en consonancia con el contexto expuesto al co-
mienzo de este trabajo. Innovar es, en primer
lugar, acercar eficazmente un sistema educativo
abierto a las necesidades de los grupos que lo
utilizan. Innovar supondrd un largo proceso,
iniciado mas desde la experiencia, el contraste y
la generalizacion que desde la imposicién de
modelos tedricos. Innovar supondra mas la bus-
queda creativa de técnicas, contenidos, capaci-
tacion de los agentes educativos, infraestructura

y otros elementos de un sistema a distancia por
tutorfas que la implantacion mimética de los
elementos tal como se conciben en la ensefianza
presencial y convencional.

En esta linea, nos parece importante insistir
en lo siguiente:

e Es fundamental institucionalizar el «proyecto
experimental» como la forma mds adecuada
de llegar a innovaciones generalizables.

e Es importante, en este sentido, concebir el fu-
turo CENED mas que como un centro auto-
nomo, en lo relativo a la creacion de recursos
educativos y a su posterior oferta de aplica-
cion, como un centro coordinador de expe-
riencias controladas y promotor de ellas, a la
vez que generalizador de experimentos limi-
tados.

e Una institucion educativa de tales caracteris-
ticas debera implicar a sus usuarios, desde las
primeras etapas, en el proceso productivo de
sus recursos. En este sentido tiene gran impor-
tancia la participacion de dichos usuarios en
el disefio, la planificacion, la experimenta-
cion y la evaluacion de innovaciones hechas
en pequena escala,

e Las innovaciones educativas que se afianzan
con mayores posibilidades de éxito son aque-
llas que consiguen vincular a un mayor niime-
ro de sujetos de los diversos estratos en los que
se encuentran los agentes educativos, inclui-
dos los que desempefian su trabajo en los ni-
veles de politicas administrativas.

s Concretamente, el éxito de las innovaciones
educativas dependerd mas de la interaccién de
los diversos agentes de cambio insertos en di-
ferentes estratos profesionales que de la mera
contundencia de una normativa o de la mayor
0 menor inspiraciéon de un reducido grupo de
esforzados.

e La Administracion Central, en el panorama
de la Espafia de las Autonomias, puede jugar
un papel importante de dinamizacién, apoyo
técnico y coordinacion (que no «uniformiza-
ciony) y dar coherencia a las diversas expe-
riencias locales para que los proyectos no se
queden en puro espontaneismo y dispersion.



¢ Hasta el momento, y en lo que respecta al IN-
BAD, poseemos suficiente informacién pro-
cedente de los distintos niveles de la institu-
cion que sefiala pistas de experimentacion
para innovar elementos fundamentales del
sistema. Concretamente:

— Unos curriculos escalonados y adecuados.

— Acercamiento de nuestra modalidad de en-
seflanza a un sistema «abierto».

— Creacion y utilizaciéon de tecnologias «ad
hocy, segtin el medio.

— Dotacion de recursos materiales y humanos
en consonancia con el medio.

e [os diversos agentes educativos deben contri-
buir, desde el lugar en el que se encuentren, a
la investigacidn, a la experimentacién y a la
innovacion educativas: administradores de la
ensefianza, especialistas, profesores, expertos
en tecnologias educativas, investigadores, etc.

La seleccion de tales agentes educativos de-
bera efectuarse con instrumentos que estén en
consonancia con la especificidad del centro.

IV. HACIA UNA «RED NACIONAL» DE
PROGRAMAS, PROYECTOS Y
EXPERIENCIAS INNOVADORAS EN
EDUCACION DE ADULTOS

La utilizacion del término «red» aplicado a
programas, proyectos y experiencias educativos
no es algo caprichoso. «Las redes de proyectos
-segin uno de los documentos del Seminario
MEC/Consejo de Europa realizado en Navas
del Marqués (Avila) los dias 2-5 de julio de
1985- nacen en el marco del Consejo de Euro-
pa, que ha acentuado el valor de la comunica-
cién y la busqueda de modelos culturales que
aseguren la colaboracion y participacion entre
los paises miembros».

El término en cuestion, utilizado en tal con-
texto, posee claras connotaciones de experi-
mentacion pluralista, interconexion, comunica-
cion, intercambio de recursos y existencia de
cauces facilitadores de tales trabajos.

Los diversos documentos de dicho Seminario
refuerzan ese mismo contenido:

e «Ante la imagen vertical o de orientacion ho-
rizontal, es claro que una red de este tipo se
orientara por lo segundo; no se trata de que
unos se beneficien de la exigencia de los otros,
sino de que todos se apoyen mutuamente».

e «La red se construye dia a dia, con la partici-
pacion de todos, dado el sentido horizontal de
intercomunicacion que la caracteriza. Por
ello, la puesta en marcha de la red no se va a
conseguir sélo mediante planteamientos ted-
ricos precisos, sino que la realizacion de ac-
ciones concretas ayudard a descubrir la perte-
nencia al grupo».

e Los mismos expertos se inclinan por «ver la
red como un servicio vivo y dinamico, sujeto
a la flexibilidad y necesidades de los usua-
rios».

Teniendo en cuenta lo dicho hasta ahora, se
vislumbra un abanico de tareas que podrian for-
mar parte de los cometidos de la futura red:
identificar necesidades y problemas relativos a
los posibles usuarios de esta modalidad educati-
va; facilitar el intercambio de instrumentos uti-
les y experiencias en el ambito de la educacion
de adultos; potenciar proyectos de investigacion
participativa y hacer el seguimiento de expe-
riencias y la evaluacion sistematica de tal forma
que el proceso innovador se base en la realidad
mads que en la norma; y, finalmente, desde la
perspectiva de la investigacion, potenciar la in-
vestigacion participativa «en el aula» mas que
confiar ésta solamente a un grupo de «expertos»
investigadores no implicados en tales proyectos.
Tras este momento inicial, que ha comenzado
en el INBAD con el Plan Experimental de
Apovyo Tutorial, podria analizarse la necesidad
de crear unos recursos adecuados a los usuarios
reales de la oferta.

La relacion de la Administracion Central con
las diversas Administraciones Autonomicas ira
clarificandose a medida que vaya perfilandose
el disefio de la Red.

Los documentos de trabajo, previos y finales,
del Seminario anteriormente citado sefalan
unas pistas suficientes para ir trabajando en lo






PRIMERAS JORNADAS DE FORMACION PARA TUTORES DE

ALUMNOS RECLUSOS

Durante los dias 30 de septiembrey 1,2,3y 6
de octubre se celebraron en la Sede Central del
INBAD las Primeras Jornadas de Formacion
para Tutores de Alumnos Reclusos.

El programa de estas Jornadas se dividid en
cinco sesiones que giraron en torno a tres temas
fundamentales; el conocimiento de la cdrcel y
de la labor de cada uno de los funcionarios; el
disefio del perfil del recluso y la técnica para lo-
grar y mantener la motivacion en el alumno in-
terno en prision. Fueron los ponentes Carlos Ji-
ménez de Parga Cabrera, Asesor del Area de
Justicia para asuntos del régimen penitenciario
de la Oficina del Defensor del Pueblo; José An-
tonio Marijudn, Piscologo, Subdirector de Tra-
tamiento del Centro Penitenciario Alcala-Meco
Alta Seguridad; Araceli Ferrdndiz, maestra de
Alcala-Meco Alta Seguridad; Enrique de Cas-
tro, defensor de los marginados, y Rosario Vale-
ro, Asistenta Social de la Prision de Alcala-
Meco Alta Seguridad. Acudi6 a la clausura de
estas Jornadas Florencio Gutiérrez, Inspector
de Cultura del Ministerio de Justicia.

En cada una de las cinco sesiones escuchamos
aportaciones interesantes que incidiran notable-
mente en la realizacion de nuestro trabajo. La

ponencia de Araceli Ferrindiz «La motivacién
en la escuela de una carcel» fue para nosotros la
mas clarificadora puesto que tratd el que era en
ese momento y sigue siendo el tema que mds
nos inquieta.

Estas Jomadas, que fueron uno de nuestros
objetivos prioritarios desde el primer afio que
comenzamos a trabajar en este campo (curso
83-84), nacieron de la idea, ya expuesta en ante-
riores articulos, de que es precisa una formacion
especifica del profesorado que permita desarro-
llar una pedagogia acorde con las necesidades
peculiares de estos alumnos. En este sentido, las
Jornadas han supuesto un primer paso hacia esa
formacion.

Creemos que todas las Jornadas que se hagan
en el futuro respecto a este tema deberan tratar,
como en esta ocasion, aspectos concretos y
practicos, es decir, deberan partir de las viven-
cias de las personas relacionadas con el mundo
de la marginacion, cuyas palabras han de ser
transmisoras de sus ideas y experiencias.

No somos partidiarios de que se expongan en
ellas bellas teorias, sino experiencias positivas o
negativas a partir de las que, indudablemente,
todos vamos a aprender.

Consolacién Merino Vaquerizo
DEPARTAMENTO DE CARCELES






ANALISIS DESCRIPTIVO Y COMPARATIVO SOBRE RENDIMIENTO
ACADEMICO EN LOS CURSOS 1.y COU EN EL BACHILLERATO

A DISTANCIA

El analisis de una situaciéon conduce a su en-
juiciamiento y, por ello, considerar el rendi-
miento académico de este Instituto, es decir,
analizar el producto obtenido aslo largo de los
diferentes cursos de BUP y COU durante el pe-
riodo cronoldgico que abarca los afios escolares
83-84 y 84-85 debe conducimnos al estudio del
comportamiento y del resultado conseguido por
los alumnos del Centro.

Por otra parte, pensamos que decidir sin tener
una buena informacion surgida de la propia rea-
lidad y que evidencie determinadas conductas
solo puede llevarnos a construir sobre teorias,
que pueden ser interesantes, si, pero nunca rea-
les por carecer del apoyo de la experiencia
constatada; e, incluso si esta meta ha sido traza-
da, siempre serd conveniente no ignorar los ca-
minos conocidos.

Somos conscientes de que el trabajo del que se
obtienen las opiniones vertidas aqui es un estu-
dio descriptivo de una realidad medida de forma
cuantitativa, es decir, de los «productos y pro-
mociones de certificaciones académicas».

Pensamos que, en el futuro, una adquisicion
de datos mas significativos en relaciéon con el
alumno en sus varniables psicologicas (variables
éstas que han sido poco tratadas en relaciéon con
el alumno a distancia) y de sus relaciones con la
propia Institucién iluminard, sin duda, el som-
brio panorama de los numeros y hard que el es-
tudio sobre el rendimiento académico no sea
una mera «opinion explicativa» que, a nuestro
juicio, y en ningun caso, es valida para inducir
las ideas de un «fracaso escolam o de la eficacia
de un sistema.

En esta ocasion, atenernos a los datos con los
que contamos para interpretarlos con la maxi-
ma honradez y seriedad y en su justa dimensién
sera uno de los objetivos del presente estudio.
Considerando las fuentes parciales con las que
se ha contado (solo las actillas enviadas oportu-
na y puntualmente por los diferentes Jefes de
Estudios) sera posible mejorarlo ampliamente
en el futuro cuando se disponga de otros.

Tendremos siempre presente que el problema
del rendimiento académico, éxito o fracaso de
las instituciones educativas (caso que nos com-
pete) y aun del propio alumno como sujeto in-
merso en una sociedad tan pragmatica y compe-
titiva como la nuestra, manifiesta una exigencia
que dista mucho de tener en cuenta lo que, a
nuestro juicio, es el verdadero éxito o fracaso de
la educacion, esto es, el hacer o no al hombre
mas o menos persona, porque dificilmente la
cultura puede sustentarse en algo que no existe.

Por lo que se refiere al alumno como promo-
tor de ese rendimiento en nuestro sistema, el
problema del producto académico se refleja en
el aspecto social ya que una institucion dedica-
da a impartir el Bachillerato a distancia tiene
como mision fundamental facilitar la nivela-
cion de las diferencias de oportunidad, de las
desigualdades sociales, v sdlo pueden salvarse
éstas desde la propia desigualdad, esto es, ofre-
ciendo mds medios a quienes poseen menos.

Teniendo en cuenta que el alumno al que nos
referimos es, en el 84% de los casos, mayor de
18 afios, hay que contemplar su situacion espe-



cifica de manera que todos los esfuerzos se diri-
jan a paliar y a ayudarle a superar sus propias
dificultades y circunstancias.

Para un alumno de aprendizaje a distancia,
cada progreso en el proceso educativo serd un
logro vital en sus posibilidades de conseguir un
superior «status» social que atenue las posibles
carencias surgidas en momentos en que el acce-
so a la ensefianza secundaria era mas dificil y
también menos necesario para la plena partici-
pacion social.

Este «status» puede suponer en ocasiones un
ascenso en la situacion laboral o la consecucion
de un puesto de trabajo, y por ello se dard un en-
foque correcto a la cuestién rendimiento tenien-
do en cuenta la mejora de la posibilidad de acce-
der a las funciones productivas y creativas y a la
recepcién de los mayores beneficios por parte
de la sociedad en la que estd inmerso; sin olvi-
dar, por otra parte, que solo la persona que co-
noce y desea mejorar podrd libremente conse-
guir y perfilar sus propios éxitos o fracasos.

Sin la posesion de los instrumentos necesa-
rios, la orquesta social quedara vacia de conte-
nido y facilmente desorientada desde la propia
vertiente social e individual. De aqui que el
tema, el concepto de rendimiento académico,
tenga que considerarse y referirse siempre a los
resultados que pertenecen plenamente al campo
del conocimiento y a otros mas vivenciales,
pero no por ello menos interesantes.

Se supone que el alumno que se incorpora a
este tipo de ensefianza en los estudios de Bachi-
llerato estd en posesion de unas técnicas instru-
mentales, que, por otra parte, teniendo en cuen-
ta su procedencia (graduado escolar), pueden
frecuentemente no estar perfiladas. Pero el per-
feccionamiento de éstas y el desarrollo de la ca-
pacidad critica, el razonamiento, el analisis y la
sintesis son imprescindibles para un mayor éxi-
to en el rendimiento académico.

Ofrecerle, asi pues, las posibilidades de hacer
una eleccion consciente, desarrollar su sentido
de responsabilidad, lograr la méaxima realiza-
cidn personal, conseguir una mayor capacidad
de adaptacion a la situacién que le toca vivir y
situarse ante los aspectos laborales de una ma-
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nera consciente pertenece al rango de lo que vi-
vencialmente conducird a un mayor €xito no fa-
cilmente evaluable y, sin embargo, sumamente
interesante pues situara al alumno, desde un
punto de vista socioldgico, ante un mayor triun-
fo personal y social.

Consideramos necesario sefalar que, aunque
en el trabajo del rendimiento académico se
constata que existe y se habla del abandono, que
efectivamente es significativo, sobre todo en el
paso de la 1.2a la 2.2 evaluacion, éste no debe te-
nerse en cuenta a la hora de relacionar alumnos
presentados/aprobados (verdadera medida del
rendimiento como producto) ya que pensamos
que debe quedar claro que un alumno matricu-
lado «por derecho» en el INBAD no pertenece
necesariamente a €l «de hechoy, de igual forma
que en una clase presencial no se computaria a
la hora de relacionar las variables aprobados-
presentados a aquéllos que, habiéndose matri-
culado, se retiran sin volver a asistir. Con esto
no se pretende justificar el grado de abandono,
que efectivamente existe, y que habria, sin
duda, que analizar en profundidad para paliarlo
en lo posible y disminuir sus causas después de
conocidas.

Es cierto que en la mayoria de las ocasiones
suponemos que nuestra mision termina con
ofrecer unos conocimientos que son imprescin-
dibles y que, por haber tenido a su favor la tradi-
cidn, han sido los mas favorecidos, aunque tam-
bién los menos renovados. Hay que decir, sin
embargo, que cada vez son mejores los resulta-
dos de los esfuerzos por conseguir una mayor
adaptacion en su transmision y que ello es, sin
duda, una de las causas del alto porcentaje de
alumnos aprobados con relacion a los presen-
tados.

Siguiendo la linea, amplia en sus perspecti-
vas, de la reforma educativa, tendremos que
concluir diciendo que todos aquellos resortes
psicoldgicos y sociales para mejor adaptarse a la
sociedad en la coyuntura que nos ha tocado vi-
vir deberdn ir siempre emparejados con la trans-
misién y adquisicion de aquellos conocimientos
que consideremos como mas fundamentales.

Dentro de estas coordenadas podemos decir



que el éxito en la promocion supera el 50% en
las convocatorias ordinarias de junio, y mas am-
pliamente en el curso del COU que en 1.°, igua-
lando de este modo e incluso superando, cree-
mos, a la ensefianza presencial.

Asi pues, excepto en la convocatoria de sep-
tiembre, los porcentajes entre alumnos presen-
tados y aprobados resultan, desde nuestro punto
de vista, satisfactorios aun sin considerarlos op-
timos.

Procurar que las distancias sean cada vez mas
cortas en cuanto a cantidad y calidad en el ren-
dimiento académico serd una de las mas eleva-
das aspiraciones, sin que ello signifique preten-
der, por supuesto, que el rendimiento individual
haya de ser idéntico para todos, cosa imposible
de considerar teniendo en cuenta las diferencias
individuales; pero si debera intentarse sacar el
maximo provecho pues, aunque las oportunida-
des sean idénticas, y como consecuencia de lo
anterior, el aprovechamiento y la respuesta a las
mismas nunca seran iguales.

Si hablamos de rendimiento, término muy
utilizado en nuestra sociedad y objeto iltima-
mente de muchas investigaciones (bien es ver-
dad que mas de estudios transversales que longi-
tudinales), y lo hacemos considerdndolo como

producto, debera existir siempre una respuesta
adecuada a la inversion realizada.

En la coyuntura econémica por la que las di-
ferentes sociedades atraviesan, es indudable que
conseguir optimizarlo debe ser una aspiracion
importante, pero sin perder de vista que, aun-
que la vision social sea correcta en términos de
economia, el aspecto educativo esconde tras si
una base humana y la adquisicidon de unos co-
nocimientos no inmediatamente practicables,
pero si enriquecedores, cuyos resultados pueden
observarse a largo plazo. Cada persona que me-
jora su bagaje cultural transmite éste a toda una
generacion; por eso dar las capacidades necesa-
rias para un mayor enriquecimiento intelectual
y al mismo tiempo ofrecer perspectivas para
una mayor adaptacion a la sociedad en que vivi-
mos seran los mas Optimos rendimientos que
pueden obtenerse desde el punto de vista educa-
tivo y también desde el académico.
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Trabajar ajenos a la presion social e institu-
cional (la promocion académica y obtencion de
titulaciones) no seria posible, y ni siquiera justo,
pero la tarea educativa, sin perder nunca de vis-
ta lo que la sociedad espera, debe ser sosegada,
sin ignorar los verdaderos objetivos y trabajan-
do sin prisas, pero sin pausas.

Como anticipo del trabajo descriptivo sobre
el Rendimiento Académico del INBAD que se
nos encomendod (cursos 83-84 y 84-85), ofrece-
mos una muestra del comportamiento de dos
momentos curriculares que nos parecen, dentro
de la trayectoria de BUP, altamente significati-
vos: 1.er Curso y COU, y esto en las diferentes
variables:

Alumnos Presentados sobre Matriculados
(P/M)

Alumnos
(A/M)

Alumnos Aprobados sobre Presentados (A/P)

Aprobados sobre Matriculados

Consideramos todas las evaluaciones y las di-
ferentes modalidades de atencion al alumno.

Se tendra en cuenta que en el curso 1.° hay un
porcentaje elevado de alumnos bastante hetero-
géneos, que tienen procedencias distintas. Se-
gun los datos de la encuesta realizada para el
trabajo «El alumno del INBAD», en una mues-
tra de 4.178 alumnos 2.107 procedian del Gra-
duado Escolar mientras que 1.237 habian cursa-
do estudios de E.G.B. y unas cantidades bastan-
te inferiores correspondian a Formacion Profe-
sional (313) y al antiguo Bachillerato (421).

Estos datos ponen de manifiesto la gran varie-
dad de niveles con que suelen acceder o incor-
porarse los alumnos a los estudios del INBAD.
Pensemos que en el curso de COU estas difen-
cias son ya menos perceptibles y serdn otras las
sefias de identidad que les caracterizan, mani-
festandose en general el conjunto como mas ho-
mogéneo.

A la vista de las graficas correspondientes, se
observara que el mayor porcentaje de alumnos
presentados sobre matriculados corresponde a
la 1.2 evaluacion, hay un fuerte descenso en la
2.2y no aparecen grandes diferencias entre ésta
yla3.a



En la 2.2 y 3.2 evaluaciones del curso 1.0, el
mas elevado porcentaje de alumnos presentados
corresponde a Tutoria por Correspondencia.
Este porcentaje es muy elevado en el afio 83-84.

Se pone, por otra parte, de manifiesto una
tendencia que muestra el menor numero de
alumnos presentados en las Extensiones en am-
bos cursos académicos (83-84, 84-85) y se ob-
serva cierto paralelismo de comportamiento en-
tre Aulas y Centros Colaboradores.

Por lo que se refiere al curso de COU, se acu-
sa en €l igual descenso que en 1.°en la 2.2 eva-
luacion (quiza ligeramente menor).

El nimero de presentados en la 2.2 y 3.2 eva-
luaciones se inclina ligeramente a favor de esta
ultima y ello se hace mds manifiesto al tomar
como referencia el curso 1.°.

En Aulas hay yn mayor porcentaje de alum-
nos presentados sobre matriculados, y son los
mas bajos indices los de las Extensiones,

Los alumnos que se presentan en la convoca-
toria de septiembre son pocos considerados en
porcentajes, pero hay que pensar que esta afir-
macion es siempre relativa pues, logicamente,
hay un elevado nimero que ya ha aprobado en
la convocatoria de junio y al que hay que ex-
cluir.

Teniendo esto en cuenta se observa también
que es mas elevado este porcentaje en el curso
de COU que en 1.° de BUP (puede ser una causa
la selectividad).

Por lo que se refiere al resultado de aprobados
sobre matriculados a lo largo de las diferentes
evaluaciones, y considerando el conjunto de los
Centros, no se alcanza ni en 1.° ni en COU el
50% (solo se exceptua el porcentaje de Tutoria
por Correspondencia del curso 83-84 al que nos
hemos referido como excepcion en el porcenta-
Jje de presentados sobre matriculados).

Los cursos COU y 1.° manifiestan una cierta
semejanza de comportamiento en Centros Cola-
boradores y Aulas.

También se refleja como algo mas bajo el por-
centaje de aprobados sobre matriculados en to-
das las evaluaciones en las Extensiones.
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Es muy poco significativo el bajo porcentaje
de alumnos sobre el total de los matriculados
que aprueban en septiembre (insistimos en que
deben considerarse siempre estos porcentajes
como datos relativos y nunca como absolutos).

La verdadera medida del rendimiento se en-
contraria, sin embargo, en la relacién alumnos
aprobados sobre presentados y es en este estudio
donde cobran gran importancia las investigacio-
nes sobre ¢l tema realizadas desde principios de
siglo como un indicador de la eficacia educati-
va: se trata de relacionar el plano econémico
con el productivo.

La relacién entre las variables aprobados/pre-
sentados, como puede observarse a la vista de
los graficos, supera el 50% ampliamente tanto
en el curso de COU como en 1.2 (60% - 70%),
con algunas variaciones.

Este porcentaje de aprobados va en aumento,
esto es, se aprueba mas en la 3.2 evaluacién que
enla2.®ymasenla2.®queenlal.?yse mani-
fiesta una diferencia significativa de comporta-
miento a favor del curso de COU sobre el de 1.°.

Mientras que en el afio 84-85, y dentro de la
convocatoria de septiembre, se alcanza en 1.0 el
50% en Aulas y Tutoria por Correspondencia,
en el 83-84, en los exdmenes extraordinarios, no
se alcanza este porcentaje en ninguna modali-
dad de atencion en dicho curso y si, sin embar-
go, en COU, con la excepcion de Tutoria por
Correspondencia.

El porcentaje de aprobados sobre presentados
se manifiesta en general mas bajo en Extensio-
nes en ambos cursos.

Estos resultados nos hacen pensar que no
puede considerarse la via de lo académico tradi-
cional como intocable y como la tunica vélida,
es decir, que no puede pensarse que sélo la ense-
flanza presencial garantiza resultados dptimos,
sino que también pueden obtenerse éstos fuera
de ese ambito, conclusion interesante y de gran
perspectiva que se refleja en el Instituto de Ba-
chillerato a Distancia y que es aplicable a futu-
ros planteamientos, salvando, naturalmente, el
problema del abandono que afecta de lleno y es-
pecificamente a este tipo de ensefianza.



Representacion grifica de los cursos 1.° y COU en las diferentes evaluaciones y modali-
dades de atencion al alumno:

Alumnos presentados sobre matriculados. Curso 83-84

CurRso 83-84 1.0 BUP P/M CURsO 83-84 COU PIM
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Alumnos presentados sobre matriculados. Curso 84-85
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Alumnos aprobados sobre matriculados. Curso 83-84
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Alumnos aprobados sobre matriculados. Curso 84-85
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Alumnos aprobados sobre presentados. Curso 83-84

CURSO 83-84 1.0 BUP A/P CURsoO 83-84 COU A/P

evaluacion  Sepliembre

T i ‘ - 1 % Aulas -Tulnria For
(Ui Colaborador Aulas -Tulma Por %Em% C.Colaborador %

Correspondencia Cormmespondencia

Alumnos aprobados sobre presentados. Curso 84-85
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PROGRAMA DE COOPERACION CON NICARAGUA EN ENSENANZA A

DISTANCIA NO UNIVERSITARIA

INTRODUCCION

La Sede Central del INBAD ha participado,
junto con el CENEBAD, en un programa de
cooperacion con Nicaragua en ensefianza a dis-
tancia no universitaria. Este programa ha sido el
resultado de un acuerdo de cooperacion entre
los Ministerios de Educacion de Espafia y de
Nicaragua, en el que también han intervenido la
UNED y la Embajada de Nicaragua en Espafia.

La organizacion y la financiacion han corrido
a cargo de las Subdirecciones Generales de Coo-
peracion Internacional y de Educacion a Dis-
tancia (actualmente Subdireccidn General de
Educacion Permanente).

El programa de cooperacion se concretd en
una visita de trabajo a Nicaragua que realizaron
durante el pasado mes de septiembre tres profe-
sores del INBAD: Pedro Montarelo Sanz, José
Luis Redondo Gonzalez y Rosa Rodriguez Ber-
nabé y tres del CENEBAD: José Camacho Ca-
bello, Pelayo Molinero Gete y Tomas Paniagua
Ifiguez.

Con anterioridad al viaje se hizo, por parte de
la Subdirecciéon General de Educacion Perma-
nente, un envio de material didactico del IN-
BAD y del CENEBAD. Esta material no pudo
utilizarse durante la visita por no haber llegado
aun a su destino.

ACTIVIDADES REALIZADAS

La propuesta de trabajo inicialmente acorda-
da con el Ministerio de Educacidn nicaragiiense
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(MED) se desarrolld en tres etapas:

e 1.2 etapa: Conocimiento y analisis de los

programas de educacion a distancia.

Durante esta primera etapa realizamos las si-

guientes actividades:

— Sesiones de trabajo con los profesores de la
Sede Central del MED para conocer el dise-
fio general y el funcionamiento de los pro-
gramas.

— Anadlisis del material didactico elaborado
alli (programaciones, mddulos, etc.).

— Visitas a distintos centros de atencion a los
alumnos en las ciudades de Managua, Jino-
tega y Ocotal. Estas visitas incluyeron: in-
tercambio de experiencias con el profesora-
do, andlisis de la metodologia empleada en
las tutorias y del material didactico auxiliar
elaborade en algunos centros y contactos
con aluranos.

e 2.2 etapa: Elaboracion de un informe gene-
ral con el analisis y las valoraciones de ambos
programas.

Este informe fue discutido con los profesores
del MED con el fin de seleccionar los aspectos
prioritarios que habria que desarrollar en el
posterior Taller de Perfeccionamiento.

e 3.2 etapa: Taller de Perfeccionamiento:
«Elementos conceptuales. Analisis de la expe-
riencia nicaragiiense en educacidn a distancia y
aportes de la asesoria espafiola».

Al taller asistieron los profesores de la Sede
Central y algunos directores de centros.



ANALISIS DE LOS PROGRAMAS DE
EDUCACION A DISTANCIA
DE NICARAGUA

La educacion a distancia en Nicaragua com-
prende tres programas:

-~ Nivel universitario:
Programa de formacion de profesores de
ensefianza secundaria.
— Nivel no universitario:
a) Programa de adultos
b) Programa de formacion docente.

e Nivel universitario:

La educacion a distancia universitaria, diri-
gida a la formacion de profesores de ensefianza
secundaria, cuenta con un curriculum especifi-
co, distinto del de la ensefianza presencial. Se
desarrolla en dos afios y medio y capacita a los
alumnos unicamente para impartir ensefianza
secundaria. Estos alumnos pueden obtener la
titulacion universitaria completando su for-
macion con los oportunos cursos en la Univer-
sidad.

Nuestro trabajo se centro en el andlisis de los
niveles no universitarios, si bien al curso asistie-
ron también profesores de la Universidad.

e Nivel no universitario:

a) Programa de adultos:

Imparte los niveles correspondientes a la edu-
cacion secundaria en Nicaragua (grados 7° - 11°).

Esta dirigido preferentemente a profesiona-
les de las fuerzas armadas y de la policia, si
bien en la actualidad se extiende a otros colec-
tivos especificos tales como pastores evangelis-
tas y mineros.

Se utiliza en este programa el mismo curri-
culum que en la ensefianza presencial formal, lo
que crea problemas de inadecuacion. En la ac-
tualidad se trabaja en el disefio de un nuevo cu-
rriculum escolar.

La estructura de este sistema, que se inicio
hace cuatro afios, tras la asistencia de una res-
ponsable de educacion nicaragliense a un curso
organizado por el UNED, nos ha parecido una
adaptacion del sistema de educacién a distancia
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espaniol. Ello nos ha facilitado la rdapida com-
prension de €1y su posterior andlisis.

El organigrama de este programa educativo se
corresponde con el espafiol en cuanto a la exis-
tencia de una Sede Central y una red de Centros
de atencion a los alumnos (12 actualmente). En
la Sede Central, los profesores-técnicos elaboran
el material didactico y las directrices metodolo-
gicas, ademads de impartir directamente tutorias
una vez por semana. Los alumnos son atendidos
en centros especiales por profesores-tutores que
trabajan en régimen de dedicacién completa.

El material diddctico elaborado por los técni-
cos de la Sede Central es un material basico y
pretende ser autosuficiente. No disponen de
ningun material auxiliar, ni siquiera en asigna-
turas como lenguas modernas (cassettes).

En general, puede decirse que conocen las ca-
racteristicas que debe reunir el material diddcti-
co para educacion a distancia; sin embargo éste
presenta numerosas deficiencias derivadas de la
escasez de recursos técnicos y materiales.

Es importante resaltar la carencia casi absolu-
ta de bibliografia general y especifica de cada
materia tanto en la Sede Central como en los
centros de atencion a los alumnos.

Esta atencion a los alumnos se lleva a cabo a
través de encuentros semanales, de asistencia
obligatoria, colectivos e individuales. Los profe-
sores-tutores conocen bien los aspectos tedricos
de la metodologia del encuentro, si bien su apli-
cacion adolece de cierta rigidez.

b) Programa de formacién docente

Este programa ha sido disefiado para dar res-
puesta puntual a una situacion de emergencia
originada por el elevado numero de maestros
empiricos (maestros en ejercicio, sin titulacion,
que trabajan en zonas rurales o de guerra. Se
trata, pues, de un programa de formacidon de
maestros de educacion primaria.

Muchas de las dificultades encontradas vie-
nen determinadas por la gran diversidad de si-
tuaciones personales y de preparacion académi-
ca de los alumnos. Para adaptarse a estas diver-
sas situaciones, el programa funciona con dos
modalidades: encuentros sabatinos y ensefianza
propiamente a distancia.



En el primer caso, los alumnos acuden durante
los fines de semana a un centro regional, gene-
ralmente una Escuela Normal, donde reciben
una ensefianza presencial. No disponen de ma-
terial didactico especifico.

Nos parece que este tipo de ensefianza no reu-
ne las caracteristicas tipicas de una educacién a
distancia, pero en cambio responde bastante
bien a sus necesidades. Consideramos que, una
vez concluida la situacion de emergencia, una
red de Centros con encuentros sabatinos y con
material didactico apropiado podria ser la base
del sistema de educacion propiamente a distan-
cia en el futuro.

En cuanto a la modalidad de ensefianza a dis-
tancia, los alumnos son atendidos directamente
por la Sede Central mediante material diddctico
propio y encuentros de diversa periodicidad.

Los responsables de esta modalidad no han
adoptado criterios comunes a la hora de elabo-
rar material diddctico, por lo que éste resulta
muy heterogéneo en cuanto a su calidad y su
concepcion.

La carencia de medios materiales y de recur-
sos bibliograficos es similar a la del programa de
adultos.

En general, consideramos que el curriculum
del programa de formacion docente es insufi-
ciente para la formacién de maestros y en el fu-
turo deberia abordarse la elaboraciéon de uno
nuevo mas ambicioso.

Por ultimo, podemos destacar que los progra-
mas de educacion de adultos y de formacioén do-
cente, asi como los del nivel universitario fun-
cionan de forma independiente y poco coordi-
nada, lo que resta eficacia dados los escasos re-
cursos disponibles.

TALLER DE PERFECCIONAMIENTO

En la ultima etapa de nuestra visita de traba-
jo, participamos en la realizacion de un Taller
de Perfeccionamiento para Profesores de Edu-
cacion a Distancia. Tuvo lugar en la ciudad de
San Marcos, en régimen de internado y con
una duracion de tres dias. A él asistieron 35
profesores.

El taller tenia como objetivo fundamental la
reflexion en comun, por parte de los distintos
equipos del Ministerio, acerca de su experiencia
en educacion a distancia. A partir del analisis de
su trabajo, aportamos la nuestra y expusimos
algunos aspectos tedricos sobre esta modalidad
educativa.

Los temas tratados desarrollaron los principa-
les elementos del sistema: educacién a distancia
¥ su organizacion, caracteristicas y elaboracion
del material didactico, metodologia de los en-
cuentros presenciales (tutorias) y evaluacién del
alumno.

Se utilizé una metodologia basada en el traba-
jo en grupo de los asistentes seguida de una
puesta en comtin de las conclusiones (plenario),
que se exponian en forma de posters (papeld-
grafos) en la pared. En nuestras aportaciones
intentamos recoger los aspectos mas importan-
tes, en gran parte ya analizados en el informe
que habiamos realizado, y proponer las posibles
soluciones.

Dadas la gran amplitud de los temas tratados
y la dinamica de trabajo de los distintos grupos,
falté tiempo para debatir nuestras exposiciones
y para profundizar en algunos de los temas.

Pensamos que el Taller ha iniciado el camino
de la coordinacion entre los tres programas de
educacion a distancia y ha permitido consignar
algunas de las deficiencias mads graves que exis-
tian.

PROYECTOS DE COOPERACION FUTURA

Como resultado de nuestro analisis, de las
propuestas de las Direcciones Generales del
MED de Nicaragua y de las conversaciones con
el Viceministro del MED, con la Embajada de
Espafa y con la direccion del ICI en Nicaragua,
han podido esbozarse las lineas de una posible
cooperacion futura.

En este sentido hemos propuesto al MEC un
proyecto de colaboracion entre los dos Ministe-
rios de Educacidn, por un periodo de tres a cua-
tro afios. Este proyecto incluye ayudas de tipo






Experiencias

y colaboraciones

LA CORRIDA (Guion de radio)

En el numero anterior de este Boletin se pu-
blico el primero de estos guiones sobre los toros
y ahora os presentamos el segundo, titulado «La
Corrida». :

Iniciamos el guién con algunas noticias histo-
ricas acerca de las fiestas de toros y de las plazas.
Seguimos con una descripcion del rejoneo y de
las distintas suertes del toreo a pie, asi como del
traje de los diestros. Y el final coincide con la
muerte del toro, tal como sucede en nuestras co-
rridas.

Como en el otro guion, entreveramos en éste
numerosos textos de diferentes autores y épocas.

Aparte de la mera audicion, pueden llevarse a
cabo varias actividades didacticas con los alum-
nos referidas al campo de la lengua y de la lite-
ratura, pero también en conexion con la histo-
ria, la sociologia, el periodismo, las artes plasti-
cas, la economia, etc.

V0Z DE HOMBRE:

Me planto en medio.
iQue venga lo que venga
por lo derecho!

No tengo miedo.
Muerte-amor, si me embistes,
yo te requiebro.

Toreo lento.

Las olas van y vienen;
son como besos.

Soy un thero

y si embiste la muerte,
yo la toreo

(Gabriel CELAYA)
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Las corridas de toros son un festejo espafiol
que se llevo a América y atin perdura en Méjico,
Venezuela, Colombia, Peru, Ecuador, Guate-
mala y Bolivia. También se celebran corridas en
algunas ciudades de Francia, y han podido verse
en paises africanos como Argelia, Marruecos,
Angola y Mozambique.

Con corridas de toros se celebraban antigua-
mente victorias, bodas reales, festividades reli-
giosas como el traslado de reliquias, la edifica-
cion de una iglesia y la canonizacién de un nue-
vo santo —asi sucedio en los casos de San Isidro y
Santa Teresa— e incluso los grados de licencia-
do o doctor en Universidades como la de Sala-
manca.

Las fiestas de toros estdn atestiguadas en do-
cumentos de nuestra Edad Media; asi, por ejem-
plo, en un codice gotico del monasterio de Gua-
dalupe, en una de las Cantigas del rey Alfonso el
Sabio y en textos cronisticos como éste del Can-
ciller Ayala:

OTRA VOZ:

E ese dia domingo, por cuanto el rey don Pe-
dro era entrado nuevamente en la ciudad de
Burgos, corrian toros en aquella ciudad.

La corrida es el conjunto de suertes que los to-
reros hacen a los toros en una plaza «corrrién-
dolosy». Las primeras plazas de toros fueron des-
montables, de madera; pero se habilitaban
igualmente plazas porticadas, como la del pue-
blo toledano de Tembleque o la Plaza Mayor de
Madrid. A fines del siglo XVIII y a lo largo del



siglo XIX, se construyeron muchas de las plazas
de toros que conocemos en la actualidad. Lo
suyo es que tengan forma circular o —si acaso—
poligonal, como es el caso de la de Cérdoba o la
de Almeria. Y es frecuente que tengan elemen-
tos decorativos de gusto drabe.

Una de las plazas mas antiguas de Espafia es
la de Ronda, en la provincia de Malaga.

OTRA VOZ:

Plaza de toros de Ronda,
la de los toreros machos:
pide tu balconeria

una Carmen cada palco,
un Romero cada toro,

un Maestrante a caballo
y dos bandidos que pidan
la llave con sus retacos.
Plaza de toros de Ronda,
la de los toreros machos.

(Fernando VILLALON)

Las plazas de toros suelen tener el palco pre-
sidencial hacia Oriente, de modo que gran parte
del ruedo tenga sombra durante las horas de la
lidia. El ruedo, circulo de terreno vallado donde
se corren y lidian los toros, viene teniendo unos
50 metros de diametro.

Antes de la corrida se pintan en la arena dos
circunferencias concéntricas, con una distancia
de dos metros entre una y otra. De la primera no
pueden pasar los picadores, y la segunda no
debe ser rebasada por el toro en esa suerte.
Cuando en el transcurso de la lidia se desdibu-
jan dichos circulos, que separan las tablas del
tercio y las de los medios, los areneros se apres-
tan a restablecerlos entre uno y otro toro.

OTRA VOZ:

En Sevilla, Cordoba y Madrid el paréntesis
entre un toro y otro se dedica a ponerse en pie
(quien se pone porque no es obligatorio) para
observar las evoluciones del camion municipal
de riego.

No es pausa, como en otras plazas, para el rito
suculento de la merienda. Se lleva a rajatabla
este dicho: Los flamencos no comen. Saben
que es peligroso mezclar ceremonias y llenar el
estomago a la hora de exigir.

(Luis JIMENEZ MARTOS)

Entre la valla y las localidades de los especta-
dores hay un espacio de algo mas de un metro y
medio llamado callejon. La graderia inferior se
denomina tendido y su primera fila, barrera. El
mas alto de los distintos sectores en que se divi-
de la graderia es la andanada, que esta cubierta.

OTRA VOZ:

Abanicos de aplausos, en bandadas,
descienden, giradores, del tendido
la ronda a coronar de los espadas.

(Rafael ALBERTI)

Ha transcurrido ya mucho tiempo desde que
la fiesta de toros consistia simplemente en arro-
jar —incluso por parte del publico- flechas, picas
o cuchillos.

OTRA VOZ:

Después que en el celeste anfiteatro
el jinete del dia

sobre Flagetonte tored valiente

al luminoso toro,

vibrando por rejones rayos de oro,
aplaudieron sus suertes

el hermoso espectdculo de estrellas,
turba de damas bellas,

que a gozar de su talle alegre mora,
encima los balcones de la aurora.

(B. GRACIAN)



Esta diversion aristocrdtica y de gran belleza
que es el toreo a caballo o rejoneo se mantiene
todavia hoy tanto en Andalucia como en el ve-
cino Portugal. El caballo que se utiliza en la
corrida de rejones es probado para la lidia cuan-
do cuenta tres afios. Si se considera apto, recibi-
ra doma completa para que sepa aceptar el cho-
que y aguantar el desafio de la res astada.

OTRA VOZ:

iBuen caballito de los toros, vuela,
sin mds jinete de oro y plata, al prado
de tu gloria de azucar y canela!

(Rafael ALBERTI)

Su gallardia y su ligereza necesitan, sin em-
bargo, del dominio elegante, del temple gracio-
so del caballista. Este viste el cldsico traje anda-
luz: chaqueta corta, calzona abierta hasta la ro-
dilla, sombrero de ala ancha y zahones de cuero
sobre muslos y piernas.

Los cdnones exigen manejar primeramente
los rejones de castigo, luego las farpas y, por ul-
timo, los rejones de muerte. Para rejonear al
toro hay que ponerse de frente, cruzandose de-
lante de él en el instante de clavar; mientras tan-
to, a la res se la sortea, se la recorta o se la quie-
bra, siempre en un clima de bellisima emocién.

OTRA VOZ:

(Como olvidar tu irresistible cite,

el recorte de sal sombrero en mano,
el impetu glorioso del envite

y el halagar la crin de tu alazano;
tu brindis, tu ayudado, tu escotada,
tu piedad por la sangre derramada?

(Gerardo DIEGO)

El éxito del toreo a pie consiste en cuidar tan-
to el comienzo de una suerte como el remate. El
publico agradece y aplaude que el diestro intro-
duzca en su faena algin adorno, como la media
veronica o la revolera. Su lema debe ser, como
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sentencio «Lagartijo», empezar bien para aca-
bar mejor.

OTRA VOZ:

iA la gloria, a la gloria, toreadores!
La hora es de mi luna menos cuarto.
Ewmulos imprudentes del lagarto,
magnificdos el lomo de colores.

(Miguel HERNANDEZ)

En los primeros momentos al toro se le corre
para ir frendndolo y observar como embiste;
luego, para colocarlo en las distintas suertes.
Los maestros en el arte de la tauromaquia acon-
sejan cargar las suertes al pitdén contrario al de la
salida de la fiera.

La escuela taurina mas antigua es la rondefia,
valiente y dominadora, tal como gustaba al mi-
tico Costillares. Después viene la chiclanera,
preocupada por la perfeccion y el buen gusto de
las faenas. El estilo de Sevilla es el del juego ar-
tistico que practico el famoso Cuchares, que, sin
embargo, era madrilefio de nacimiento. Y la es-
cuela cordobesa funde todos estos estilos anda-
luces con sabiduria y mesura.

OTRA VOZ:

Yo no lo vi, pero me lo figuro.
Conozco su percal y su manera

de jugarlo en la suerte con graciosa
elegancia, tan fina y tan torera,
que burla la embestida tenebrosa
de la testa cornuda de la fiera
volviéndola, en su tela, luminosa.

(José BERGAMIN)

Estas distintas maneras de entender el toreo
han cobrado vida en la personalidad de figuras
que se han popularizado muy a menudo asocia-
das a su pareja rival. Asi Pepe-Hillo y Romero,
Lagartijo y Frascuelo, Bombita y Machaquito,
Joselito y Belmonte, Manolete y Arruza, Litri y
Aparicio, por no alargarnos en otras «idola-
trias» mas recientes.



Se contrapone a veces el estilo andaluz al caste-
llano, o el idealista al realista, seguin se persigan
la complicidad morosa del tiempo y la gracia o
se busque la heroicidad dindmica de inspiracién
artistica.

OTRA VOZ:

Alli el casi divino espada o lirio
se desplegd en prodigio de corola.
Escalaba las gradas el delirio

de los oles rompiéndose en la ola.

(Gerardo DIEGO)

Suele decirse que ahora se practica un toreo
mas «de brazos» que «de piernas», y es cierto
que todo evoluciona con el paso del tiempo y
depende ademas de la inspiracion y de la técni-
ca de cada matador. Los hay que son sobrios
hasta el exceso o exquisitos por una languidez
temperamental; algunos consiguen el «temple
lento» por un intimo sentir contrario a la brus-
quedad, y no faltan quienes practican la sorpre-
sa como recurso y el miedo como gracia.

OTRA VOZ:

Los quince arios, espigado el talle,
Jjuego y donaire y esbeltez gitana.
Un nuevo Faraon —cresta de gallo—
agil la linea y fresca la manana.

(Gerardo DIEGO)

En cualquier caso, el torero tiene que adelan-
tar el capote o la muleta y llevar al toro alrede-
dor de su cuerpo el mayor tiempo posible. Y no
debe moverse —pues asi corre menos peligro-
cuando le da salida parandolo, templandolo y
mandando en su agresion,

Las corridas hoy estdn reglamentadas por
normas legales y por tratados de tauromaquia
—como el del chiclanero Francisco Montes «Pa-
quiro» o el de Domingo Ortega—, y su desarrollo
responde a una voluptuosa coreografia.
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OTRA VOZ:

De tres en tres colocados;
en los capotes envueltos;
de los pliegues oprimidos
libres los brazos derechos;
las monteras en las sienes
y los pies en movimiento,
detrds de los alguaciles
que comienzan el despejo,
primero van los espadas,
después los banderilleros,
siguiendo los picadores
sobre caballos entecos,

y mozos, tiros y mulas
ponen remate al cortejo.

(Salvador RUEDA)

Ademas de las cuadrillas de los toreros, inter-
vienen en la plaza los alguaciles, vestidos con
traje de pana negra, discreta golilla y sombrero
chambergo con airosos penachos. Su mision
consiste en recoger la llave que se les arroja para
llevarla al encargado de los toriles y también en
entregar los trofeos a los matadores.

Los mulilleros se ocupan de los tiros de mulas
engalanadas, que arrastraran mas tarde al cor-
nupeta muerto.

OTRA VOZ:

Arenas amarillas,

palcos de oro.

Quién viera a las mulillas
llevarme el toro.

Gerardo DIEGO)

Los tres espadas que actuan en una corrida
atraen a la fiera valiéndose de su voz, de sus pi-
sadas y saltos, con el capote o la muleta, con sus
regates y piruetas y con el sonido casi impercep-
tible de los cabos de su traje de luces.

El escritor italiano Papini dijo una vez que el
torero era el ministro cruento de una ceremonia
espiritual. A tal efecto, el profesional del toreo
adorna su figura con un lujoso traje cefiido, que
le transforma en principe del coraje y del garbo



pinturero. Antes llevaban coleto y calzén de
ante, correon ancho de cuero y mangas acuchi-
lladas. Desde mediados del siglo XVIII visten,
con algunas variantes, el traje de seda, en colo-
res vivos u oscuros segliin preferencia personal
de cada diestro.

OTRA VOZ:

Zapatilla escotada
para el estribo.
Media rosa estirada
y alamar vivo.
Tabaco y oro. Faja
salmén. Montera.
Tirilla verde baja
por la chorrera.
Capote de paseo.
Seda amarilla.
Prieta para el toreo
la taleguilla.
(Gerardo DIEGQO)

El traje que lucen los toreros en la plaza cons-
ta de las siguientes prendas: Una camisa blanca
con chorreras o bullones a ambos lados de la
abertura y, con frecuencia, con filigranas cordo-
besas o charras; una corbata estrecha de un solo
color, generalmente rojo; un chaleco vistoso, del
mismo color del traje, con bordados de oro y
plata en fantasia, que se lleva abotonado; una
chaquetilla corta y cefiida, sin botones, con ala-
mares y caireles con bordados de arabescos, es-
trellas 0 motivos vegetales —en oro para el mata-
dor y en plata para el subalterno—, con abertura
en la sisa para facilitar el movimiento de los
brazos, unas hombreras llamativas y dos bolsi-
llos perpendiculares donde se lleva un pafiuelo;
la taleguilla es un pantaldn ajustado sujeto con
tirantes y con una faja de seda del color del cor-
batin, que va cefiido a las corvas mediante los
«machos», unas borlas que se anudan y caen
por la parte exterior de la pantorrilla. Sobre el
hombro izquierdo se coloca un capote de paseo,
que adoma después algunas barreras.
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HOMBRE 1.

{Qué le parece, sefior marqués?

HOMBRE 2.°:

Pues que con lo que ese muchacho lleva encima,
arreglaba yo mi hacienda.

Usa el torero, sobre medias blancas de lino
grueso, otras en seda color rosa, con una linea
lateral que termina en forma de espiga; antigua-
mente las llevaba encarnadas o a tono con el
traje. Calza zapatillas de piel flexible, de color
negro, con un pequeio lazo de adorno.

En la cabeza, una coleta de pelo postizo de
unos 5 centimetros y -bien encajada hasta las
cejas— la montera, de astracdan o de pasamaneria
negra. Los subalternos no se la quitan en la are-
na; los espadas la llevan al entrar en el ruedo y si
ponen las banderillas, pero se la quitan para el
brindis de su faena con la muleta.

VOZ DE HOMBRE:

iBrindo por el que preside,
por las jembras de salero,
por el valor, por Esparia,
por lo noble y por lo bueno.

(Salvador RUEDA)

OTRAVOZ:

El brindis ya. La montera
subiendo de grada en grada,
de mano en mano volando
y olviddndose las alas.

(Adriano del VALLE)

Tradicionalmente una corrida se divide en
tres partes o tercios: Picar, banderillear y esto-
quear. A cada uno de estos tercios viene corres-
pondiendo un estado particular en la res brava.
Nada mas salir, levantado, porque va con la ca-
beza alta; después, cuando empiezan las que-
rencias —esos sitios de la plaza donde le gusta es-
tar porque se siente protegido- y va mostrando
su clase, se le ve parado; y, finalmente, cuando



ya actua con parsimonia, casi evitando las suer-
tes, aparece aplomado aunque resulta todavia
sumamente peligroso.

OTRA VOZ:

Y tu, gran amor nocturno, negro toro,
sigues lanzando al aire tus cornadas
igual que tormentosas, fieras olas.
Pronto se calmard tu mar sonoro

y sobre él, redondas, sosegadas,
llorardn silenciosas amapolas.

(Rafael MORALES)

Al salir el corntipeta por la puerta del toril, le
clavan un arponcillo con la divisa de su ganade-
ria en la prolongacion del cuello, hacia el dorso.
Esta primera ofensa solo le produce una excita-
ci6n momentanea.

OTRA VOZ:

Cinco toros de azabache,
con divisa verde y negra.

Y cuando el gran Cayetano
cruzo la pajiza arena

con traje color manzana
bordado de plata y seda,
destacdndose gallardo
entre la gente de brega,
parecia que la tarde

se ponia mds morena.

ISt hubieras visto con qué
gracia movia las piernas!
Cinco toros mato, cinco,
con divisa verde y negra.
Con la punta de su estoque
cinco flores dejo abiertas.

(F. GARCIA LORCA)

Esperan al toro tres peones: Uno, a la dere-
cha; otro, enfrente; y un tercero, a la izquierda
—que es su viaje natural-, lo cita con el capote
rosa y amarillo extendido fuera de la valla. Re-
cuérdese que los toros que llevan el viaje contra-
rio, esto es, su derecha, suelen ser los que oca-
sionan tragedias si no se lidian adecuadamente.
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El astado corretea por el anillo, pues tiene
muchos pies todavia y arremete contra cual-
quier cosa. Los peones del matador lo aturden
con la brega de los capotes y todos observan a la
fiera.

OTRA VOZ:

Se le nota que la plata fue oro, que el banderille-
ro fue matador. Un pdlpito nos dice que aquel
subalterno, ahora pedn de confianza, es una es-
pecie de ser desclasado. No se apresura; toma el
capote como si fuese a dar verdnicas; mira de
reojo al matador; hace lo posible, sin dejar de
ser disciplinado, para que no parezca que recibe
drdenes. Se le nota que la plata fue oro. Mirenlo,
mirenlo.

(Luis IMENEZ MARTOS)

Ahora el maestro se para, cita en la derechura
y lo espera para lucirse con los cldsicos lances
de capote, con recortes y galleos, y va descu-
briendo la condicién de la embestida del burel:
suave o incierta, sinuosa o ciega en el engafio.

OTRA VOZ:

La verdnica de olor,
el molinete de fuego,
la chicuelina de nardo,
la gaonera de incienso.

(Rafael DUYOS)

(TOQUE DE CLARIN Y TIMBALES)

El presidente del festejo ha agitado un pa-
fiuelo blanco para indicar que dé comienzo el
tercio de varas, en el que el reglamento es parti-
cularmente riguroso.

Aqui llega un caballo docil —al que antes de
salir han inyectado morfina—, pero duro de re-
mos, que sabe andar de costado y dar ficilmente
el paso atras. Lleva los ojos cubiertos y se prote-
ge con un peto para impedir la evisceracion.

Sobre el caballo, el picador, de fuertes rodi-
llas, resistencia en los brazos y buen pulso para
manejar una garrocha de dos metros y medio.



Y cerca de él, un mozo que le ayuda, el mono-
sabio.

OTRA VOZ:

Bastardo de amapola, galdn paje,
escudero en el filo de la suerte.

Falta alamar o seda por tu traje,

no brio por tu brazo, que convierte

la lanza en caria, el peso de la muerte
en ligereza y salto de abordaje.

(José GARCIA NIETO)

El varilarguero cita al toro y lo castiga hacien-
do penetrar la pica por los rubios, en el cuarto
delantero de la res. Esta herida le causard dolor
y hemorragia, pero sole le desgarrard algunos
musculos vy le hard perder pujanza.

OTRAVOZ:

Duda la fiera, el espariol la llama,
sacude el toro la enastada frente.

La tierra escarba, sopla y desparrama;
le obliga el hombre, parte de repente,
¥, herido en la cerviz, hiyele y brama
y en grito universal rompe la gente.

(José ZORRILLA)

Ya estd el toro fijado y va adaptandose a la lu-
cha que habra de sostener. Viene a continua-
cion la suerte de banderillas, que tanto gustaba a
Manuel Machado.

VoZzZ DE HOMBRE:

Antes que un tal poeta, mi deseo primero
hubiera sido ser un buen banderillero.

Las banderillas son unos palos cilindricos de
unos 75 centimetros de largo y 150 gramos de
peso, que van decorados con papel rizado y pi-
cado de uno o varios colores. En uno de sus ex-
tremos tienen un arponcillo que se clavard en la
parte posterior del morrillo del toro.

(SUENA UN PASODOBLE TAURINO)

Garcia Sanchiz llamo al pasodoble taurino
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«la musica del sobresalto»; es la musica que le
va a esta fiesta. Pero ya sabemos que en el
transcurso de la corrida hay otros toques: Para
el despejo del redondel, para la salida del toro o
de los picadores, para los cambios de suerte o
como aviso al matador.

Los rehiletes se colocan por pares. Antes so-
lian ponerse tres pares; hoy eso queda al criterio
del presidente de la corrida.

OTRA VOZ:

Seis banderillas de lujo
Junto a una moda de seda;
y un hilo de sangre, rojo,
de la pefiuza a la arena.

(Adriano del VALLE)

Los garapullos pueden clavarse de diversas
maneras: «al recorte», «al sesgo», «al volapié»,
«a la media vuelta»... El caso es que resulta
siempre suerte muy vistosa y del agrado del pu-
blico.

(TOQUE DE CLARIN)

OTRA VOZ:

Una nota de clarin
desgarrada,

penetrante,

hiere el aire con punzante
pudralada.

(Manuel MACHADO)

Ya sélo falta el tercio final, la hora de todos
los recursos, la suerte ligada de muleta y muer-
te. Torear bien con la muleta es la prueba basica
del novillero que aspira a recibir la alternativa,
es decir, la posibilidad de alternar con las figu-
ras consagradas.

Maneja ahora el diestro un palo de 50 centi-
metros de longitud —el estaquillador- en donde
va sujeta una franela grana y gualda en su cara
interior, que en otras épocas fue blanca, azul o
violacea. Con ella tiene la oportunidad de lucir-
se, con cambios de mano y adomos, ejecutando
pases variados: el de pecho, el derechazo, el pase
por alto, la manoletina, el natural.



OTRA VOZ:

iNatural!

Escultural,

el brazo tenso —una cuerda

de violin-

haciendo la mano izquierda
—iun jazmin!-

lentamente su camino

entre el cuerno y el destino.

(José M. PEMAN)

El torero lleva en la mano derecha el estoque,
arma blanca de acero de doble filo, de unos 85
centimetros, con una leve curvatura. En la em-
pufiadura lleva una bola de madera y una cinta
de lana roja enrollada para que se adapte mejor
a la mano del lidiador. En un primer momento
utiliza una espada simulada, pero, al poco tiem-
po, la cambia por la de verdad.

Con esta espada el matador ha de perfilarse
bien, ejecutar con temple y estilo y dar debida-
mente la estocada, avanzando o recibiendo al
animal. De la gallardia en la ejecucion y del si-
tio donde la clava dependen en gran medida las
orejas o el rabo que se le concedan como trofeo.

OTRA VOZ:

El toro sabe al fin de la corrida

que el sabor de la muerte es el de un vino
que el equilibrio impide de la vida.

Y como el toro, tu, mi sangre astada,

que el cotidiano cdliz de la muerte,
edificado con un turbio acero,

vierte sobre mi lengua un gusto a espada
diluida en un vino espeso y fuerte

desde mi corazén donde me muero.

(Miguel HERNANDEZ)

Lo ideal es matar con brevedad, introducien-
do el estoque por la cruz u hoyo de las agujas,
zona situada en la tercera vértebra dorsal. Con
referencia a ese sitio se habla de estocada delan-
tera, pescuecera o trasera; y segun la penetra-
cién del acero se denomina pinchazo, pinchazo
hondo, media estocada, estocada corta o estoca-
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da entera. La bien colocada, central, secciona
grandes vasos; el animal se desangra por dentro
y cae pegando con el morro en la arena. Si la es-
tocada lesiona el pulmdn, tiene una fuerte he-
morragia y se dice que ha sido degollado. La es-
tocada delantera suele ser de efecto muy rdpido,
pero la aficion no la aplaude.

OTRA VOZ:

La fiera, harta de tanto revolverse y acometer
sin fruto, se detuvo jadeante. El toro y el torero
se miraron. Lio éste el trapo tranquilamente, se
echo el estoque a la cara y cito con el pie para
recibir. Acudié la bestia, furiosa, y se clavé ella
misma la espada hasta la empufiadura. El toro
se quedd un instante inmovil, lanzé un débil
mugido y se dejo caer, desplomado, sobre los
brazos.

(Armando PALACIO VALDES)

Sucede a veces que las estocadas no surten el
efecto apetecido y el torero tiene que rematar
por la suerte del descabellado. Se vale entonces
de un estoque terminado en una especie de cruz,
que debe clavarse en la parte media del arran-
que de los cuernos.

El remate es la puntilla o cachete, un puiial de
aproximadamente 15 centimetros, que se tira
con el filo hacia abajo o se clava a la ballestina
apoyando los dedos sobre la hoja.

OTRA VOZ:

Es certera tu puntilla,
cacheterillo sin fama,

y en un segundo corona

la verdad de sangre padlida.

(Juan MORALES)

Hoy vienen a ser veinte minutos el tiempo
durante el que se corre y se castiga al toro de li-
dia en la plaza; antiguamente las faenas eran
mas breves, y mas crueles también. Y conclui-
dos el drama potencial y la fiesta con sacrificio
repetido, el respetable inicia su marcha mien-
tras algunos aficionados rodean a sus idolos.









EXPERIENCIAS EXTRAESCOLARES: VISITA AL AMPURDAN

La Extension Experimental de la Sede Cen-
tral del INBAD organizo durante los dias 1, 2, 3
y 4 de mayo, como actividad extraescolar, una
excursion a Ampurias con alummnos de 1.°, 2.°,
3.2 de B.U.P. y de C.O.U. de la propia Exten-
sion Experimental del INBAD y de otras Exten-
siones de Madrid. A ella se sumaron también al-
gunos profesores de dicha Extension,

El objetivo fundamental de esta excursion
era conocer los restos de las civilizaciones grie-
ga y romana que se encuentran entre las ruinas
de la ciudad de Ampurias y en el interior del
Museo.

Se aprovecho la excursion para visitar tam-
bién otros lugares de interés del Bajo y del Alto
Ampurdan como Pals, La Bisbal, Ullastret, Vi-
labertran, San Pedro de Roda, Castello de Am-
purias, etc.

La experiencia fue considerada por todos
como positiva. La Extension Experimental
agradece la colaboracion de todos los partici-
pantes.

A continuacion insertamos el material que se
distribuyo a los alumnos, en el que figura la des-
cripcion, con ilustraciones, de los lugares visi-
tados.

EL AMPURDAN

El Ampurdén (del griego ‘Eumopiov «puerto
comercial») constituye una unidad histérica-
geografica antiquisima. Fue colonizado y pobla-
do por los iberos y los griegos de Ampurias y
Ullastret y por los romanos. Los oppida de coli-
nas y montes y las uillae del llano, primero, y las
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casas sefioriales, los castillos y los monasterios,
después, fueron el germen de sus numerosos
pueblos.

El Alto Ampurdan, al norte, con Figueras
como capital, es una extensa llanura rodeada de
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montafias que bajan buscando el mar hasta el
golfo de Rosas. El clima es mediterrdneo y algo
humedo, con un elemento caracteristico, la tra-
montana, viento fuerte y racheado.

En la comarca existe el mayor nimero de mo-
numentos romanicos de la provincia, entre los
que destacan San Pedro de Rodas y Santa Maria
de Vilabertran.

Aqui naci6 la Sardana, baile de probable ori-
gen helénico que, junto con sus vinos suaves y
de esmerada elaboracion, estd entre lo mas ca-
racteristico de esta comarca.

El Bajo Ampurdan, al sur y con La Bisbal
come principal centro urbano, esta formado
por pequeiias llanuras, lomas y valles con al-
mendros, olivares y vifiedos. Cuenta con impor-
tantes nucleos urbanos como Palafrugell, Pala-
mos y San Felit de Guixols. En él se enclavan
importantes restos arqueoldgicos: Ampurias y
Ullastret,

LA BISBAL

De origen episcopal y feudal, con murallas y
castillo —palacio de los Obispos, cerca del rio
Daro—, la poblacion se enriquecio con el asenta-
miento en ella de los sefiores rurales de la zona
y, en el siglo XIX, con las industrias de corcho y
de ceramica. Lo mas caracteristico, urbanistica-
mente, son sus «voltes» —casas con porticos, a lo
largo de la carretera de Gerona a Palamos—y el
casco antiguo, de callejuelas tortuosas. Desta-
can el puente sobre el rio Dard, el castillo
—convertido en museo—, los restos de las mura-
llas y, sobre una colina, el viejo convento de San
Francisco.

PALS

Comarca: Baix Empordd. 1726 habitantes.
Altitud: 55 m.

Villa cercana a la costa con interesante recin-
to gético y extensa playa en su término.

Es una antigua torre de defensa en cuyas in-
mediaciones se formé una poblacion. En el afio
994, los Condes de Barcelona cedieron la torre
al Obispado de Gerona y pasé por varias manos
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Carrer Major

hasta que, en el s. XIV, volvio a ser de dominio
real. Se mantiene el reciento amurallado gético,
que cerraba y defendia la villa. Esta bien conser-
vado y el mejor punto de vista se obtiene desde
las afueras del pueblo. Otros monumentos im-
portantes son la bella Torre de las Horas; la
Iglesia Parroquial de Sant Pere, gotica sobre
otra anterior romanica, con una nave y espada-
fia de dos huecos; el mirador de «El Pedro», con
una buena panoramica sobre el Emporda, la
costa y el pueblo, y Mas Gelabert (Granja Coll).
Hay también un manantial de aguas ferrugino-
sas vy, en los alrededores. La Playa de Pals, de
gran extension, con las desembocaduras de los
rios Ter y Daré que crean una zona de maris-
mas llamadas en el pais «Les Llacunes», en par-
te desecadas y otras dedicadas al cultivo del
arroz. Pinos y tamarindos han contribuido a fi-
jar las arenas. Posee interesante ornitofauna
(anades, avefrias, estorninos) y numerosas aves
migratorias. Cerca de la desembocadura del



Massot, destaca el gran pino de La Fonollosa.
La playa queda deslucida por las grandes ante-
nas metalicas de Radio Liberty, emisora nortea-
mericana que emite para los paises del bloque
socialista.

A tres kilometros estd Torrent d’Emporda
(206 habitantes), con el dolmen de Pedreres,
una fuente ferruginosa y la ermita de Sant Llop.

PERATALLADA

Villa fortificada (700 habitantes) con castillo
y palacio de los Cruilles. En su iglesia romanica
existe un sarcofago policromado del siglo XIV.
Destacan el campanario cuadrado y el dbside
con una cornisa muy caracteristica.

ULLASTRET
Situacién y alrededores del yacimiento

La oppidum de Ullastret, que fue una fortifi-
cacion clave a fines del siglo 111 o principios del
siglo II a. de C., se encuentra situada en una
zona de colinas de pendiente suave.

La montana en la que estd asentada desciende
suavemente hacia el norte y el oeste y es éste el
lado del pueblo particularmente fortificado.
Aunque igualmente protegidos, los lados sur y
este estan defendidos de forma natural por lo es-
carpado del terreno y la existencia del lago lla-
mado «Estany d’Ullastret».

El acceso al yacimiento esta en un desvio que
se encuentra en la carretera de Ullastret, aproxi-
madamente a | Km. al norte del pueblo actual.

El yacimiento de «Puig de Sant Andreu»

La muralla: Es una de las mds importantes
edificaciones indigenas antiguas de Cataluiia y
una de las mejores técnicamente hablando.
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Interior de la ciudad: Ullastret es una tipica
ciudad ibérica, situada sobre una colina y bien
fortificada.

La ciudad esta atravesada por una calle prin-
cipal que conduce a la Acropolis, de la cual par-
ten perpendicularmente otras calles mas peque-
fias que dan acceso al Agora, silos y demas edifi-
caciones.

L e TS e
Aspecto de la muralla oeste, con las torres cilindricas.

El Agora: Lugar propicio para las actividades
comunales, Se encontraba en un extremo de la
calle principal y estaba rodeada de casas.

La acrépolis: Es el unico edificio publico que
ha podido conservarse.

Las casas: Generalmente se trata de construc-
ciones rectangulares que estan formadas por va-
rias salas. Las mejores son las adosadas a la mu-
ralla, a la que utilizaron como muro de fondo.

Los silos: Hasta el momento se han descu-
bierto 230 silos o depositos tallados en la roca
natural de la montafia. En ellos se han encon-
trado muestras de ceramica y otros materiales
arqueoldgicos.

Las cisternas: El aprovisionamiento de agua
potable fue un problema para todos los pueblos
de la antigliedad. En Ullastret se han descubier-
to por ahora tres grandes cisternas que recogian
el agua de lluvia en la parte mas alta del yaci-
miento.



ULLASTRET

Evolucion histérica de Ullastret

Ullastret es una de las ciudades indigenas mas
grandes de Catalufia de la época pre-romana.
Existen varias hip6tesis acerca del nombre anti-
guo de la villa.

El primer asentamiento estable conocido en
«Puig de Sant Andreu» es de fines del siglo VII
a.deC.

En Illa d’en Reixac, se han encontrado restos
importantes: utensilios de ceramica fabricados a
mano, cerimicas jonicas y etruscas y cerdmica
hecha con torno rapido.

Entre las diversas funciones que se le han atri-
buido al yacimiento de Puig de Sant Andreu
estd la de haber sido necrépolis de los habitantes
de Illa, pero no deja de ser una suposicion.

La villa adquirié cada vez mayor importan-
cia, sobre todo a partir de la fundacidn de la op-
pidum, y mantuvo estrechos contactos con la vi-
lla griega de Emporium.

La época de mayor esplendor de Puig de Sant
Andreu tuvo lugar en la primera mitad del siglo
IV. En los primeros afnos de este siglo un gran
incendio descubrié gran parte de la oppidum y
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afectd asi mismo a la muralla occidental, cuyo
paramento esta quemado.

La influencia de Emporium en la ceramica de
Ullastret ha hecho que nos encontremos mues-
tras de ésta decoradas con pintura blanca.

A principios del siglo I1I el yacimiento entro
en decadencia por causas economicas, entre
otras por la proximidad de Emporium. Puig de
Sant Andreu fue abandonado e Illa d’en Reixac
duré un poco mas, hasta principios del s. II a.
de C.

El Museo Monografico

Se encuentra sobre la Acrépolis. Su sala mas
grande se ha construido en el emplazamiento de
la ermita de San Andrés. Se conserva del edifi-
cio, de estilo gotico popular, su cardcter primiti-
vo. La puerta principal de entrada es auténtica.

Salal

En esta Sala se encuentran diversas piezas y
objetos de interés encontrados en el yacimiento,



entre los que destacan:

— Monedas descubiertas en Ullastret.

— Materiales prehistoricos como hachas y re-
jas de arado.

— Restos de la alimentacion habitual de los
habitantes de la ciudad.

— Ceramica fabricada a mano.

) ALt = o A
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Gran jarra hecha a mano, de inicios del s. IV a. C.

— Ceramica hecha con torno.
— Ceramica decorada con pintura blanca.

Fragmento de una jarra decorada con pintura blanca, con
motivos de hojas de yedra.

— Piezas ornamentales de bronce: fibulas, he-
billas, brazaletes, anillos, collares, pendien-
tes.

- Instrumentos de cirugia y de aseo: bisturies,
pinzas de depilar, agujas.

— Cerdmica en forma de figuras.
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— Ceramica de Ampurias.

Vaso biconico emporitano.

— Piezas de pasta vidriada de origen cartagi-
nes.

— Piezas de juguete.

- Cerdmica gris.

Jarro de ceramica gris griega de occidente. Siglo VI a. C.

- Instrumentos de hierro: utiles agricolas,
dardos, pufales, espadas, clavos, anillos,
cadenas, llaves.

- Cerdmica campana importada de Italia.



— Maqueta del «Puig de Sant Andreu» que
muestra el estado actual de las excavacio-
nes.

— Una representacion de todos los tipos de
anforas descubiertas. Estas dnforas testimo-
nian las relaciones comerciales de Ullastret
pues servian para transportar diferentes
productos agricolas.

Sala Il

En esta Sala se exponen, entre otros, los si-
guientes materiales:

— Molinos de cereales.

— Una seleccion de materiales provenientes de
«L’Illa d’en Reixacy».

— Ceramica hecha a mano.

— Piezas de ceramica gris monocroma.

— Moldes de piedra para fabricar instrumentos
de bronce: agujas, anillos,... etc.

— Una coleccion de anforas procedentes de las
excavaciones y de los yacimientos submari-
nos de la costa cercana.

— Algunos elementos arquitectonicos de piedra,
basas de columnas y un brocal de pozo de pe-
quefias dimensiones.

AMPURIAS

Presentacion

Las ruinas de Ampurias se encuentran entre
el pueblo de L’Escala y la poblacién de Sant
Marti d’Empuries.

El conjunto monumental se compone de la
ciudad griega o Nedpolis, la ciudad romana, el
puerto con su malecon y el Museo Monografi-
co. Pueden también visitarse el pueblecito de
Sant Marti d’Empuries —emplazamiento de la
antigua Palaiapolis— y algunos otros restos
como las necrdépolis y varias iglesias altomedie-
vales.

46

Este complejo arqueoldgico puede ser califi-
cado como uno de los mas importantes de la Pe-
ninsula Ibérica.

Evolucion histérica de Ampurias

Los navegantes massaliotas, griegos coloniza-
dores que fundaron la ciudad de Massalia (ac-
tual Marsella), llegaron a principios del siglo VI
a. de C. al Golfo de Rosas y escogieron para su
establecimiento una pequefia isla de unos 300
m. de perimetro junto a la antigua desemboca-
dura del actual rio Fluvid.

El primer asentamiento de esta Palaiapolis
(ciudad antigua) se situa hacia 585/575 a. C.
Hasta hace pocos afios se tenian escasos datos
de su subsuelo pues en este lugar se encuentra el
actual pueblo de Sant Marti ’Empuries. Se su-
pone que su iglesia gotica se asienta en el lugar
que ocupaba el templo de Artemisa de Efeso.

La estrechez con que se vivia en la Palaiapo-
lis, el aumento de las transacciones comerciales
y la llegada de nuevos contingentes de inmi-
grantes hicieron que pronto una parte de la po-
blacion se instalara en tierra firme. Esta amplia-
cion del primer establecimiento tuvo lugar en
pleno siglo VL.

Es casi seguro que el nombre de Emporion se
empled para este lugar, al que los modernos ar-
queologos han llamado Neapolis, para diferen-
ciarlo de la ciudad vieja.

Entre ambos niucleos de poblacidn se exten-
dia el puerto, que ahora vemos relleno por los
aluviones del rio Fluvia y las arenas del mar.

Gracias a los datos de Polibio, Estrabdén y
Tito Livio conocemos bastantes caracteristicas
de la vida, historia y costumbres de los griegos
ampuritanos.

Sabemos que la llegada al puerto de Ampu-
rias del ejército de Escipion tuvo lugar en el ve-
rano del afio 218 a. C. Enel 195 a. C,, el cénsul
Catdén tomd Ampurias como base para someter
definitivamente a los indigenas de la region.
Durante siglo y medio, persistiendo en su forma
de «dipolis» —ciudad doble-, Ampurias vivio
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Plano del conjunto monumental de Ampurias.

bajo el dominio romano, pero con una cierta alamanos precipité la decadencia de la ciudad.
autonomia. En el siglo X VII se funda el pueblo de L’Esca-
Esta ciudad doble era en realidad triple pues- la, que utiliza las ruinas como cantera.

to que a la Palaiapolis y a la Neapolis griegas
hay que afadir, cerca de la Nedpolis, el empla-

zamiento ibérico llamado «Indika», anterior a La ciudad griega o Neapolis
la fundacién de la colonia.

Al final de las guerras civiles de la Republica 1. El visitante se situa ante la puerta del pa-
Romana (49-45 a. C.), César instal6 una colonia ramento meridional de las murallas de la vieja
de veteranos en el lugar de la ciudad ibérica. Su Emporion y va a recorrer la ciudad griega lla-
perimetro quedd marcado con la restauracion mada Nedpolis —ciudad nueva— en contraposi-
de la muralla de hormigon y el basamento de si- cion con el primer establecimiento llamado Pa-
llares que cerraban un recinto urbano muy re- laiapolis (Sant Marti d’Empuries), ciudad anti-
gular de tipo netamente romano. En esta época gua.
termina la autonomia de Emporion que se con- Esta puerta es tinica y los muros tenian poco
vierte en la latina Emporiae. El nicleo urbano menos de 400 pasos de perimetro.
romano alcanzé sus momentos de maximo es- Las murallas estan construidas con un apare-
plendor en los siglos I y primera mitad del II d. jo de grandes dimensiones que les da un aspecto
C. En el siglo III la invasion de los franco- arcaico que recuerda algo el de las murallas lla-
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Puerta Muralla

madas «ciclépeas» de Tarragona y de Gerona,
En el sector correspondiente a la puerta se con-
servan muy bien. A ambos lados de ésta hay
sendos torreones.

2. Penetrando por dicha puerta se llega a
una plazoleta en la que se encuentran un basa-
mento que probablemente sostenia una estatua
del emperador y otro para la taza de una fuente
abastecida de agua por las cisternas cercanas.

3. Detras hay una escalinata por la que se
accede a un recinto sagrado. En €l destaca el
templo in antis dedicado a Asclepios, el dios
griego de la Medicina llamado Esculapio por los
latinos.

Magqueta del sacellum y zona de los templos (a la izquierda,

puerta de la ciudad griega).

fy = [}

Conjunto de la ciudad griega o Nedpolis

Se ha colocado en su primitivo emplazamien-
to una reproduccion de su estatua, cuyo original
se encuentra en el Museo Arqueoldgico de Bar-
celona.

Junto al templo de Esculapio existe otro que
quizas estaba dedicado a la diosa Higea o Afro-
dita. Delante de ambos templos hay un gran al-
tar con escalinata, que era seguramente el lugar
para depositar las ofrendas a ambas divinidades.

4. Otras edificaciones, altares y pedestales
para divinidades formaban un sacellum o recinto
para celebrar ceremonias religiosas al aire libre.

5. Mas arriba de los templos se encuentra la
base de una atalaya desde la que se divisan el
mar y todo el conjunto urbano.

Existen en esta zona unas grandes cisternas.
que fueron la unica solucién para tener agua
potable puesto que Ampurias nunca contd con
un acueducto como otras ciudades antiguas.

6. Volviendo a la plazoleta (n.c 2), se pasa a
ver el templo de Zeus Serapis, que esta edificado
sobre la parte de muralla que desde la puerta
desciende hasta el mar. Era una construccion



encerrada en un recinto porticado, sin vistas al
exterior. Corresponde a la época de cultos hele-
nisticos de los tltimos tiempos de la Republica
y principios del Imperio. Su reconstruccion
puede verse en la maqueta que se exhibe en el
Museo.

La visita continda por la calle central de la
ciudad griega, en direccion al centro de la mis-
ma. Muchos de los restos visibles de estas cons-
trucciones son ya de época romana. Debajo de
ellos se adivina el tipo de casa griega mds co-
mun que estaba formada por dos o tres habita-
ciones que seguramente tenian un piso alto.

7. A laizquierda, siguiendo por dicha calle
principal, se encuentra una gran cisterna publi-
ca de época romana.

8. A continuacidn se llega a la plaza central
0 agora, que debia estar porticada en parte. Te-
nia en uno de sus lados un pozo publico, junto
al que pueden verse tres basamentos para esta-
tuas de divinidades, emperadores o magistrados.

Por esta plaza cruza una calle importante que
baja en direccion al mar.

9. En ella se encontraba la stoa o mercado,
cuyos restos demuestran que estaba formado
i':)or dos hileras de doce columnas y, al fondo,
nueve departamentos rectangulares que forma-
ban los locales comerciales o tabernae. Su re-
construccion puede verse en el Museo.

Restauracion ideal de la stoa 0 mercado (maqueta).

10. Muy cerca de la stoa, en el mismo lado
de la calle, mds abajo, se ven los restos de la ba-
silica cristiana que se construyd aprovechando
un apoditherium termal.
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La nave del templo estd pavimentada con
mosaico de marmol blanco que fue roto para
colocar algunas tumbas pues tanto el interior
del templo como sus alrededores forman una
gran necropolis hispanovisigoda y carolingia,
instalada después del abandono de la ciudad.

Saliendo del recinto arqueoldgico, puede ver-
se, a la izquierda, el magnifico muelle helenisti-
co que cerraba el puerto de Ampurias por su
parte meridional.

Para regresar al interior de la ciudad, se vuel-
ve por la calle de la stoa hasta llegar de nuevo al
agora para torcer a la derecha.

11. Siguiendo esta calle, puede conocerse el
barrio que miraba al puerto.

De finales del siglo I a. C. son algunos senci-
llos mosaicos de decoracion geomeétrica que
contienen inscripciones de salutacion en griego.
Uno de ellos puede traducirse asi: «iAdiés! Bue-
na suertex».

12. Otro, con la inscripcion HAYKOI-
TOEZ= «dulce sueiion, se encuentra frente al
Museo Monogriéfico.

El Museo Monografico

Las colecciones de materiales proporciona-
dos por Ampurias se exhiben en lo que fue anti-
gua iglesia de los monjes servitas y en dos salas
anejas.

Salal




En esta Sala se exhiben diversos materiales
entre los que merecen ser destacados los si-
guientes:

I.
1L
I
V.

v

Corte estratigrafico relizado en la Nedpolis.
Los quince niveles representan diferentes
momentos de la ocupacion de la ciudad.
Cada uno de sus estratos esta fechado por
ceramicas caracteristicas.

Xl
Xil

X

XV

XV

Epoca romana imperial (siglos 1 al 1l de la Era).
Epoca romana republicana (siglos I y Il a. de J. C.).
Siglo Il a. de J. C. (anterior a la conquista romana).
Principios del V. a. de J. C. y finales del siglo V.
Mediados del siglo V (fragmento de figuras rojas de

hacia el 450 antes de J. C.).
VI a XI. — Estratos de la primera mitad del siglo V a. de

2 o

X1I a XV. - Estratos del siglo VI, etapa fundacional de la
ciudad (fragmentos de ceramica griega de figuras negras).

— Ceramicas griegas de diferentes épocas y es-
tilos. Las mas antiguas son las dticas de fi-
guras negras sobre fondo rojo (s. VI-V a.
C.), a las que siguen las de figuras rojas so-
bre fondo negro (s. V).

Kilix griego de figuras negras, con dos grandes ojos de fon-
do blanco y dos muchachos hablando (siglo VI a. de J. C.).
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— Reproduccion de la cabeza de Afrodita o — Magqueta de la reconstruccion del templo
Higea. de Zeus Serapis.

- Reproduccion, en tamafio natural,de la es-
tatua de Esculapio. Fue realizada en mar-
mol del Pentélico. Es la mejor escultura
griega del Mediterraneo occidental. Se atri-
buye a una escuela seguidora de Fidias y se
fechaenels. [ITa. C.

Cabeza de Afrodita.

— Reproducciéon de un pequerio torso de Ve-
nus.

Estatua griega de Asklepios, ¢l dios griego de la medicina,
llamado Esculapio por los romanos.

—Magqueta con la restauracién parcial del ba-

rrio de los templos junto a la puerta de la
muralla griega.

S - S 3 '. Sin sty .,‘ : '; -
Ammtm. ¥ A i
Reconstruccion de uno de los templetes y una columna del
Torso de Venus. Foro.
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— Objetos suntuarios griegos y romanos. — Tema central de un mosaico romano que

Joyas, gemas, un tintero de plata, cuentas representa una mascara de teatro. Procede
de collar y diversos objetos de bronce, entre de la casa romanan.° 1.
ellos la reproducciéon de un espejo con una — Mosaico policromo con la representacion
escena del juicio de Paris. del sacrificio de Ifigenia.

Espejo de bronce de época helenistica con una escena del
juicio de Paris.

— Terracotas griegas y romanas. Destaca un
pebetero para quemar perfumes.

— Lucernas griegas y romanas.
— Hallazgos numismaticos de las ruinas y ex-
cavaciones de Ampurias.

Sala Il

e
-— ’;:' s
l'% i}
ul] " O
U el (s [

j s;u

I!j [
wl qs
w i B E,

a1l

(.
Pebetero para quemar perfumes de los siglos Il o Il a. de C. (;_N: AR DA
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Destacan los siguentes objetos;,

— Objetos de bronce de época romana: fibu-
las, una cajita para joyas, instrumentos de
cirugia, etc.

— Ceramicas romanas llamadas terra sigillata
por llevar en el fondo cada pieza un sello
con la marca del fabricante (sigillum).

— Reproduccién del retrato de una dama ro-
mana de la época de los Flavios.

— Cerdmicas romanas de adorno (pipa, relie-
ve con cara humana, cabeza de caballo).

— Magqueta de las ruinas de la casa romana n.®
1. Destacan sus grandes dimensiones en
comparacién con las de las casas de la Ned-
polis.

— Maqueta con la restauracion ideal de la
casa romanan.° 1,
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Sala III

En esta Sala debemos fijar la atencion en lo si-
guiente:

— Dos cepos de ancla romanos hallados en
aguas del Golfo de Rosas, cerca de Ampu-
rias.

— Armas utilizadas por los antiguos ampurita-
nos:; proyectiles de plomo, puntas de lan-
za,...

- Utensilios de trabajo de los antiguos ampu-
ritanos: picos, hoces, hachas, llaves, tena-
zas, horquillas, cuchillos,...

— Pequerios objetos romanos de hueso y ba-
rro: botones, paletas de tocador, agujas para
peinado, mufieca de barro y otras piezas de
juguete.

La ciudad romana

El escritor latino Tito Livio nos informa de
que cerca de la ciudad griega se levantaba una
ciudad indigena y de que, sobre ésta, César fun-
dé una colonia para sus veteranos después de
vencer en las guerras civiles. De la ciudad ibéri-
ca sOlo se sabe que se llamaba «Indika».

La ciudad romana postcesariana formaba un
rectangulo de 300 m. de anchura por 700 de
longitud. Estaba totalmente rodeada de mura-
llas que encerraban una estructura urbana de
calles cruzadas perpendicularmente.

Se llega a ella por la amplia escalinata que
hay detrds del Museo.



Parte excavada de la ciudad romana e itinerario.

13. Antes de entrar en el recinto romano,
puede verse una parte de la necrdpolis, cuya
magqueta estd en el Museo, y también el magni-
fico lienzo de la llamada muralla Rubert, for-
mada por grandes bloques de caliza toscamente
trabados.

Los lugares mas notables de esta parte roma-
na de las ruinas son el Foro y las dos grandes ca-
sas de las que hablaremos a continuacion (Casas
n.°s1y?2).

14, La mds importante es la llamada Casa
Villanueva o Casa n.° 1, cuya reconstruccion se
encuentra en el Museo.

Distribucion de la casa romana n.® 1 o Casa Villanueva.

Tiene dos puertas que se abren a una calle se-
cundaria. Por una de ellas se entra a un atrio
porticado con su «impluviumy» central para re-
coger las aguas que iban a las cisternas.
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Este atrio era el eje de la casa. Las habitacio-
nes donde recibia el duefio se encuentran a la iz-
quierda de la entrada. Son amplias estancias pa-
vimentadas con mosaicos de diferentes estilos y
con losetas bicolores.

El conjunto se completaba con estucos de vi-
vos colores y con escenas figuradas que adorna-
ban los muros, de las que quedan restos en el lu-
gar y en el Museo.

Mads al norte se encuentran los restos de unas
pequefias termas con su caldarium o baifio ca-
liente.

Mirando hacia el mar hay una habitacion que
también tuvo pavimento de mosaico y que, pro-
bablemente, tenia una especie de balcon que
permitia contemplar el puerto y todo el Golfo
de Rosas.

Por delante de estas habitaciones, en un nivel
mads bajo, hay dependencias para los servicios.
En las tierras que miran hacia la ciudad griega
se extendian los huertos y jardines de la casa,
con sus ninfeos o depdsitos para agua.

A la derecha del atrio estdn las dependencias
privadas: Casi todas ellas giran alrededor de un
amplio jardin o peristilo porticado, dividido por
un pasillo central y en cuyo centro hay una exe-
dra semicircular que servia de lugar de reposo.



Por debajo del portico se abre una dependen-
cia subterranea llamada criptopértico, que se
utilizaba para bodega y almacén, y al que se
puede bajar por una pequefia escalera situada
en uno de los dngulos del jardin,

En el extremo meridional de la casa hay otras
habitaciones con mosaicos que eran seguramen-
te la parte reservada a la esposa del duefio, los
hijos y el servicio doméstico. En una de estas de-
pendencias fue hallada una bella escultura de la
cabeza de una dama, la n.° 4 de la Sala II del
Museo.

15. Atravesando un decumanus o calle
transversal, se llega a la «Casa romana n.° 2»,
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Es de estructura semejante a la anterior, pero
de dimensiones mas reducidas. En ella pueden
verse hermosos pavimentos de mocaico, estucos
y, en el centro de su peristilo, los restos de un
ara pintada, cuyo original esta en el Museo (n.°
43 de la Sala I). Hay una estancia reconstruida
con la técnica llamada de tapial, de muros he-
chos de barro sobre un zocalo de piedra. En ella
se encuentran un bello mosaico y restos de estu-
co. Junto a esta habitacion se halla el atrio, cuyo
impluvium estd enlosado con un pavimento de
fragmentos de marmol. En uno de sus lados hay
un ara, que debio de estar cubierta con estucos.
Por este atrio, subiendo unos escalones, se sale
de la casa.

16. Desde aqui, en direccion sur, se llega a
la zona de las ruinas de lo que fue gran Foro ofi-
cial, donde se desarrollaba la vida civica de los
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ampuritanos. El Foro lo compone una gran pla-
za cuadrada de 68 x 63 m., y con porticos for-
mados por grandes columnas en tres de sus la-
dos y una serie de ocho templetes en el cuarto.
Estos pequefios edificios contenian divinidades
o imagenes de emperadores divinizados. Se ha
restaurado uno de ellos.

Junto a una especie de podio, detras de los
templetes, se hallo la bella estatua de un togado,
que se encuentra en el Museo (Sala II, n.c 23).

17. En la parte meridional del Foro est4 la
gran puerta de entrada. En este sector urbano no
entraban vehiculos. Esta puerta estaba cubierta
por una fuerte boveda de hormigén. A ambos
lados de la puerta, de espaldas al Foro, hay una
serie de tiendas o tabernae. Una de ellas debid
de ser una tahona; otra tiene una gran cisterna y
una tercera, un depdsito que podria ser un reci-
piente para tintoreria.

18. Frente a la puerta del Foro existia una
calle porticada, el cardo principal, que llevaba
a la puerta de la muralla que se ve al fondo.

A la derecha habia una zona sin edificaciones
que era un «macellum» o mercado al aire libre.

19. A laizquierda existia una manzana o in-
sula de casas y establecimientos sencillos de ca-
racter comercial.

20. Siguiendo dicho cardo principal, se llega
a la muralla, que se abre por una gran puerta
cubierta con boveda de cafién hecha con hormi-
goén encofrado.

Puerta principal de la ciudad romana y muralla republicana.



En este sector la muralla romana estaba for-
mada por tres cuerpos superpuestos: el inferior,
de unos 2 m. de altura, de grandes piedras de ca-
liza; sobre él, hasta unos 5 m., un cuerpo de hor-
migén encofrado con el interior relleno de pie-
dras; por encima existia otro cuerpo en el que se
combinaba el hormigén con la madera y cuyos
restos pueden verse caidos al pie de la muralla,

\ S
Extremo oriental de la muralla republicana, en la que se
puede observar la técnica constructiva con una base de pie-
dra y un cuerpo de hormigén encofrado.

21. Junto a esta muralla, a la derecha de la
puerta, se levantaba un anfiteatro, de forma
eliptica, para representaciones circenses del que
pueden verse los muros de mamposteria, que
debian sostener una graderia de madera.

22. Al otro lado existia una palestra para
ejercicios gimnasticos de la que pueden recono-
cerse los muros que la cerraban.

LA PALAIAPOLIS Y OTROS RESTOS
FUERA DEL RECINTO MONUMENTAL

La Palaiapolis es ¢l primer establecimiento
griego situado en la antigua isla. Su yacimiento
arqueologico esta cubierto por los edificios del
actual pueblo de Sant Marti d’Empuri.

La actual iglesia de Sant Marti estd construida
sobre otra prerromanica que quiza se levanto
sobre el templo de Artemisa de Efeso, del que
debe proceder el fragmento de friso con dos es-
finges, cuya reproduccion esta en el Museo Mo-
nogréafico (n.° 5 de la Sala III). La iglesia es de li-
neas sencillas y de un gotico tardio. Gran interes
tienen las aras cristianas conservadas en su inte-
rior y otras dos inscripciones que también figu-
ran en la fachada.

I’ESCALA

Tiene 4.107 habitantes y su altitud es de
14 m. Se trata de un bello pueblo de pescadores
situado al sur de la bahia de Rosas, importante
nucleo turistico.

Son sus elementos caracteristicos:

e El Alfoli de la Sal, viejo edificio del s. X VI,
declarado Monumento Historico Artistico
en 1984.

e Iglesia Parroquial de Sant Pere (s. X VIII).

¢ Playas inmediatas a la poblacion.

e Museo Victor Catala (Calle de Lluis Albert,
7) (particular). Recuerdos de la escritora
Catalina Albert, «Victor Catalay.

e Especialidades: Conservas de anchoas y
sardinas.

ROSAS

Rosas, que tiene actualmente 7.000 habitan-
tes, fue una colonia griega llamada Rhode, fun-
dada, segun Estrabon, por colonos procedentes
de la isla de Rodas antes de la primera Olimpia-
da (776 a. C.). Después se convirtio en una colo-
nia con gran influencia de los griegos focenses,
procedentes de Massilia (Marsella). Algunos
vestigios arqueologicos atestiguan la ocupacion
del lugar desde el siglo VIa. C.



FIGUERES

Tiene 30.412 habitantes y una altitud de 39
m. Es la capital del Alt Emporda y esta situada
en el centro de una comarca agricola. Se trata de
una activa ciudad mercado, nudo de comunica-
ciones en una fértil llanura, De clima suave, se
ve afectada por la tramontana, viento rudo.

De origen muy antiguo, fue llamada Juncaria
por los romanos y estaba situada en la Via que
iba a Tarragona.

Plano de la ciudad.

El castillo actual fue construido en tiempos
de Fernando VI. Recibio el titulo de ciudad en
1865. En 1939, se reunieron en ella las iiltimas
cortes de la Republica.

Planta del Castillo de Sant Ferran.

Otros monumentos importantes son:

e Iglesia Arciprestal de Sant Pere, construida
durante el reinado de Pedro el Ceremonio-
so. Es gotica, de una nave, con contrafuer-
tes y capillas laterales de gran sobriedad.

Tiene ventanales sélo en su fachada azul,

restaurados con vidrieras modernas. Su absi-

de es de siete caras y posee ademds torre
campanario. Incendiada en 1936, fue recons-

truida y se consagrd en 1967.

e Casco antiguo de la ciudad, con algunas ca-
sas de interés (Can Gaussa).

e Museo de I'Emporda: Creado en 1947 y
trasladado a edificio de nueva planta en
1971, posee importantes colecciones de ar-
queologia, arte e historia de 'Emporda: Ar-
queologia ibera, griega y romana (s. VII-IV
a. J. C)), arte medieval (s. XII-XV) y moder-
no (s. XVI-XIX), indumentaria y arte po-
pular.

® Teatro Museo Dali: Inaugurado en 1974 en
el antiguo Teatro Municipal, es una obra
modernista de José Rova 1 Bos (1850). Se
incendid en los ultimos momentos de la
guerra civil y fue reconstruido con cupula
metalica del arquitecto Pérez Pifiero. Posee
pinturas, dibujos, grabados y otras realiza-
ciones del pintor Salvador Dali, hijo de la
ciudad. Se exhiben también otras obras de
su coleccion particular (El Greco, Fortuny,

Meissonier, Bouguerau, Urgell). Hay ade-
mads una sala dedicada al pintor Pitxot.
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SALVADOR DALI
Biografia

Salvador Domingo Felipe Jacinto Dali Do-
menech nacio en Figueras (Gerona) en mayo
de 1904. Su padre era notario y su madre murio
muy pronto.

En seguida demostro su precocidad artistica y
su habilidad innata para el dibujo.

En la Escuela de Bellas Artes de San Fernan-
do de Madrid, revelo su habilidad como artista,
pero también su cardcter extravagante. En 1923
fue separado de la Escuela por un afio a causa
de su falta de disciplina. En 1926 fue expulsado
definitivamente. No obstante, en esta escuela
aprendié docilmente las ensefianzas adacemi-
cistas.

En 1925, en dos exposiciones realizadas en
Barcelona y Madrid, dio muestras de su excep-
cional virtuosismo técnico.

Trabo amistad con Federico Garcia Lorca y
colaboré en la escenografia de alguna de sus
obras teatrales.

En 1928, en Paris, conocio a Picasso y a los
dadaistas Eluard y Tzara. También entablo
amistad con Luis Bufiuel.

Se integro en el grupo de los surrealistas, al-
gunos de los cuales acudieron a su casa de Ca-
daqués en 1929.

En 1930 compré la casa que hoy posee en
Port-Lligat para vivir con Gala.

Realizo varios viajes a Estados Unidos, en
donde se establecio entre 1940 y 1948. Alli alter-
no su actividad pictorica con la literatura.

En 1948 regreso a Esparia y Dali, que venia
haciendo gala de su cardcter sacrilego, revolu-
cionario y blasfemo, afirmé ser «catélico, apos-
tolico y romanoy, admirador de Franco y segui-
dor de la pintura tradicional.

Su trayectoria artistica

Sus primeros arios fueron de formacion acade-
micista. Poco después (1924-25) se intereso por
la pintura «metafisica».

58

En 1929, Dalf se integra plenamente en el su-
rrealismo. Pero el surrealismo de Dali puede ser

calificado de «figurativoy.

En 1938, decidio ser «clasicon.

Su obra

Entre otras, cabe destacar las siguientes:

1925
1925
1925
1926
1928
1929

Muchacha de espaldas

Muchacha en la ventana

La Venus de Port-Lligat

La cesta de pan

La vaca espectral

Monumento imperial a la mujer-nivia
(M. Dali-Figueras)

Persistencia de la memoria

Alucinacion parcial. Seis apariciones de
Lenin sobre un piano.

Gala y el «Angelus» de Millet precedien-
do la llegada inminente de las anamor-
Josis comicas.

1931
1931

1933

1934 El espectro del sex-appeal (M. Dali de
Figueras)

1934 El espectro de Vermeer pudiendo ser uti-
lizado como mesa.

1934 Vestigios atdvicos después de la lluvia

1936 El farmacéutico de Figueras que no bus-
ca nada

1936  Construccion blanda con habichuelas
cocidas (Premonicion de la guerra civil)

1941  Autorretrato con tocino frito

1942 Desnudo en la llanura de Rosas

1944 Suefio causado por el vuelo de una abeja
en torno a una granada un segundo an-
tes de despertar.

1946 Las tentaciones de San Antonio

1948 La Madonna de Port-Lligat

1949 Leda atémica (M. Dali de Figueras)

1951 EICristo de San Juan de la Cruz

1955 La Ultima Cena

1957 Santiago el Mayor

1958 Elsuerio de Cristobal Colon



VILABERTRAN

Complejo formado por el antiguo Monasterio
de Santa Maria, con iglesia, claustro, sala capi-
tular, sala gotica y abadia, regido por un Patro-
nato. La iglesia, romanica s. XIII, tiene tres na-
ves en crucero, abside y absidiolo, portal de ar-
chivoltas y columnas y campanario de tres pi-
sos. Posee también altares de interés.

El claustro es muy severo y en él se celebra
anualmente el Festival de Musica del Emporda.
En esta iglesia se caso Jaime II. A 100 metros
estd la Font del Abad Rigau, que se supone an-
terior al Monasterio.

PERELADA

Tiene 1.243 habitantes y una altitud de 72 m.
La Villa esta en una pequefia altura sobre el rio
Llobregat, afluente del Muga.

Antigua Tolon, se conocia como Petra Lata en
la Edad Media y su antiguo castillo jugd algin
papel en la formacion de la Marca Hispanica.

El castillo de los Condes de Perelada.
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En 1285, durante una guerra con Francia, la
villa fue incendiada por sus defensores almoga-
vares. En 1626 Felipe I1I constituyo el Condado
de Perelada en favor de los Rocaberti. Es la
poblacion natal del cronista Ramon Muntaner

(1265-1331).

Posee, entre otros, los siguientes monumen-

tos:

e Castillo-Palacio de los Rocaberti, Condes de
Perelada: Del s. XIV, fue reconstruido el
XIX respetandose sus viejas torres almena-
das y muros. Contiene valiosas colecciones
artisticas (ceramica, vidrios), pinturas (Zur-
bardn, El Greco, Ribera) y mobiliario. Tie-
ne también una gran biblioteca con mas de
60.000 volumenes y estd rodeado por un
extenso parque con estanque.

e Claustro del Monasterio de Sant Doménec,
unico resto que queda del monasterio aban-
donado y arruinado en 1835. Es de planta
rectangular, con columnas pareadas que so-
portan los arcos adornadas con capiteles es-
culpidos con motivos religiosos, vegetales y
animales.

e Iglesia de Nuestra Sefiora del Carmen: An-
tiguo convento Carmelita fundado en 1.206
y que es la capilla del Palacio. Posee un be-
llo claustro de finas columnas.

MONASTERIO DE SAN PEDRO
DE RODA

Esta ubicado muy cerca del mar (pero a 600
m. de altura), sobre los restos de un antiguo
templo pagano consagrado a Venus.




La iglesia con su dbside, su girola y sus muros,
tiene forma de «opus spicatum», es decir, de es-
pina de pez, al igual que la parte inferior del
campanario, una de las torres y las dependen-
cias del antiguo cenobio. Ello indica que su
existencia el anterior al 800. Se trata de uno de
los primeros y mds impresionantes monumen-
tos romanicos de Europa, obra cumbre del arte
medieval producido por la fusion de las culturas
romano-hispano-arabe y carolingia. La iglesia
consta de tres naves: las laterales, muy angostas,
y la central, muy alta. Pueden observarse dos
6rdenes superpuestos, con capiteles de una cali-
dad excepcional (s. XI) de tradicion cldsica o de-
corados con lazos a la manera de un trabajo de
cesteria. En una cripta inferior se guardaban el
ara de plata y el tesoro y, segun la tradicidn, en
ella se escondieron las reliquias del Apostol,
traidas de Roma.

Fue consagrada en 1022, después de la re-
construccion que le dio el aspecto de fortaleza
que todavia conserva.

El Monasterio de San Pedro de Roda, perte-
neciente a la orden de San Benito, fué un impor-
tante foco de cultura hasta que los monjes tuvie-
ron que abandonarlo en 1798.

CADAQUES

Con 1.324 habitantes, es un encantador puer-
tecito situado al fondo de una bahia bien prote-
gida, cuya playa, bastante mediocre, orla una
costa rocosa de salvaje belleza. En Cadaqués y
en la estacion vecina de Port-Lligat pasan tem-
poradas algunos artistas (como Salvador Dali) y
escritores,

CASTELLO D’EMPURIES

Villa edificada en una meseta, a la izquierda
del rio Muga, cercana al mar, con actividad
agropecuaria y turismo.

Antigua Céstula romana, capital del Condado
de Empuries desde el s. X, pas6 después al patri-
monio real con lo que empezo su decadencia en
favor de Figueres. Durante la Guerra de Suce-
sién, las tropas borbonicas quisieron volar la
iglesia, pero los habitantes ofrecieron todas sus
riquezas y la salvaron asi de la destruccion,

Son sus monumentos mas importantes:

e Iglesia parroquial de Santa Maria, conside-
rada como La Catedral del Empordd. Fue
consagrada en el afio 1064 y se conserva de
ella el gran campanario romanico de 69
metros de altura, con ventanales en sus tres
pisos. Sobre los restos de esta iglesia se edi-
ficd la actual gotica (s. XTII).
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Su portada, obra de Antonio Antigoni, se
compone de seis arcos en degradacion es-
culpidos con motivos vegetales y figuras vy,
en el timpano, la adoraciéon de los Reyes
Magos.

Su Altar Mayor es de alabastro, representa
escenas de la Pasion y esta coronado por pi-
naculos conicos, obra de Vicente Borrds
(1.435).
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Posee retablos goticos, un bello sepulcro
del Conde de Empuries, Pong Hugo VI, y
un interesante organo barroco (s. XIX).

¢ La Llotja del Mar, bello edificio gotico.

¢ Palacio de los Condes, hoy Ayuntamiento.

¢ Barrio judio, bastante modificado.

* Puerta de la Gallarda, antigua puerta de la
villa.

® Puente sobre el rio Muga, de seis arcos.

® Varias torres fuertes.

Aureliano Naranjo Ciudad

JEFE DE ESTUDIOS DE LA EXTENSION
EXPERIMENTAL DEL INBAD

Emilia Ferndandez de Mier
JEFE DEL SEMINARIO DE LATIN DE LA
SEDE CENTRAL DEL INBAD






A PROPOSITO DEL COMETA HALLEY

INTRODUCCION

Aprovechando la oportunidad que nos brin-
daba la llegada del Cometa Halley, la Extension
del INBAD en Granada desarrollé una serie de
actividades encaminadas a resaltar este tan feliz
acontecimiento astrondmico.

Si a nivel mundial este fendmeno ha logrado
ser la atraccion mas dinamica durante los meses
que ha durado su observacion, en Espaiia lo he-
mos celebrado en un ambiente riguroso en unos
casos y carnavalesco en otros, como lo demues-
tran los diversos actos que se han organizado
con tal motivo. En relacion con el ambiente fes-
tivalero cabe citar, por ejemplo, la «Fiesta de
las Estrellas» organizada en Tenerife en la no-
che del 15 al 16 de marzo en la playa de las Te-
resitas, donde se proyecté una pelicula sobre
Astronomia. A continuacién se pronuncié una
charla de introduccion a los cometas y, por ulti-
mo, se llevo a cabo la observacion del Cometa
Halley. Entre los actos programados se incluye-
ron también actuaciones musicales diversas.

Otros pueblos, otras gentes, otros tiempos
vieron la llegada del Cometa Halley de forma
muy diferente a la que se ha expuesto. La su-
persticion le ha atribuido influjos nefastos y le
ha hecho ganarse la reputacion de cuerpo celes-
te con proclividades «gafes» porque, al parecer,
su cola arrastra augurios de catastrofes, pestes,
guerras y otras calamidades que han llegado in-
cluso a provocar suicidios casi colectivos.

En Estados Unidos y en los paises anglosajo-
nes ha surgido toda una mistica alrededor del
cometa, reflejada por la literatura y el cine. Al
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interés suscitado por el asunto responde el éxito
de peliculas de ciencia ficcion de encuentros en
la Tercera Fase.

Se tienen noticias del Cometa Halley desde
240 anos antes de Cristo (segun consta en diver-
sos documentos chinos), y se han confirmado
unas 29 apariciones desde entonces hasta nues-
tros dias. Como se sabe, este cometa nos visista
cada 76 afios, segun demostraron los estudios
realizados por el astronomo inglés E. Halley en
el siglo XVIII al comprobar que habia apareci-
do en 1531, 1607 y 1682. Predijo la siguiente
aparicion para 1758, pero ya no pudo observar-
la. Cabe destacar en esta secuencia historica la
descripcion que hizo del Cometa Halley el poe-
ta Edgar Poe en 1834/35, quien, en su obra lite-
raria «Conversacién de Eiros con Charmién»,
narra con extraordinario detalle las impresiones
funestas de su visita.

Evidentemente, existen otros cometas despla-
zandose por la inmensidad del Universo que
forman una pléyade de asteroides que vagan in-
cansablemente desafiando las leyes de la grave-
dad. Entre los mds conocidos pueden citarse: el
cometa Mikros, avistado en 1957, y el cometa
Bennett, visto en 1970.

En relacidon con el ambiente cientifico, Gra-
nada ha gozado siempre y sigue gozando ac-
tualmente de un enorme prestigio internacio-
nal que viene avalado por su privilegiada situa-
cion astrondémica y la extraordinaria cualifica-
cion profesional de los cientificos de nuestra
Universidad.

Ya antafio los PP. de la Compafiia de Jesus
crearon el Observatorio del «Mojon del Trigo»,



en Sierra Nevada, y el Observatorio de Cartuja,
en Granada capital, pero ambos han quedado
obsoletos y han tenido que abandonarse. El ac-
tual observatorio Astrondmico de Sierra Neva-
da se encuentra enclavado a 300 metros de Bo-
rreguiles, en uno de los puntos mas altos de la
cadena montafiosa, donde hombres y estrellas
conviven durante noches eternas. Depende del
Consejo Superior de Investigaciones Cientificas
y esta dirigido por miembros del Instituto de
Astrofisica de Andalucia que, gracias a sus in-
vestigaciones, han conseguido que Granada ad-
quiera un cierto renombre en el ambito de la As-
tronomia. Citaremos, por ejemplo, los hallazgos
que han realizado sobre la Fuerza Magnética y
la Evolucidn Galactica y otros trabajos en curso
sobre Atmosferas Planetarias, Fisica Estelar y
Astrofisica Extragaléctica.

En un aspecto mas divulgativo, sin abandonar
el cientifico, trabaja la Asociacién Astrondmica
granadina, que ofrece la posibilidad de dar char-
las en centros docentes. En ella se han iniciado
estudios de fotometria solar en infrarrojos.

Lo realmente sorprendente de estos colecti-
vos humanos es la capacidad creadora e investi-
gadora que poseen. Tanto los PP. de la Compa-
fiia de Jesus como los miembros del Instituto o
los de la Asociacidn han sido los constructores
de la mayoria de sus aparatos de trabajo, lo que
les califica como verdaderos innovadores. Valga
de ejemplo lo siguiente: los PP. de la Compaiiia
de Jesus construyeron sismografos, el barografo
Loyola ¢ instrumentos para medir algunas ca-
racteristicas del viento. Algunos de los investi-
gadores actuales siguen la misma linea que sus
antecesores del antiguo Observatorio de Cartuja
y asi ellos mismos se han fabricado el material
necesario para realizar sus estudios sismologi-
cos, gracias a lo que se mantienen en un alto ni-
vel dentro de la comunidad cientifica de su
campo. El Instituto de Astrofisica ha consegui-
do incluso autofinanciarse su investigacion gra-
cias a la venta de los aparatos elaboradas por el
equipo de instrumentacion que lleva a cabo el
disefio de nuevas tecnologias. No podian ser
menos los componentes de la Asociacién de As-
tronomos Granadinos, quienes, a pesar de la pe-
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nuria econdmica en que se mueven, consiguen
estar con dignidad en la vanguardia de los estu-
dios que se han propuesto.

ACTIVIDADES DEL AULA

Las actividades se programaron teniendo en
cuenta el propio curriculum docente y algunas,
consideradas extraescolares, completaron la
planificacion general establecida de antemano.

En el aspecto docente destacamos el énfasis
que se puso en el tema de Astronomia en la asig-
natura de Geologia de C.0.U. Las clases se ade-
rezaron con abundante material grafico: lami-
nas de revistas cientificas, fotocopias de recortes
de periddico con noticias sobre el tema, audio-
visuales y peliculas en formato super-ocho.

Laminas y fotocopias nos sirvieron para ejer-
citar la dinamica de grupos. Efectivamente,
cada cuatro o cinco alumnos constituian un
grupo donde iban comentando detenidamente
la foto, dibujo o texto de los impresos entre-
gados.

Los dos audiovisuales proyectados se monta-
ron tomando como base las cintas sobre Astro-
nomia elaboradas por el servicio correspondien-
te de la Sede Central del INBAD y las diapositi-
vas de la coleccion particular que posee el fir-
mante de este articulo.

Las peliculas se eligieron en un catdlogo de la
Excelentisima Diputacion Provincial de Grana-
da que consta de un variado y extenso reperto-
rio de material audiovisual al servicio de las or-
ganizaciones culturales recreativas y docentes
de nuestra provincia.

Con el fin de darle a esta primera parte un
ambiente mas especial si cabe se invitd a dar
una charla al Presidente de la Asociacion de As-
tronomos Granadinos. El indice de la misma
fue:

— Una ciencia llamada Astronomia. Princi-
pios basicos y desarrollo histdrico.

— El Universo. Elementos que lo conforman.

— Un telescopio como instrumento esencial
para el astronomo.

— Los cometas: estudio particular del Halley.



— Consideraciones finales.

Se hizo mayor hincapié en el analisis minu-
cioso del Cometa Halley, que era el motivo cen-
tral de esta actividad.

Al finalizar la charla se abrid un amplio deba-
te sobre el tema expuesto en el que destacaron
las siguientes preguntas:

«tPodra colisionar en un futuro el Cometa
Halley con el Planeta Tierra?».

«Por qué tiene tanta importancia el estudio
del Cometa Halley?».

«6Qué han aportado los cientificos espafioles
al seguimiento de este cometa?».

Una vez concluido el coloquio, se compro-
metieron los asistentes a llevar a cabo otras acti-
vidades que enriquecieran ain mas los conoci-
mientos adquiridos en esta fase de trabajo pura-
mente escolar. De esta forma, se constituyeron
equipos de alumnos que tenian como objetivo
fundamental encauzar todas las iniciativas que
surgieran sobre Astronomia. Inmediatamente
aparecieron dos propuestas: crear un taller para
construir instrumentos elementales de observa-
cion y preparar las salidas extraescolares corres-
pondientes.

TALLER DE ASTRONOMIA

Los componentes del Taller, gracias a su
ingenio y a su trabajo, consiguieron fabricar
algunos de los materiales necesarios que iban a
utilizar en las salidas de campo, asi como fami-
liarizarse con aparatos que les eran hasta en-
tonces desconocidos, ademas de crear un exce-
lente ambiente de colaboracion en grupo. En-
tre los instrumentos que se elaboraron pode-
mos citar: un gnomon, un plincton de Ptolo-
meo y un reloj de sol.

La utilizacion pedagdgica de estos primitivos
aparatos lo fundamentamos en su caracter his-
torico y en la accesibilidad que tienen para
nuestro alumnado, pues son faciles de fabricar,
elementales en su manejo y econémicos por el
material que se emplea.

El gnomon sirve para averiguar la hora y el
periodo del afio en que nos hallamos. Con él
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puede determinarse la direccion del meridiano
con mayor precision.

Consiste en una varilla colocada verticalmen-
te sobre una superficie plana horizontal, en la
que se proyecta, en un dia de Sol, su sombra.

Ya las mas antiguas culturas neoliticas con
sus manifestaciones megaliticas, pasando por
otros pueblos (chinos, hindues, egipcios, babilo-
nios, romanos, arabes, etc.) han dejado constan-
cia de la utilidad de este elemento astronémico
para determinar el radio terrestre (el primero
parece ser que fue el griego Eratostenes) y para
fines matematicos (trigonometria drabe de Al-
Habas).

El plincton de Ptolomeo puede emplearse
para observar la altura del Sol a lo largo del dia.

Esta formado por un bloque de madera (o un
ladrillo) al que se le clava en una de las caras
mayores un pequefio trozo de alambre colocado
verticalmente en el centro de un cuadrante. Es
importante que esté perfectamente nivelado y
orientado hacia el Norte para que las medicio-
nes sean lo mas correctas posible.

El perfeccionamiento de este instrumento y
su aplicacion sistemadtica se le atribuyen a Pto-
lomeo, famoso astrénomo del siglo I1 d. C.

La finalidad del reloj del sol es bien conocida
por todos. Consta de una circunferencia con 24
radios grabados cada 15° (que equivalen a una
hora), en cuyo centro se instala un eje metélico
orientado hacia el Polo Norte. La sombra
proyectada sobre la circunferencia recorrerd
cada uno de los sectores circulares en una hora.

Su precision es tal que en el siglo X VIII se uti-
lizaba incluso para calibrar los relojes mecani-
cos de la época. En nuestros dias esta haciéndo-
se tan popular que en la restauracién de las vie-
jas fachadas de las iglesias vuelven a aparecer
los nostalgicos relojes de Sol, aunque solo sea
para rememorar las horas pasadas de nuestra
Historia Universal.

Los aficionados a estas técnicas manuales
pueden consultar la bibliografia del trabajo
«Herramientas astrondmicas... baratas». Simén
Garcia. Cuadernos de Pedagogia, n.° 136, abril
1986, donde encontraran una excelente relacion
de referencias sobre el tema.



ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES

Para completar el organigrama general pro-
gramado, se realizaron dos actividades que con-
sideramos fundamentales en el desarrollo de
esta experiencia: visita al Observatorio Univer-
sitario de Cartuja y una salida de campo para la
visualizacion del Cometa Halley.

* En la visita al Observatorio, se nos entregd
un dossier donde aparecian los puntos mas des-
tacados del recorrido que iba a realizarse y, ade-
mas, un funcionario iba explicindonos deteni-
damente la parte del edificio convertida en mu-
seo v los departamentos de trabajo del personal
investigador.

Este centro fue fundado en el afio 1902 y te-
nia en un principio un triple caracter: astrond-
mico, metereoldgico y sismoldgico. En la actua-
lidad, el aspecto astronomico ha sido totalmen-
te abandonado debido a lo poco apropiado de su
situacion para la observacion astrondmica, pues
ha quedado asimilado por la expansién de la
ciudad con lo que las contaminaciones atmosfé-
ricas y luminica dificultan el trabajo meticuloso
de este tipo que quehacer cientifico. No obstan-
te, todavia quedan como testimonios mudos de
etapas gloriosas todos los instrumentos que uti-
lizaron inicialmente los jesuitas, algunos de un
valor incalculable desde el punto de vista cien-
tifico e historico debido a que marcaron un
verdadero hito en su tiempo. Asi pues, pode-
mos destacar entre los aparatos de metereolo-
gia (algunos ain sirven para dar los datos de
partes diarios) los termometros de mdxima y
minima, algunos bardmetros, un microbaré-
grafo, el bardgrafo de Loyola, un anemoémetro-
anemoscopo, un anemdgrafo, una rueda de
Besson (para calcular la direccion media del
viento), un cuadrante de nubes de Schlein, un
nefoscopio, un pluviéometro, un pluvidgrafo y
un fotoheliografo.

De Astronomia nos mostraron la Ecuatorial
Mailhat, que es un telescopio situado en la ct-
pula del Observatorio que presenta como ca-
racteristicas mas notorias su objetivo de 5,35
metros de distancia focal y 32 centimetros de
apertura libre. También pudimos admirar la
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Ecuatorial Grubb, de menor tamafio que la an-
terior, con 2,20 metros de distancia focal y 15,2
centimetros de apertura libre. Existen acceso-
rios que completan el conjunto de los telesco-
pios citados como el anteojo fotohelidgrafo
Mailhat, para obtener placas fotograficas del
Sol, el circulo meridiano Mailhat, para realizar
observaciones de gran precision, y el altazimut
Salmoiraghi, que acomparia al anterior.

Los alumnos tuvieron la oportunidad de
comprobar «in situ» el manejo de estos telesco-
pios y aprovechamos lo espacioso del lugar
para llevar a cabo un ameno coloquio sobre
Astronomia. No podia tener mejor colofén
nuestra visita.

El Departamento de Sismologia no pudimos
recorrerlo debido a lo delicado del material que
lo configura. Actualmente es ésta la actividad
mas destacada del trabajo cientifico que estd des-
arrolldndose y lo constituye un equipo de per-
sonas entusiastas dedicadas completamente a su
quehacer investigador. Por la relevancia adqui-
rida en los ultimos afios, pues han sido numero-
sos los estados de alerta sismografica, se han vis-
to obligados a disefiar la Red Sismica de la Uni-
versidad de Granada, que es en este sentido la
primera red sismica telemétrica de caracter re-
gional que actua en Espaiia. Al fin, las autorida-
des competentes han llegado a comprender que
esta zona se encuentra en un foco sismico y que
el riesgo es, por lo tanto, mayor que en otros lu-
gares de nuestra geografia espafiola.

e A partir de ahi, teniamos todos los conoci-
mientos e instrumentos necesarios para poder
comprender con facilidad las explicaciones que
se nos iban a dar en la salida de campo que se
haria para observar el Cometa Halley.

Efectivamente, preparamos nuestros elemen-
tos caseros fabricados en el taller, a los que se
afiadieron prismaticos y telescopios mas sofisti-
cados, y, con modulos y macutos, acompafiados
por algunos miembros de la Asociacion Astro-
nomica Granadina, hicimos un trayecto de casi
5 kilometros cuesta arriba hasta llegar al lugar
denominado «Llano de la Perdiz».

Alrededor de las doce de la noche llegamos al



punto establecido por los expertos. Instalamos
somnolientamente todo el cargamento y nos
dispusimos a devorar con la mirada el universo
visible. Todo fue alegria y expectacion. Prime-
ro, los planetas mas caracteristicos; después, sa-
télites, estrellas y constelaciones; a continua-
cidn, con mas detenimiento, los crateres y mon-
tafias de la Luna, el planeta rojo, Marte y los
anillos de Saturno. En fin... un espectaculo dig-
no de ser recordado durante una eternidad.

Y llegé el momento culminante. Aprokima-
damente a las cinco, se dieron las instrucciones
oportunas para poder captar la imagen del Co-
meta Halley. Teniamos que apuntar con nues-
tros expectantes o0jos en direccion sudeste, lige-
ramente por encima y a la derecha del majes-
tuoso pico Veleta, tomando como referencias
astrondmicas la estrella Altair en la zona ecua-
torial y, hacia el Sur, en el ecuador del firma-
mento, Ophiuchus.

Lo vimos y nos recreamos en €l. Su cola lumi-
nosa parecia dejar una estela de algodon en el
ocaso de las millas infinitas. Daba la impresion
de que no queria alejarse de este momento tan
crucial...

Hacia las siete de la madrugada se dio por ter-
minada la jornada astronémica. El regreso, des-
cendente, se hizo mas llevadero. Caminando
entre pinos, logramos inspirar lo mds intimo de
los perfumes de sus resinas. Después, nos aden-
tramos en los bosques de la Alhambra y todo
cambid de color. Algunos recordaron la pasion
que tenian los drabes de este recinto arquitectd-
nico por la Astronomia, lo que les llevo a plas-
mar en él, con encajes de yeso, el Universo que
les cubria.

Y va en las margenes del rio Darro, atrave-
sando la parte mas romantica de la ciudad, fui-
mos despidiéndonos felizmente con el deseo co-
lectivo de poder revivir otra experiencia de este

tipo.
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PRESENTACION DE TRABAJOS
REALIZADOS

Tenemos por costumbre que, cuando se lleva
a cabo una actividad donde participan con en-
tusiasmo los alumnos, éstos reflejen en forma de
memoria el trabajo realizado individualmente o
en grupo. En esta ocasion se presentaron varios
titulos: «El Universo», «La Via Léctea», «El
Cometa Halley» y «Visita al Observatorio de
Cartujay».

En clase se establecié una dinamica de gru-
pos con el fin de que comentaran los aspectos
mas relevantes de cada uno y terminamos la se-
sidén con una puesta en comun de toda la activi-
dad desarrollada, de la que destacaron ante todo
la salida de campo y la visita al Centro Univer-
sitario de Cartuja.

El trabajo sobre el Cometa Halley se expuso
en uno de los tablones del Instituto para que
quienes no habian participado en la experiencia
se informaran de lo mas notorio de su adveni-
miento. En dias sucesivos fuimos afiadiendo las
noticias de prensa que aparecian en los diarios
locales y nacionales. De las informaciones que
llegaron a nuestras manos entresacamos las si-
guientes:

EL COMETA HALLEY CONFIRMA LAS
TEORIAS SOBRE EL ENFRIAMIENTO DE
LA TIERRA

A la Tierra le espera el frio destino de Marte,
aunqgue de momento no debe preocuparnos; eso
ocurrird dentro de muchos miles de millones de
anios. Esta conclusion, prevista ya antes de aho-
ra por los cientificos, acaba de verse apoyada
por los descubrimientos en torno al cometa Ha-
lley, que han llevado a cabo los cientificos del
Este, con la colaboracion de los franceses
—aportadores de la técnica dptica-, a través del
proyecto VEGA.

Valery Barsukov, de la Academia de Ciencias
de la URSS, y Vladimir Kovtunenko, director
del proyecto Venus-Halley (en abreviatura
VEGA, segun la fonética rusa), declararon que
los ultimos descubrimientos realizados ya en las



inmediaciones del cometa han permitido con-
cretar teorias cientificas en torno al propio ori-
gen del mundo y el destino de la tierra.

En el transcurso de los ultimos dias el satélite
VEGA-1, viajando a ochenta kildmetros por se-
gundo, ha reducido el espacio de catorce millo-
nes de kilémetros que le separaban de Halley
hasta llegar a sus cercanias. Los cientificos, a
traves del sofisticado instrumental, han tomado
importantes datos para el analisis definitivo del
gas que rodea el nicleo del cuerpo celeste. Des-
pués de su procesamiento estos datos serdn
ofrecidos a la Agencia Espacial Europea para
su empleo en el proyecto «Giottor, que también
se aproxima a Halley.

Han concluido que su densidad es mayor de
lo que se pensaba, pese a que no pasa de unas
milésimas respecto a la del humo de un cigarri-
llo. Otra conclusion importantes es que parte del
polve que arrastra Halley puede haber sido re-
cogido por el cometa a lo largo de su trayectoria.

Mil doscientas fotografias

El proyecto es calificado por los cientificos
como un éxito total, y hacen hincapié en que
este éxito lo es tanto de la ciencia como de la co-
laboracion internacional en este terreno.

Kovtunenko describié las complejas tareas de
preparacién del proyecto, que fue concebido
para desarrollar su mision en tres fases: recogi-
da de datos, andlisis de los mismos y llegada
hasta el mismo nucleo del cometa. « Halley —dijo
el director de VEGA- no es sélo un emisario de
la lejania en el espacio, sino también en el tiem-
po. En su niicleo se encuentran minerales de la
era del «big-bangr, del inicio del Universo.

VEGA-1 ha recogido mas de 1.200 fotografias
de Halley y cederd ahora su puesto a VEGA-2.
En los préoximos dias los cientificos podrdn ma-
terializar sus conclusiones previas para el cono-
cimiento préximo de este extrario visitante de
cada selenta y seis anos.

Mosci / Gabriel Plaza

EL NUCLEO DEL COMETA HALLEY ES UN
ICEBERG CUBIERTO DE UNA SUSTANCIA
SOLIDA

El cometa Halley «es un singular témpano de
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hielo con una larga cola en la que tienen lugar
los procesos del plasma», segun afirmé el aca-
démico soviético Roald Sagdeed, director cienti-
fico del proyecto internacional « Vega», median-
te el cual dos sondas espaciales se aproximaron
al cometa.

La informacidn facilitada por las dos sondas
«Vegay, asi como por las dos japonesas y por la
euroccidental «Giotton, indujo a los cientificos a
afirmar que el Halley, con una longitud de va-
rios millones de kilometros, posee un niicleo que
«es una especie de iceberg cubierto de una sus-
tancia soliday.

Sobre la forma de este nicleo los expertos no
se ponen de acuerdo, ya que algunos senialan
que es como un pepino, mientras que para otros
se asemeja a un pldtano o a una patata, con
unas dimensiones que oscilan entre los 10 y los
12 kilometros de largo y 5 de ancho.

Segtin los datos obtenidos en su tiltima apro-
ximacion a la Tierra, a principios del presente
mes, su nucleo gira lentamente, dando una re-
volucién cada dos dias y cambia su brillo, pro-
bablemente debido a la accion de los rayos sola-
res sobre el hielo de la capa. El espesor de esta
capa es insignificante y constituye aproximada-
mente un centimetro de una sustancia porosa
que se parece al barro.

Los cientificos soviéticos opinan que a medi-
da que el cometa va perdiendo su material, eva-
porado por la accion del sol, aumenta el espesor
de la capa, lo que con el paso del tiempo provo-
card la pérdida de actividad del Halley, que ya
no se observarda desde la Tierra.

El subjefe técnico del proyecto « Vega», Roald
Kremniov, dijo recientemente en Moscu que los
dos aparatos continuan su vuelo y «estamos es-
tudiando las variantes de su empleo en otras in-
vestigaciones». Segun los cientificos soviéticos,
con el proyecto internacional « Vega» se preten-
dia analizar la substancia protoplanetaria del
cometa, de la que hace 4.500 millones de afios se
Jormo el sistema Solar. «Se ha obtenido una in-
Jormacion de suma importancia, y ahora se es-
tdn procesando los resultados en los que halla-
remos respuesta a muchas cuestiones que nos
interesany, afirmo Sagdeed. Moscii / Efe
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UNA REVISTA ESCOLAR EN EL INBAD

LA EXPERIENCIA DE «NOSOTROS»

Cualquier instituto, incluso sin grandes me-
dios, puede editar una revista, pero para que
esto sea posible tiene que haber un animador o
un grupo inicial que decidan organizarse para
acometer tan admirable empresa.

La revista «Nosotros», subtitulada «Cosas del
INBAD», editada en la Extension de Tenerife,
conto desde el primer momento con la expe-
riencia del Seminario de Dibujo, que asumi¢ el
papel de la coordinacion del equipo trabajo.

Tenia este Seminario cierta practica periodis-
tica proveniente de anteriores publicaciones es-
colares y no se ignoraba, por tanto, qué caracte-
risticas debia reunir una revista escolar. Se co-
nocian también aspectos organizativos acerca
del funcionamiento de una empresa de este tipo
y determinados aspectos técnicos de la realiza-
cion de una revista. A ellos vamos a referirnos a
continuacion:

Como si se tratara de un periddico adulto,
«Nosotros» tuvo que estructurarse atendiendo,
principalmente, a los servicios de redaccién y
reproduccion.

Los primeros se confiaron a un equipo que se
encargaria practicamente de la edicion de la re-
vista, es decir, de €l iban a depender la elabora-
cion de los escritos y de los graficos, la redac-
cion y correccion de los articulos y de sus titula-
res, la realizacion y seleccion de las fotografias e
ilustraciones, la preparacion de las maquetas de
las paginas y, en suma, la unidad de estilo con-
junto.
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Un mecanodgrafo, en nuestro caso el adminis-
trativo del centro (aunque habria podido hacer-
lo también cualquier alumno), realizo el trabajo
de pasar a maquina los textos.

Para la reproduccion, se conté con una foto-
copiadora y un conserje encargado de su ma-
nejo.

CUESTIONES SOBRE LA PRACTICA
PERIODISTICA ESCOLAR

El grupo animador inicial de «Nosotros»,
constituido un equipo de redaccion, fue el que,
entre otras cosas, determino las caracteristicas
que debia reunir la revista, marcé los objetivos
que querian alcanzarse, sefialo las tareas que ha-
bria que realizar, reunid sugerencias para com-
poner el sumario, decidio el horario de encuen-
tros y su frecuencia y trazo planes de trabajo.

LOS OBJETIVOS

Determinar las caracteristicas que debia reu-
nir nuestra revista y fijar sus objetivos fueron las
cuestiones fundamentales del primer debate.

Se partio de la premisa de que «Nosotros» no
deberia limitarse a ser una mera practica de ex-
presion cultural de los alumnos, es decir, que
esto no deberia ser un fin en si mismo, sino que
deberia aspirar a convertirse en un sistema de
organizacion extraescolar que permitiera al
alumnado intervenir en los problemas mas in-
mediatos, favoreciera el intercambio de opinio-



nes y experiencias y sirviera de vehiculo de co-
municacion entre los miembros de la comuni-
dad. De ahi que los objetivos que nos fijamos
fueran los siguientes:

1. Crear un canal de participacion escolar
informativo y educativo que, en tltima
instancia, concienciara y moviera a ac-
tuar al conjunto.

Potenciar el deseo del alumno de mani-
festarse y expresarse (escribiendo, dibu-
jando, encuestando, entrevistando o
simplemente opinando).

Fomentar la comunicacién y el inter-
cambio de opiniones, experiencias y no-
ticias entre los miembros del Centro y
entre los de éste y otros Centros con pro-
blemas comunes.

LAS TAREAS DEL EQUIPO DE REDACCION

El coordinador de «Nosotros», el profesor de
Dibujo Carlos Ibafiez, marco las tareas que ha-
bria que realizar para la confeccion de la revista:

1. Reunir informacion, documentacion y

otros materiales.

Organizar el material obtenido mediante

la seleccidon de los temas que podrian

destinarse a la publacion y el estableci-
miento de los prioritarios y del trata-
miento que se le daria.

3. Elaboracion del material seleccionado vy
preparacion del material escrito y grafi-
co (fotos, dibujos, etc.).

Esta tercera fase del proceso de elabo-
racion de la revista es decisiva. Com-
prende, por una parte, las tareas de re-
daccion de textos, correcciones y modifi-
caciones de los mismos para lograr
mayor calidad y homogeneidad de los
contenidos y, por otra, el disefio de la pa-
gina (es decir, la ordenacidn del material
escrito), la realizacion del trabajo grafico
(titulares, dibujos, rotulos, diagramas,
etc.), la eleccion de las ilustraciones y fo-
tografias, la compaginacion de éstas con
el texto y, en suma, el acabado de todas y
cada una de las paginas de la revista.

2.0
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EL MATERIAL INFORMATIVO

Los materiales que utilizé «Nosotros» han te-
nido un cardcter o bien estrictamente informati-
vo 0 bien puramente de opinion.

Lo informativo ha versado sobre hechos que
afectan directamente a los alumnos y sobre su
entorno escolar y social. Los sondeos de opi-
nién, las encuestas, las entrevistas, algiin que
otro reportaje v los comentarios siempre acor-
des con los intereses de los alumnos han ocupa-
do gran parte del contenido.

NUESTRAS SECCIONES

Desde un primer momento se establecid una
estructura fija para cada nimero (por razones de
economia de medios y de tiempo) que debia
constar de las siguientes secciones:

— Editorial.

- Informacién del INBAD.

— Actividades extraescolars.

~ Seccidn didactica.

— Los profesores.

- Los alumnos.

— Actualidad.

— Y después del INBAD, iqué...7
— Nuestra encuesta.

Los editoriales: Reivindicaron desde el pri-
mer numero (diciembre 1985) la «reconversién
del INBAD» tanto en lo relativo a la orienta-
cion y a los objetivos, como en lo que se referia
a métodos y medios. En suma, pretendimos sen-
sibilizar a los lectores acerca de la necesidad de
«modernizans este sistema de ensefianza.

Informacién del INBAD: Durante el primer
ano (el segundo se convirtié en «informacién de
la Secretaria del Centro»), quiso darse a conocer
el INBAD: cudles son sus ventajas y dificultades
y en qué consiste su sistema tutorial.

Actividades extraescolares: Esta seccion tuvo
siempre escaso material para publicar a pesar
del interés que mostrabamos por potenciarla.

El primer afio, el propio Seminario de Dibujo
organizo un Cursillo de Fotografia para los
alumnos de Disefio, que tuvo muy buena acogi-



da. El curso incluia nociones sobre el manejo de
la camara y practicas en un laboratorio fotogra-
fico cedido por otro Instituto.

En la subseccidon «Nuestras Salidas» aparecia
tan pronto un reportaje de una visita a la Pri-
sion Provincial (donde se entrevisté a dos alum-
nos reclusos de 1.° de BUP) como la crénica de
una salida a un taller de Artes Graficas.

También desde estas paginas se siguidé muy de
cerca la creacion de nuestra Biblioteca, hasta
entonces inexistente, y se toco el tema de «La
lectura» siempre que fue posible.

Seccion Diddctica: Aparecia en las paginas
centrales (a modo de coleccionable) y trataba de
ayudar al alumno, mediante consejos, en cues-
tiones como la forma de tomar apuntes en clase,
el modo de hacer frente a un examen, técnicas
de lectura rdpida, etc., etc.

Se incluian ademads preguntas y modelos de
ejercicios de ciertas materias (Matematicas,
Ciencias, Lengua) acompaiiados de su solucion.

Es importante resefiar la buena acogida que
tenia esta seccidn entre el alumnado.

Los profesores: Quiso ser una seccion dedica-
da a entrevistar a personas vinculadas con la
Extension que hacia la Revista, ya fueran pro-
fesores o personal no docente. El segundo afio se
titulé «Nuestros invitados» y tendio a abrirse a
mas gente.

Los alumnos: En este caso las entrevistas se
les hicieron a los alumnos. Al principio se pre-
tendid que los entrevistados fueran trabajadores
con el fin de que su experiencia profesional sir-
viera de referencia a otros alumnos.

Con el tiempo, se tendié mas a la amenidad y
al «autorretrato», es decir, a que el propio
alumno condujera la entrevista.

La actualidad: Esta seccion asumid la «mi-
sién» de informar sobre lo que iba ocurriendo
en la reforma del Bachillerato y sobre su posible
incidencia en un futuro cambio en el INBAD.

Y después del INBAD... iqué...?: Gird en tor-
no a recomendaciones, resefias e informaciones
sobre «cosas» que, previsiblemente, podrian su-
ceder al acabar los estudios en el INBAD.

Esta seccion fue ganando lectores con el tiem-
po, especialmente cuando se dieron datos acer-
ca de temas como «Pruebas de acceso a la Uni-
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versidad para mayores de 25 anos», «Salidas
profesionales con el titulo de Graduado Escolar
y otros titulos», «Becas para cursillos financia-
dos por el Instituto Nacional de Empleo»... o
cuando se hablaba de las carreras del futuro.

Las encuestas: Las encuestas proporcionaban
un alto grado de participacion y su publicacion
iba consiguiendo un mayor y mas regular ni-
mero de lectores.

Los temas tratados fueron:

~ El bachillerato nocturno como posible al-
ternativa al INBAD (contestado por profe-
sores del nocturno de otro Instituto).

— Las tutorias individuales {se utilizan o no?

— (Es mejorable el material didactico? (con-
testado por Seminarios y alumnos de los 4
niveles).

— Preferencias sobre actividades extraescola-
res (con el fin de establecer un programa de
las mismas).

— La lectura. {Por qué leemos tan poco? (Esta
pregunta les fue formulada a los alumnos).

— La asistencia regular a las tutorias basicas y
de apoyo.

Las amenidades, pasatiempos y paginas de
humor fueron poco atendidos en «Nosotros»
quizds por influencia del pragmatismo que evi-
denciaba el alumnado del INBAD.

CONCLUSION

Creemos que en sus dos afios de vida «Noso-
tros» no cayo jamas en la presuncion de pensar
que estaba cumpliendo con todos los objetivos
que se habia propuesto y por ello atendimos
puntualmente las criticas que se le hicieron.
Hay que sefialar, sin embargo, que las opiniones
sobre la revista fueron, por lo general, positivas.

Podemos asegurar, no obstante, que esta fun-
cion «autoevaluadora», gracias a la cual se dis-
cutieron los logros y se subsanaron los errores,
fue lo mas importante de la experiencia y lo que
mas nos ayudo a replantearnos nuestro trabajo
diario.

Consideramos que en este sentido deben
orientarse las revistas escolares.

Carlos Ibdriez
EXTENSION DEL INBAD-TENERIFE






Documentacion

INFORMES

EL SISTEMA EDUCATIVO GRIEGO

El interés de los griegos por la educacion se
remonta a los origenes de su historia. En los pri-
meros tiempos, la formacion se limitaba al en-
trenamiento fisico, a la preparacidon técnica
para la guerra y a la adquisicion de los conoci-
mientos musicales necesarios para participar en
los cantos y las danzas con que honraban a los
dioses. Poco a poco, fue ampliandose el campo
de instruccion con el aprendizaje de la lectura,
de la poesia y de la filosofia y ya en el siglo V
antes de Cristo, el siglo de Pericles, habia en
Atenas un sistema educativo plenamente desa-
rrollado que abarcaba prdcticamente todos los
campos del saber y de la cultura.

La escuela empezaba para los nifios atenien-
ses a los siete afios de edad. Hasta entonces eran
educados en casa por los padres con ayuda de la
nodriza y de un esclavo conocido como «ayo» o
«pedagogo». Desde los siete hasta los catorce
afios aprendian a leer y a escribir y los rudimen-
tos de las matemadticas con un maestro («grama-
tico»); un «citarista» les ensefiaba a cantar y a
tocar los instrumentos musicales y un «paidotri-
bo» les preparaba para las competiciones de-
portivas que se desarrollaban en los estadios. La
ensefianza tenia como fin cultivar el cuerpo y el
espiritu de los nifios para conseguir hombres
que se acercaran en lo posible al ideal de perfec-
cién.

A los 18 afios se iniciaba la formacion militar,
que duraba hasta los 20, pero los hijos de fami-
lias ricas solian seguir estudiando privadamente
con los maestros de retorica y con los sofistas.

En los siglos siguientes, el Estado comenzo a
intervenir cada vez mas en las cuestiones educa-
tivas y el sistema fue perfecciondndose de ma-
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nera que ya en el periodo helenistico existia lo
que podria considerarse una ensefianza secun-
daria, de tipo muy humanistico, centrada esen-
cialmente en la poesia v en la filosofia, que se
daba en los gimnasios. Las bibliotecas, por su
parte, organizaban multiples actividades cultu-
rales y de investigacion, pero la ensefianza de
las ciencias estaba, sin embargo, poco desarro-
llada.

Todas estas caracteristicas han ejercido du-
rante siglos una gran influencia en el sistema
educativo heleno porque los griegos se han sen-
tido siempre herederos de su tradicion clasica y
han respetado su historia quizd como ningun
otro pueblo de Europa.

A partir, sobre todo, del siglo XIX, época en
la que Grecia accedid a su independencia, el
programa de ensefianza dio enorme importan-
cia a la civilizacidon y a la literatura antiguas y
este hecho, que sirvié como elemento de union
entre los griegos para hacerles sentir que vivian
en un Estado unido y libre, tuvo como contra-
partidas el olvido de las ciencias y una cierta
tendencia a ignorar los cambios producidos en
el mundo moderno. Asi, aunque la ultima refor-
ma educativa ha tratado de paliar en lo posible
esta falta de modernidad, quedan aun numero-
sos puntos que reflejan un cierto arcaismo.

El sistema educativo no se habia modificado
practicamente nada hasta 1957, afio en que se
inicio una timida reconsideracion acerca de la
necesidad de un cambio, y, durante los veinte si-
guientes (1957-1977), las novedades fueron
muy ligeras. El primero de los cuatro periodos



en que suele dividirse esta etapa abarca los afios
1957-1963 y se caracteriza por una gran deman-
da de educacion. El Partido de la oposicion (el
EK) disefié un programa de reforma que intent6
implantar al llegar al poder en 1964. Se trataba
esencialmente de ampliar la duracion de la es-
colaridad obligatoria a 9 afios (eran 6 hasta en-
tonces) y de convertir al dimotiki (griego moder-
no popular) en la lengua oficial de la ensefianza
secundaria de primer ciclo, pero la reforma se
interrumpio cuando el EK dejo de gobernar en
1965. Precisamente estos dos afios, 1964 y
1965, suelen considerarse como el segundo pe-
riodo de esta etapa.

Durante el tercero, 1967-1974, época en que
se impuso en Grecia un régimen dictatorial, no
se produjeron grandes cambios, pero si se tomo
una decision importante: la de crear Centros de
Ensefianza Técnica y Profesional de nivel post-
secundario no universitario, los KATEE.

Al caer la dictadura en 1974, el nuevo gobier-
no comenzo a elaborar rapidamente las directri-
ces generales de la reforma educativa y ya en
1975, en una reunion presidida por el Primer
Ministro y en la que participaron el Ministro de
Educacion y Culto, el Secretario General de
Educacion y un representante de la oposicion,
se marcaron los objetivos generales.

El anteproyecto de la Ley-Marco de reforma
de la ensefianza general se presento en la prima-
vera de 1975. Durante el verano y el otorio fue
examinado por diversos sectores implicados,
entre ellos el de los profesores de Secundaria, y
pasd después a la comision parlamentaria co-
rrespondiente. El Parlamento la aprobd y se pu-
blicé en el Boletin Oficial el 30 de abril de 1976
con el numero 309.

Esta Ley establecia la siguiente estructura
para la ensefianza general:

e 9 afios de ensefianza obligatoria: 6 de Pri-
maria (desde los 6 hasta los 12 de edad) y 3
de Gimnasio no selectivo (desde los 12 has-
ta los 15).

e 3 afios de Liceo, no obligatorio y muy selec-
tivo por lo general, desde los 15 hasta
los 18.

Sefialaba ademds el uso del dimotiki como
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lengua oficial en todos los niveles educativos
(hasta entonces se habia utilizado el katarevou-
sa) y la inclusidon de materias técnicas y de
orientacion escolar y profesional en todos los
programas de estudio.

En conjunto, las grandes lineas de esta Ley
para la reforma fueron muy bien aceptadas por
los pedagogos, por la opinion publica y por los
partidos politicos, a pesar de que los de izquier-
das consideraron que no era suficientemente
modema ni suficientemente democratica ni su-
ficientemente equitativa.

Otro punto importante de la reforma fue la
reorganizacion de la Ensefianza Técnica y Pro-
fesional, que se materializo en la Ley 576, de 7
de abril de 1977, publicada en el Boletin Oficial
el 13 de ese mismo mes. Esta Ley completaba a
la 309 de 1976 y contenia un conjunto de medi-
das cuyo origen se remontaba a 1975. En enero
de este afio 1975 se habia constituido un grupo
de trabajo para estudiar los problemas relativos
a la ensefianza profesional que, tras examinar
las cuestiones fundamentales, presentd un in-
forme en julio de 1975. Este informe fue exami-
nado por el Ministro de Educacién y por altos
funcionarios y del examen surgié un proyecto
de ley que se paso para su estudio a diversos me-
dios educativos y fue publicado en la prensa.
Tras su debate en el Parlamento, se promulgo la
mencionada Ley 576, de abril de 1977.

En realidad, esta Ley no seguia las recomen-
daciones que habia formulado el grupo de tra-
bajo inicial en el sentido de crear Escuelas Se-
cundarias de Primer Ciclo que dieran paralela-
mente ensefianza general y preparacion profe-
sional. Esta recomendacion habia partido de la
idea de dividir a la Ensefianza Secundaria en
dos ciclos de tres afios cada uno: un Gimnasio
para los alumnos de 12 a 15 afios seguido de un
Liceo selectivo, y lo que propuso finalmente la
Ley fue, sin embargo, que la Ensefianza Profe-
sional y Técnica comenzara después de 9 afios
de ensefianza obligatoria (y no después de 6) y
que comprendiera 2 ramas: un ciclo de estudios
de 2 a 4 semestres dispensado en Escuelas Profe-
sionales y Técnicas no selectivas y un ciclo de



estudios de 3 afios dispensado en Liceos Profe-
sionales y Técnicos selectivos. Tanto unas
como otros darian a la vez una ensefianza gene-
ral y una formacién profesional técnica.

El Liceo Técnico es equivalente al de Ense-
fianza General creado segun la Ley 309 y sus
alumnos pueden presentar su solicitud de ingre-
so en un centro de Ensefianza Superior siempre
que hayan estudiado materias suplementarias
equivalentes a las dadas en el de Ensefianza Ge-
neral y hayan aprobado el correspondiente exa-
men.

También se crearon segun esta Ley 576 los
Centros de Estudios Técnicos y Profesionales
Postsecundarios denominados KATEE que ya
se habia decidido crear en la época de la dicta-
dura.

El sistema de ensefianza ha estado siempre
muy centralizado en Grecia y las recientes re-
formas no contienen propuestas concretas de
descentralizacion. Esta concentracion de fun-
ciones, que en ninguna parte del mundo se con-
sidera como demasiado democratica, ofrece, sin
embargo, numerosas ventajas a este pais en su
actual momento historico porque permite apli-
car las reformas con carécter general y repartir
bien los recursos econémicos.

La educacion esta regida por Decretos Presi-
denciales y Ordenes Ministeriales, que organi-
zan todos los aspectos relativos a ella: creacion
de centros, contenidos de los programas, libros
de texto, horarios, examenes, etc., etc. El Minis-
tro de Educacion y Culto aplica la normativa le-
gal y supervisa y controla su puesta en practica.
En su labor le ayudan dos Ministros Adjuntos y
en el Ministerio hay cuatro Direcciones Gene-
rales, que dependen de un Secretario General,
destinadas a: Ensefianza General, Ensefianza
Técnica y Profesional, Ensefianza Superior y
Planificacién de Inversiones. Existen ademas
organismos regionales y locales que ayudan al
Ministro en la puesta en préctica de los asuntos
educativos.

De este Ministerio dependen también los ser-
vicios de Inspeccidn, que estan en realidad en-
cargados sobre todo de iarcas administrativas y
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de velar para que se respeten las normas marca-
das. La opinion general apunta, sin embargo, a
que deberian utilizarse més para trabajos de in-
vestigacién como, por ejemplo, el de evaluar los
efectos de las reformas de la enseiianza y el de
dar a todos los centrps normas relativas a las
préacticas recomendables.

Los presupuestos para educacion dependen,
en ultima instancia, del Ministerio de Finanzas,
pero se elaboran en el KEME (Centro de Plani-
ficacion y de Investigaciones Econémicas), or-
ganismo del Ministerio de Coordinacion, e in-
tervienen en su discusion funcionarios de estos
dos Ministerios y del de Educacién.

En general, en Grecia se destina poco dinero a
la educacion: el 2,2% del PIB en 1979 (3% del
PNB). Sin embargo, los presupuestos han ido
aumentando sensiblemente en los 1ltimos afios.
Asi, mientras entre 1974 y 1979 el crecimiento
del PNB fue del 4,6%, ¢l de los gastos de educa-
cion llegé al 12,1%.

Entre 1975 y 1980 se gastaron 35.360 millo-
nes de dracmas en la construccion de locales es-
colares (16.595 aulas) mientras que entre 1962 y
1967 se habian gastado sélo 970 y 9.600 entre
1968 y 1974.

Junto a la ensefianza publica existe también
una ensefianza privada para todos los niveles
excepto el universitario porque la creacién de
Universidades privadas esta expresamente pro-
hibida por la Constitucién.

Los centros de este tipo son financiados y ad-
ministrados enteramente por entidades o perso-
nas particulares, pero su funcionamiento es su-
pervisado por el Ministerio de Educacion y Cul-
to. Su organizacion, programas, textos, exame-
nes, diplomas, profesores y niveles son idénticos
a los de la ensefianza estatal y sus diplomas tie-
nen, por tanto, el mismo valor oficial. Los regla-
mentos que la rigen estan contenidos en la Ley
682 de 1977.

Esta ensefianza privada ha tenido tradicional-
mente un gran desarrollo, pero se tiende a que
vaya disminuyendo paulatinamente el nimero
de centros hasta conseguir su total desaparicion.



Atenas y Saldnica son las ciudades que cuentan
actualmente con un mayor numero de escuelas
de esta clase.

Aunqgue no se ha evaluado a estos colegios
muy profundamente, se les ha considerado
siempre como buenos: menos alumnos por aula
que los publicos, mejores instalaciones, mas
orientacion escolar... También es cierto que
suelen ser caros.

Dentro de este capitulo de la ensefianza pri-
vada ocupan un importante lugar las «Frontis-
teria» («cuidadoras»), academias que preparan
a los alumnos de Secundaria para los examenes
panhelénicos que deben aprobar al final de los
tres cursos de Liceo si quieren acceder a los es-
tudios superiores.

Para comprender su importancia €s preciso
saber que el paso del Liceo a la Universidad im-
plica todavia una competitividad enorme y que
los alumnos que desean aprobar el examen de-
ben saberse «de memoria» todas las materias de
los programas. Si a ello unimos las numerosas
deficiencias que tienen aun los Liceos, se enten-
derd que los jovenes acudan con caracter casi
general a ellas por las tardes o durante los fines
de semana.

A pesar de que han sido duramente criticadas
por numerosos sectores profesionales y sociales
(sobrecargan el horario de los alumnos, ensefian
de forma memoristica...) y de que las autorida-
des educativas prevén su desaparicion, van a
crearse en su lugar unos centros oficiales gratui-
tos de preparacion preuniversitaria, de donde se
deduce que reconocen implicitamente su nece-
sidad aunque se coloquen bajo una formula ad-
ministrativa distinta.

Aproximadamente el 8% de los alumnos de
Secundaria iba a centros privados durante el
curso 1979-80.

EL SISTEMA ESCOLAR

Antes de las reformas de 1976 y 1977 habia
en Grecia 6 afios de Ensefianza Primaria obliga-
toria y 6 de Ensefianza Secundaria selectiva y
no obligatoria. Esta ultima se daba en el Gimna-
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sio y constaba de 2 ciclos de 3 afios de duracion
cada uno. Para ser admitidos en el primer ciclo
los alumnos debian haber acabado la Primaria y
superar un examen de ingreso y, una vez en él,
debian aprobar exdmenes de fin de curso para
pasar de uno al siguiente. En el segundo ciclo
habia ya dos ramas: la tedrica (literaria y cldsi-
ca) y la practica (cientifica).

Para los jovenes trabajadores de mas de 14
anos de edad habia Gimnasios nocturnos en los
que los estudios duraban, como minimo, 7 afios.

Al acabar el Gimnasio se obtenia el grado de
Bachillerato (Apolyterion) que permitia presen-
tarse al examen de ingreso en un centro de ense-
flanza superior, tanto universitario como no
universitario.

Tras la puesta en prdctica de la reforma, la
duracion de la escolaridad obligatoria ha pasado
a ser, como sabemos, de 9 afios y abarca 6 de
Primaria y 3 de Secundaria de primer ciclo, que
sigue ddndose en los Gimnasios.

Los alumnos de Primaria pasan automatica-
mente a la clase siguiente, salvo en casos ex-
cepcionales, y las notas han sido reemplazadas
por una escala de tres niveles de resultados es-
colares: A, B y C. No hay exdmenes de paso de
Primaria al Gimnasio y en estos ultimos se han
suprimido los exdmenes finales y se ha implan-
tado la evaluacion continua, de forma que se
valoran los resultados cada trimestre teniendo
en cuenta la asistencia del alumno a clase y las
calificaciones obtenidas en las pruebas escritas
y orales que realizan. La nota de fin de curso es
la media de las tres obtenidas en los controles
trimestrales. El examen de septiembre se ha
sustituido por un curso de apoyo que se hace
en junio.

Los titulares del Certificado de fin de estudios
de un Gimnasio son admitidos sin examen ¢n
las nuevas Escuelas Técnicas y Profesionales.

La Secundaria se ha dividido en dos ciclos in-
dependientes: un primero, comun para todos y
obligatorio, que se da, como hemos visto, en los
Gimnasios, y un segundo, muy selectivo y no
obligatorio, que se da en los Liceos. Estos Liceos



pueden ser, a su vez, de dos tipos: de Ensefianza
General y de Ensefianza Técnica y Profesional.

Para ser admitidos en el Liceo, los aspirantes
deben aprobar, al acabar el Gimnasio, un exa-
men nacional que estd perfectamente reglamen-
tado. Pueden presentarse a los examenes de in-
greso en un Liceo de Ensefianza General, en
uno Técnico y Profesional o en los dos a la vez.
El del Liceo General comprende una exposi-
cion oral y una prueba escrita de literatura grie-
ga antigua, matematicas y fisica o historia. El
del Técnico y Profesional incluye igualmente
una exposicion oral y una prueba escrita de fisi-
ca, quimica y matematicas. En ambos casos los
contenidos abarcan las materias estudiadas du-
rante los tres afios de Gimnasio. Para aprobar,
es preciso estar en una de estas situaciones: te-
ner una media de 10 puntos sobre 20 en todas las
asignaturas; tener una media de 11 sobre 20
(contando también la nota obtenida en el Certi-
ficado de Estudios Secundarios de primer ciclo,
es decir, de fin de Gimnasio) aunque no se tenga
mas que 7 en una de las asignaturas; tener una
media de 13 sobre 20 sean cuales sean las califi-
caciones de cada asignatura.

Los alumnos podrdn pasar de un Liceo de En-
seflanza General a uno Técnico al final del pri-
mer curso siempre que hayan sido admitidos al
principio en los dos tipos de Liceos y podran
hacerlo igualmente al final del segundo sin nin-
guna condicidn previa.

Los Certificados de fin de estudios de los dos
Liceos son equivalentes.

Todos los centros publicos son mixtos y lai-
cos y la ensefianza es en ellos totalmente gratui-
ta, incluidos los libros de texto, que proporcio-
na directamente el Ministerio de Educacion y
Culto.

Los manuales anteriores a la reforma se con-
sideraban muy arcaicos y estaban ademas redac-
tados en katarevousa, de manera que una de las
primeras medidas adoptadas por los reformado-
res fue la de cambiarlos. No obstante, como el
proceso se hizo con tanta rapidez, no pudieron
variarse practicamente nada los contenidos y el
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resultado fue la elaboracion de unos textos que
no eran sino una pequefia revision y la traduc-
cion al dimotiki de los antiguos.

Por lo general, y sobre todo en las grandes
ciudades como Atenas, Salénica y Patras, los lo-
cales escolares son escasos y malos y ello obliga
a dividir a los alumnos en turnos de mafiana o
de tarde y a dar menos horas de clase de las ne-
cesarias. Habitualmente, los horarios se distri-
buyen asi: la mitad de los grupos tiene clase por
la mafiana tres dias cada semana y otros dos por
la tarde; la otra mitad 'lo hace al revés. Segura-
mente este desorden es una de las numerosas ra-
zones porlas que los padres deciden llevar a sus
hijos a la ensefianza privada.

Desde hace tiempo se tiende a que el nimero
de alumnos por profesor sea de 30 en Primaria y
de 35 en Secundaria, pero, en realidad, oscila
mucho y puede ir desde 7 hasta 50, cifra esta ul-
tima que no es infrecuente en las ciudades.

EDUCACION PREESCOLAR

La Educacion Preescolar estd poco desarro-
llada en Grecia y la oferta publica de centros es
claramente insuficiente. Se trata de un nivel no
obligatorio, pero si gratuito para los que tienen
la suerte de acceder a una escuela estatal. Esta
destinada a los nifios de 3 a 5 anos y pretende
ayudarles a insertarse en la vida social, inculcar-
les buenos hdbitos de conducta y ensefiarles a
adaptarse a su medio material y social.

Durante afios, la mayor parte de las escuelas
maternales fueron privadas, pero, a partir de
1965, ha venido creciendo el numero de las pi-
blicas hasta tal punto que hoy constituyen el
90% del total de los centros preescolares. Es
preciso sefialar, sin embargo, que el Ministerio
de Educacion y Culto, que es el organismo en-
cargado de crearlos, y el de Sanidad, que contri-
buye de alguna manera a la educacion infantil
mediante centros de tipo asistencial no educati-
vo, no cubren mas de un 20% de la demanda en
primer curso de Preescolar y un 70% en el se-
gundo.



La expansion de la Educacion Preescolar es
precisamente uno de los objetivos prioritarios
de la politica general de educacion. Se intenta
conseguir en un breve plazo la escolarizacion de
todos los nifios de 3 a 5 afios mediante la conce-
sion de fondos especiales para la creacion de
centros y la modernizacién de la infraestructu-
ra. Actualmente hay pocas aulas y pocas escue-
las y los nifios reciben pocas horas de clase.
Como en los demas niveles, hacen sélo un turno
de mafiana o de tarde.

Todos los padres griegos se preocupan por
que sus hijos aprendan musica y una lengua ex-
tranjera y hagan deporte, pero son éstas activi-
dades privadas que las familias buscan y pagan
al margen del sistema escolar.

ENSENANZA PRIMARIA

La Ensefianza Primaria es en Grecia, como
sabemos, mixta, laica, gratuita y obligatoria.
Consta de 6 afios de estudios y cubre la edad
comprendida entre los 6 y los 12.

Segun la Ley 309 de 1976, sus fines esenciales
son: ampliar el campo de conocimientos del
alumno, desarrollar sus facultades fisicas e inte-
lectuales, darles nociones elementales del mun-
do y de la historia, cultivar su sentido de obser-
vacion, su capacidad de razonamiento y su sen-
sibilidad, despertar su sentido moral y propor-
cionarle las bases esenciales en cuestiones reli-
giosas, civicas y literarias.

El programa esta constituido por las siguien-
tes materias: religion, lengua griega, historia,
geografia, ciencias naturales, aritmética, activi-
dades practicas y artisticas, musica, instruccion
civica, fisica y quimica.

Las clases se organizan de muy diversas for-
mas en funcién de las condiciones fisicas y ma-
teriales de las diferentes zonas del pais. En con-
junto, existen cuatro categorias de Escuelas
Primarias: las que tienen una sola aula y un
solo profesor para todos los alumnos; las que
tienen dos; las que tienen tres y las que tienen
cuatro, cinco o seis aulas y cuatro, cinco o seis
profesores.
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En 1974 habia aun casi 3.500 escuelas con un
unico profesor para todos los cursos, pero es
preciso matizar que a ellas solo asistia el 7,6%
de los nifios de Primaria y que nunca tenia cada
maestro mas de 20 alumnos. En 1980, el 59%
del total de las Escuelas Primarias griegas tenia
uno o dos profesores (si se consideraran sélo las.
rurales el porcentaje seria el 78). En el caso con-
creto de las de maestro unico (4.300 de las 9.300
que habia en 1980), se planteaban y siguen
planteandose grandes problemas porque debe
ocuparse de nifios de muy diferentes edades, en-
sefia un programa demasiado amplio y, si no es
un buen profesional, puede perjudicar notable-
mente a una promocion entera de nifios que es-
tudian con €l durante los 6 afios de Primaria.
Naturalmente, esta situacion ofrece también al-
gunas ventajas: los alumnos viven en un medio
rodeado de gran tranquilidad y el profesor pue-
de llegar a conocerlos a todos perfectamente.

Por lo general, los mayores conflictos surgen
en las zonas rurales, donde la mayor parte de los
maestros son jovenes inexpertos que no pueden
acceder a plazas en las ciudades por su posicidon
en el escalafon. Con el fin de remediar en lo po-
sible estas dificultades se han arbitrado posibles
soluciones como la creacion de Escuelas Prima-
rias centralizadas y la contratacion de profeso-
res itinerantes para ayudar al maestro rural.

Antes de 1980 se hacia repetir curso a todos
los alumnos que no obtenian resultados satisfac-
torios y, de hecho, casi el 20% de los nifios tar-
daba entre 7 y 9 afios en acabar la Primaria. A
partir de este afio se han abolido, sin embargo,
las repeticiones y se han adoptado medidas para
evitar el fracaso escolar como, por ejemplo, la
ampliacion de la Ensefianza Preescolar y la
creacion de servicios de diagnostico precoz de
los problemas de los alumnos.

ENSENANZA SECUNDARIA

Tras la entrada en vigor de la reforma, la en-
sefianza de este nivel consta de dos ciclos: el de
Gimnasio, de tres afios de duracion, para nifios
de 12 a 15 de edad, y el de Liceo, también de



ires afios de duracion, para chicos de 15 a 18 de
edad.

Gimnasio:

Este ciclo de estudios es obligatorio y comun
para todos los chicos y muchos de los conteni-
dos de su programa son de tipo clasico. Asi, por
ejemplo, en primero no hay fisica ni quimica y
las asignaturas son todas humanisticas; en se-
gundo las humanidades ocupan todavia el 64%
del programa y, en tercero, el 62 %.

Los objetivos del Gimnasio son, segin el ar-
ticulo 26 de la Ley 309 de 1976, los siguientes:
«Completar y consolidar la instruccion general
de los adolescentes v, en particular, ensefiarles a
expresar sus pensamientos y sus sentimientos de
forma correcta y precisa, a observar y a analizar
los fendmenos del mundo fisico y de la socie-
dad; darles una visién de la historia y de las
grandes corrientes intelectuales de Grecia, de
Europa y, de forma general, de la civilizacion;
ayudarles a tomar conciencia de sus aptitudes y
sus gustos; reforzar su sentido moral; desarrollar
su sentido religioso y civico e inspirarles creen-
cias conformes con los principios del régimen
democratico del pais».

Las materias que se estudian en los Gimna-
sios pertenecen a cinco grandes campos: teolo-
gia, literatura y filologia, fisica y matematicas,
bellas artes y contenidos técnicos. En el progra-
ma hay, ademas, orientacién escolar y profesio-
nal y ensefianza general de las bases politicas so-
bre las que se asienta la democracia del Estado.

Como ya hemos sefialado, no hay examen de
ingreso para acceder al Gimnasio y dentro de él
se han suprimido los examenes finales y se ha
implantado un sistema de evaluacién continua
de los alumnos.

Al acabar el ciclo, los jovenes pueden elegir
entre buscar trabajo, estudiar en una Escuela
Técnica y Profesional (para la que no existe
examen de ingreso) y matricularse en un Liceo
(tanto en uno de Ensefianza General como en
uno de Ensefianza Técnica y Profesional).
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Liceo:

El ciclo de Liceo es muy selectivo y no es
obligatorio ni comun para todos. Existen dos ti-
pos de Liceos: el de los que dan Ensefianza Ge-

neral y el de los que dan Ensefianza Técnica y
Profesional.

@® Liceo de Ensefianza General:

El programa de los dos primeros afios del Li-
ceo de Ensefianza General sigue siendo esen-
cialmente cldsico. En primero no hay todavia
asignaturas optativas y las materias se distri-
buyen mas o menos entre un 63% de tipo clasi-
co y un 36% de tipo cientifico o técnico; en se-
gundo ya hay optativas, pero, si consideramos
solo las obligatorias, las clasicas ocupan el 70%
del total. No obstante, se han introducido algu-
nas novedades importantes: tres horas semana-
les de tecnologia, tres para optativas y algunas
clases obligatorias de educacion fisica.

Las materias optativas de segundo y de terce-
ro estan divididas en dos grupos, correspondien-
tes a las dos secciones del Liceo: las cldsicas, de
la denominada seccidn literaria (griego clasico,
latin e historia) y las de la seccidn cientifica
(matematicas, fisica y quimica). Estas optativas
son, salvo el latin, las mismas que las comunes
de la seccion elegida y estan orientadas a la pro-
fundizacion en ellas, es decir, los alumnos solo
pueden elegir una de las dos opciones (o la clési-
ca o la cientifica).

Al acabar segundo y tercero, los alumnos tie-
nen que hacer un examen de las optativas, con-
vocado con cardcter nacional, que se completa
con una exposicion oral, y cada Liceo les obliga
ademds a examinarse de las materias comunes.
Estos exdmenes permiten en segundo pasar a
tercero y en tercero, obtener el titulo de Bachi-
llerato: Bachillerato A para los estudiantes de la
rama clasica y Bachillerato B para los de la cien-
tifica. Con el primero de estos titulos, los alum-
nos pueden acceder a las Facultades de Teolo-
gia, Letras y Derecho y a la Escuela «Panteios»
de Ciencias Politicas; con el segundo, a las Es-
cuelas de Medicina, Politécnica, de Odontolo-



gia, de Veterinaria, de Fisica y Matematicas y
de Agronomia; con cualquiera de los dos, a la
Facultad de Ciencias Econdmicas de la Escuela
de Derecho, a la Escuela Superior de Ciencias
Econémicas y Comerciales, a la Escuela Supe-
rior de Industria, a la Escuela Superior de Be-
llas Artes, a las Academias Pedagdgicas, a las
Escuelas Normales, a los Centros de Estudios
Técnicos y Profesionales Postsecundarios
(KATEE) y a las Escuelas Técnicas Postsecun-
darias privadas.

A pesar de las innovaciones, siguen critican-
dose aun algunos puntos del nuevo programa y
la forma en que se ensefia: tiene demasiadas
asignaturas, se ponen demasiados deberes para
casa, las aulas estan frecuentemente superpo-
bladas, los profesores dan clases «magistrales» y
no fomentan la reflexion por lo que los alumnos
aprenden de forma memoristica, se hacen pocas
précticas, los examenes son muy tradicionales...

@ Liceo Técnico y Profesional:

El Liceo Técnico y Profesional es la mas im-
portante de todas las innovaciones educativas
impuestas por la reforma. Se intentd con su
creacion dar a la ensefanza general y a la profe-
sional un prestigio y una calidad equivalentes
con el fin de animar a los jovenes a formarse
para la vida laboral.

En estos centros, los alumnos se preparan du-
rante tres afios para continuar estudios postse-
cundarios y, a la vez, para poder ejercer trabajos
profesionales, y tienen como mision, segun el
articulo 9 de la Ley 576 de 1977, «dar una ins-
truccion general mds completa que el Gimna-
sio, pero, sobre todo, dotar a los alumnos de co-
nocimientos técnicos y profesionales y de las
aptitudes de los que tendran necesidad, después
de haber obtenido su diploma, para poder ocu-
par un empleo de forma satisfactoria en un
campo técnico o profesional determinado».

Se reserva en ellos un lugar importante para
los estudios de tipo general, pero se dan, funda-
mentalmente, materias técnicas. No hay asigna-
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turas optativas y, si algin alumno quiere pasar a
los estudios superiores, tiene que cursar unas
materias suplementarias que son las correspon-
dientes a las optativas de la rama cientifica del
Liceo de Ensefianza General. Tras aprobar un
examen de estas materias, reciben un diploma
de Bachillerato B y estan, por tanto, en condi-
ciones de participar en las pruebas de acceso a
la educacion superior de todas las ramas excep-
to las de Derecho, Letras y Teologia. '

Aunque se ha intentado atraer a los jévenes
hacia estos centros y se ha conseguido, de he-
cho, aumentar el numero de inscripciones, la
verdad es que todavia se matriculan en ellos
esencialmente los que no han conseguido ser
admitidos en un Liceo de Enseflanza General.
Entre las multiples razones de este hecho suelen
sefialarse las siguientes:

— Los alumnos deben prepararse para reali-
zar estudios postsecundarios y, a la vez,
para adquirir una cualificacién profesional,
lo que supone que dan hasta 40 horas de
clase a la semana, mientras que en los Li-
ceos de Ensefianza General sélo han de ha-
cer la primera de las dos tareas,

— Las instalaciones no son demasiado ade-
cuadas y carecen, en general, de laborato-
rios y materiales.

— No todos los profesores estdn bien prepara-
dos para dar este tipo de ensefianza y ofre-
cer a la vez a los alumnos una preparacion
general de la misma calidad que la propor-
cionada por los Liceos de Ensefianza Gene-
ral: por ejemplo, los profesores de talleres
solo tienen la formacion correspondiente a
una escolarizacion técnica secundaria com-
pletada con un afio de estudios en un Cole-
gio de Formacion de Profesores de Escuelas
Técnicas (SELETE).

Desde luego, el convencimiento de que estos
alumnos no estan en igualdad de condiciones
con los de los Liceos de Ensefianza General es
uno de los principales inconvenientes pues todo
el mundo en Grecia quiere ir a la Universidad
porque se considera unanimemente que la posi-



ci6n social y econdmica depende en gran medi-
da del nivel de instruccion que se tenga.

Con el fin de evitar en lo posible que chicos
con pocas aptitudes o pocas ganas de estudiar se
encaminen a los estudios superiores, se ha con-
siderado como imprescindible la creacion de
servicios de orientacion profesional durante el
ultimo curso de Primaria y a lo largo de los tres
de Gimnasio.

*
ENSENANZA POSTSECUNDARIA

Existen en Grecia dos tipos de ensefianza
postsecundaria, que se conocen habitualmente
como Ensefianza Postsecundaria y Ensefianza
Superior. Los dos niveles son gratuitos, inclui-
dos la matricula y los libros de texto.

Por lo general, la Ensefianza Superior requie-
re mas afios de estudios, impone unas condicio-
nes de admision mds duras y goza de mayor
prestigio que la Postsecundaria.

El ingreso en un centro de cualquiera de estos
niveles exige aprobar un examen nacional tre-
mendamente duro y competitivo, sobre todo en
el caso de la Universidad. En 1980 terminaron
el ciclo completo de 12 afios de estudios prima-
rios y secundarios unos 90.000 alumnos y mas
de 70.000 de ellos deseaban seguir estudios
postsecundarios de uno u otro tipo. En los afios
siguientes se han presentado a los examenes de
ingreso entre 90,000 y 100.000 estudiantes para
los que solo habia 22.000 plazas (15.000 en las
Universidades y 7.000 en los centros no univer-
sitarios).

La regulacion del nimero de matriculas me-
diante la implantacidon del numerus clausus se
ha hecho teniendo en cuenta sobre todo la capa-
cidad de absorcion del mercado de trabajo y la
necesidad de mano de obra, pero también con el
deseo de frenar los gastos de este sector, que son
los mas elevados de todos los relativos al sistema
educativo (aunque no muy altos objetivamente
considerados), y porque se sabe que aumentar el
numero de plazas teniendo poco dinero supon-
dria bajar el nivel de la ensefianza, que ya no es
demasiado alto: hay un profesor para 15 alum-
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nos, faltan laboratorios, material y bibliotecas...

A partir del curso 1980-81, la admision en la
Universidad y en los demas centros postsecun-
darios se hace teniendo en cuenta el centro soli-
citado por el alumno y un indice compuesto por
la nota media obtenida al final de segundo y de
tercero de Liceo, la nota media del Bachillerato
y las notas conseguidas en determinadas asigna-
turas de segundo y tercero de Liceo, multipli-
cando todas estas calificaciones por el coeficien-
te particular marcado por cada institucion. Este
método esta considerado como mas ventajoso
que los antiguos examenes, que duraban varios
dias e incluian materias ensefiadas en cualquier
momento de los estudios secundarios.

Los centros superiores son las Universidades
y todos los demas de rango universitario, asi
como la Universidad Técnica Nacional. Estan
encuadrados bajo las siglas AEI

ENSENANZA POSTSECUNDARIA NO
UNIVERSITARIA

Los centros de ensefianza postsecundaria no
universitaria son los siguientes:

e Centros de Estudios Técnicos y Profesiona-
les (KATEE) o Institutos Superiores de En-
seflanza Profesional y Técnica indepen-
dientes. En ellos los estudios duran dos o
tres afios en las ramas profesionales y tres
en las técnicas.

o Escuelas Técnicas Postsecundarias.

e Escuelas Normales de Profesores o Acade-
mias Pedagdgicas, que dan ciclos de estu-
dios de dos afios.

e Centros de Formacion para Ensefiantes de
Preprimaria, que dan también dos afios de
estudios.

e Una Escuela de Economia Doméstica que
prepara a los profesores de trabajos manua-
les de la Enserianza Secundaria vy a los espe-
cialistas en dietética durante tres afios.

e Dos Escuelas de Profesores de Educacién
Fisica, cuyo ciclo de estudios es de cuatro
afnos.

e Un Colegio de Formacion de Profesores de



Escuelas Técnicas y Profesionales (SELE-
TE), también de cuatro afios de estudios.

El sector no universitario ha sido siempre me-
nos prestigioso que el universitario, pero, poco
a poco, los padres y los alumnos van aceptando-
lo mejor y desde hace ya unos 15 afios ha au-
mentado el numero de matriculas en los centros
de este nivel (salvo en los de formacion de pro-
fesores) hasta el punto de que la demanda ha su-
perado a la oferta de plazas disponibles, si bien
es cierto que muchas de las demandas proceden
de alumnos que han sido previamente rechaza-
dos por las Universidades.

Los KATEE:

Estos Centros de Estudios Técnicos y Profe-
sionales se fundaron en 1970, durante la dicta-
dura militar, con ayuda del Banco Mundial y
empezaron a funcionar en el curso 1974-75. El
Decreto Ley 652 de 1970 les destinaba a asegu-
rar «la formacion de técnicos de nivel postse-
cundario que contribuirdn al desarrollo de la
economia nacional».

En ellos se ofrecen los cursos que antes eran
dispensados por varias escuelas distintas y asi,
por ejemplo, el KATEE de Heraklion tiene 4
escuelas con numerosas secciones: la de Inge-
nieria (construccidon, mecdnica, electrotecnia,
ingenieria civil, electrénica, artes graficas y
tecnologia de la industria alimentaria), la de
Comercio (contabilidad, secretariado, gestion,
marketing, turismo y documentacién), la de
Sanidad y Asistencia Social (asistencia técnica
sanitaria, asistencia social, fisioterapia, obste-
tricia, Optica y trabajos en laboratorios de me-
dicina) y la de Agricultura (agricultura, horti-
cultura, ganaderia, maquinaria agricola y silvi-
cultura).

En los KATEE los programas constan de en-
sefianza tedrica y trabajos practicos, que se ha-
cen en parte en la escuela y en parte en las em-
presas. Estos ultimos se desarrollan en forma de
cursillos durante las vacaciones de verano y es
la Oficina de Empleo la encargada de inscribir a
los estudiantes. La duracion de estas practicas es
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de 4 meses para los que hacen estudios de 2 afios
y de 6 para quienes los hacen de 3.

A pesar de que, como hemos dicho, van ga-
nando prestigio, son muchos los sectores que
consideran atn a estos centros como una solu-
cion cuando se fracasa en el examen de ingreso
en la Universidad. En realidad, no son perfec-
tos: los profesores no se dedican exclusivamente
a ellos, carecen de laboratorios y equipamien-
to..., pero si es cierto que ofrecen ciertas garan-
tias: los diplomados no suelen tener problemas
para encontrar empleo, pueden ingresar en el
segundo curso de las Universidades y tienen op-
cion a conseguir un puesto en la Administra-
cion.

Algunos alumnos que no se consideran capa-
ces de ingresar en las Universidades griegas no
piden plaza en estos KATEE sino que se van di-
rectamente a estudiar a una Universidad extran-
jera. Ello supone que salen del pais unos cien
millones de ddlares cada afio, dinero con el que
podrian resolverse muchos de los problemas de
la ensefianza postsecundaria.

Escuelas Técnicas Postsecundarias:

Son también centros de ensefianza postsecun-
daria las denominadas Escuelas Técnicas y Pro-
fesionales Postsecundarias que antes engloba-
ban a los Centros de Estudios Técnicos Postse-
cundarios, la Escuela «Sivitanideios» de Inge-
nieros y varias escuelas privadas de Electrénica

"y de Construccién Naval.

Centros de Formacién de Profesores:

La formacion para la docencia se adquiere en
Grecia en una serie de centros distintos que es-
tudiaremos a continuacion. En lineas generales,
los profesores griegos estan mal pagados si se les
compara con otros profesionales, pero lo estan
mejor que el resto de los funcionarios del pais.
Su trabajo se desarrolla en condiciones no de-
masiado buenas (escuelas y aulas superpobla-



das, escasos medios...) y disponen de poca auto-
nomia para tomar decisiones. La ensefianza no
es una profesion muy deseada.

Las Academias Pedagogicas o Escuelas Nor-

males son centros que preparan a los profesores

de Primaria durante 2 afios. Existen actualmen-
te 14: 12 estatales y 2 semiprivadas.

Para acceder a estos centros es preciso tener el
titulo de Bachillerato A o B, demostrar que se
goza de buena salud fisica y psiquica y haber
mantenido siempre una conducta ejemplar. Los
aspirantes con notas brillantes en sus estudios
anteriores no tienen que hacer examen de ingre-
s0, pero los demads son admitidos en funcidn de
las calificaciones obtenidas en el examen nacio-
nal de acceso a la ensefianza superior.

Los programas se centran fundamentalmente
en las materias que habrdn de ensefiar en el fu-
turo (que son todas las de Primaria), pero care-
cen de contenidos didacticos y pedagogicos. En
general, las clases estdn superpobladas y los es-
tudios se hacen de forma memoristica y un poco
arcaica, aunque es justo sefialar que, poco a
poco, van modernizandose tanto los contenidos
como los métodos.

La formacion para la ensefianza Preescolar se
da exclusivamente a mujeres en 4 Escuelas Nor-
males. Los cursos son muy similares a los ante-
riores, pero hay en ellos mas horas de trabajos
practicos.

Para perfeccionar la formacion inicial de los
profesores de estos dos niveles educativos y de
los de Educacion Especial se pensd en 1980 en
crear un instituto universitario de estudios pe-
dagogicos, es decir, una Universidad de Cien-
cias de la Educacion, donde los estudios duraran
4 afios.

Puesto que la formacién que reciben actual-
mente no se considera muy satisfactoria, se han
organizado cursos de reciclaje para profesores
en ejercicio. Estos cursos se dan en Escuelas
Normales durante 2 afios o en centros denomi-
nados SELDE, donde duran 1.

85

Los profesores de Gimnasio y de Liceo son li-
cenciados universitarios y, aunque estan prepa-
rados para ensefiar la materia elegida, carecen
también de formacién pedagogica.

Como tampoco su preparacion se considera
1dénea, se han creado para ellos cursos de reci-
claje, de 1 afio de duracién, que se dan en una
escuela conocida como SELME. Cada curso
empieza el | de octubre y termina el 30 de junio
Yy su mision es poner al dia a los profesores en lo
relativo a la asignatura que imparten, en los
nuevos métodos de ensefianza y en las teorias pe-
dagdgicas modemnas. Estudian también conteni-
dos de tipo general como filosofia, pedagogia ge-
neral, enseflanza comparada, psicologia, admi-
nistracion de centros escolares y sociologia.

En conjunto, tanto los profesores como los di-
rectores escolares y los inspectores suelen ser
bastante conservadores y reacios a las innova-
ciones. Seguramente su actitud se debe en gran
parte a la formacion que han recibido y se con-
sidera por ello totalmente necesario modificar,
ampliar y modernizar sus programas, asi como
mejorar sus condiciones socio-laborales.

Las Escuelas de Economia Doméstica estan
destinadas a la formacion de docentes de la En-
sefianza Secundaria y no de la Primaria como
las Academias Pedagogicas. Los estudios duran
3 afios y preparan a los profesores de trabajos
manuales y a los especialistas en dietética.

La Academia Nacional de Educacion Fisica,
que tiene su sede en Atenas y un centro en Salo-
nica, posee rango de centro de ensefianza supe-
rior y los estudios duran en ella 4 afios, pero ca-
rece de la autonomia propia de las Universida-
des y esta sometida a los reglamentos caracteris-
ticos de la ensefianza postsecundaria. Prepara a
los profesores de Educacion Fisica de la Secun-
daria.

Los profesores de la Ensefianza Técnica y
Profesional se forman actualmente en un Cole-
gio de Formacion de Profesores de Ensefianza



Técnica y Profesional, SELETE, especializado
en proporcionar preparacion general y pedagd-
gica, que se cred en 1959 y empez6 a funcionar
poco después.

Se trata de un centro auténomo, pero supervi-
sado por el Ministerio de Educacion y Culto,
que comprende 3 secciones de ensefianza:

e Escuela Técnica Pedagdgica reservada a los
diplomados en estudios Secundarios, Post-
secundarios y Superiores.

e Escuela Postsecundaria de Técnicos de la
Ensefianza.

¢ Cinco Escuelas-Modelos: un Liceo Técni-
co, un Liceo de Ensefianza Profesional y
tres Escuelas Técnicas.

La duracion de los cursos es de 6 meses para
los diplomados en estudios Superiores, 1 afio
para los diplomados en estudios Postsecunda-
rios y 4 afos en el caso de la Escuela Postsecun-
daria de Técnicos de la Ensefianza.

Para ingresar en el SELETE, los candidatos
deben aprobar un examen de admisién y pasar
varios tests psicologicos realizados mediante en-
trevistas.

Los programas de estudios de la Escuela Téc-
nica Pedagdgica y de la Escuela Postsecundaria
de Técnicos de la Ensefianza comprenden mate-

Jrias tedricas y la realizacidn de précticas.

Con el fin de reorganizar y modernizar el sis-
tema de formacion continua de los profesores se
cred en 1976 un organismo denominado Centro
de Investigaciones Pedagodgicas y de Formacion
Continua de los Ensefiantes, KEME, que goza
de total independencia e informa directamente
al Ministro de Educacién. Sus funciones, aun-
que no estdn estrictamente precisadas, son, en
esencia, las siguientes, ademas de la ya mencio-
nada: preparar los programas; elaborar, aprobar
y publicar los textos escolares; realizar investi-
gaciones educativas y organizar y controlar los
centros pilotos. '

ENSENANZA UNIVERSITARIA

La Ensefianza Universitaria se da en las Uni-
versidades y centros de rango similar.
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Existen las siguientes Universidades: Atenas
Saldénica, Patras, loannina, Tracia, Creta, la
Universidad Técnica Nacional y la Universidad
Técnica de Creta.

Los centros de rango universitario son las Es-
cuelas de Estudios Industriales de Pireo y de Sa-
l6nica, la Escuela de Agronomia de Atenas, la
Escuela de Altos Estudios Econdmicos y Co-
merciales, la Escuela de Bellas Artes y la Escue-
la «Panteios» de Ciencias Politicas.

Segun la Constitucion, los centros de ense-
fianza superior son juridicamente independien-
tes y gozan de autonomia administrativa, pero
el Estado los supervisa a través del Ministerio de
Educacion y Culto. Su direccidon interna; el ni-
mero de profesores de los distintos tipos (profe-
sores, maestros de conferencias, maestros asis-
tentes, etc.); las condiciones de contratacién; los
procedimientos de exdmenes (de admision, de
fin de curso y de fin de estudios); el sistema de
calificacion; el procedimiento de entrega de tex-
tos y material didactico a los alumnos; la orga-
nizacion de sindicatos de estudiantes; las medi-
das disciplinarias; etc., etc. se rigen por Decre-
tos-Leyes establecidos a partir de las propuestas
hechas por los propios centros.

Este nivel educativo suscita en Grecia, como
hemos ido viendo, numerosos problemas. Sin
ser una ensefianza de gran calidad y aun con la
carencia de medios que la caracteriza, la de-
manda de estudios superiores es cada vez mayor
y la competitividad para ingresar en las Univer-
sidades alcanza cotas de suma dureza.

ENSENANZA TECNICA Y PROFESIONAL

Una de las preocupaciones fundamentales de
los sucesivos gobiernos griegos ha sido conse-
guir para el pais una mano de obra cualificada y
productiva,y la reforma del sistema escolar ha
sido el mas importante elemento para conse-
guirlo: ha incluido materias profesionales en el
programa del Gimnasio, ha creado escuelas de
ensefianza profesional con ciclos de estudios de
dos afios y ha creado el Liceo Técnico y Profe-



sional. Ahora bien, una vez establecida la for-
macién profesional, habia que organizarla bien
y dotarla de medios con el fin de que adquiriera
un prestigio que no habia tenido hasta entonces.

Antes de la reforma de 1977, la Ensefianza
Técnica y Profesional dependia del sector pri-
vado, pero ya en la Ley de 1959, que estipulaba
las primeras medidas del cambio, se establecid
la creacion de:

e Escuelas Técnicas y Agricolas para dar en-
sefianza de | a 4 afios de duracidn a jovenes
con el ciclo de Primaria acabado: Eran las
Escuelas Profesionales Secundarias de Pri-
mer Ciclo. Se ingresaba en ellas directa-
mente y estaban destinadas a nifios que no
podian 0 no querian seguir estudios genera-
les en el Gimnasio. Los cursos duraban, por
lo general, 3 6 4 afios y constaban de mate-
rias de caracter profesional (artes decorati-
vas, imprenta, agricultura, fontaneria,
construccidn, técnicas de radio, cocina,
etc., etc.). En aplicacion de la reforma de
1977 estas escuelas se declararon «a extin-
guin» a partir del curso 1982-83.

e Escuelas Técnicas para alumnos con el pri-
mer ciclo de Gimnasio o los cursos de una
de las Escuelas del apartado anterior acaba-
dos. Preparaban estos centros secundarios
para oficios de nivel medio en el comercio y
en la industria tales como electricistas, téc-
nicos de radiodifusion y de television, me-
canicos, dibujantes, agrimensores, mecani-
cos navales, contables, contramaestres... y
daban también formacion para el sacerdo-
cio y para oficios agricolas.

No habia para ellos examen de ingreso y
los estudios duraban 3 6 4 afios.

La reforma de 1977 ha suprimido tam-
bién estos centros y los ha sustituido por un
nuevo tipo de instituciones técnicas y pro-
fesionales secundarias a las que sigue el Li-
ceo Técnico.

e Dos Colegios Técnicos (en Atenas y en Sa-
l6nica) para los alumnos que hubieran ter-
minado sus estudios secundarios.

De esta manera se creaba un sistema de tres
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niveles, dependiente del Ministerio de Educa-
cién y Culto, y en la misma Ley se sentaban las
bases para la institucién de un centro de forma-
cion para los profesores que iban a impartir es-
tas ensenianzas: el SELETE.

En un proyecto de Ley de 1964, que formaba
parte de la segunda fase de las reformas, se pre-
veia dar a la Enseflanza Técnica y Profesional
Secundaria un lugar paralelo al de la Secundaria
General y, aunque al final no se adoptd, este
proyecto constituyé el primer paso para la re-
formade 1977.

Esta ultima reforma se enuncié a través de la
Ley 576 y se inspir6 en las recomendaciones he-
chas por un grupo de trabajo creado en 1975. A
partir de su implantacion, existen las siguientes
categorias de Ensefianza Técnica y Profesional
Secundaria:

Dependiente del Ministerio de Educacién y
Culto:

e Escuelas Técnicas y Profesionales Secunda-
rias que dan ensefianza, durante 1 6 2 afios, a los
alumnos que han acabado el Gimnasio para
convertirlos en obreros especializados.

En estos nuevos centros no se exige examen
de ingreso y los diplomados pueden entrar, tras
una prueba, en el segundo curso de un Liceo
Técnico. Segun la Ley 576 sus objetivos son:
«Reforzar los conocimientos generales adquiri-
dos en el Gimnasio y desarrollar las aptitudes
técnicas y practicas necesarias para los alumnos
con el fin de que puedan hacer carrera en un
campo técnico o profesional determinado» (Ar-
ticulo 6).

® Los Liceos Técnicos y Profesionales de los
que ya hemos hablado en el apartado corres-
pondiente.

Dependiente del Ministerio de Trabajo:

e Aprendizaje, en el que se alternan estudio y
trabajo: los alumnos trabajan 7 horas cada dia
en una empresa y siguen 3 horas diarias de clase
en una Escuela Profesional. Este sistema lo si-



guen actualmente unos 10.000 u 11.000 jovenes
(el 5% de todos los griegos que tienen entre 15 y
18 afios) y prepara para cuarenta oficios esen-
cialmente técnicos.

Aunque no es una férmula demasiado mala,
la verdad es que la jornada de estos chicos es ex-
cesivamente larga.

Dependiente de otros Ministerios o de
organismos estatales:

Suelen ser cursos de formacion profesional en
ramas muy determinadas como, por ejemplo,
los de la Organizacion Nacional del Turismo,
los de la Comparfiia Nacional de Electricidad,
los del Ministerio de Marina Mercante, los del
Ministerio de Asuntos Sociales o los de la Com-
paiia de Telecomunicaciones.

Dependiente de empresas comerciales e
industriales privadas:

Son, por lo general, cursos del mismo tipo
que los anteriores y estdn organizados por las
empresas para dar una mayor formacion a sus
trabajadores.

A pesar de que el Estado subvenciona estas
actividades y de que los empresarios tienen mu-
cho interés por establecerlas en sus lugares de
trabajo, esta ensefianza es bastante limitada por
dos razones fundamentales: el nimero de horas
laborables de los obreros es muy elevado y las
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empresas con medios para establecer el sistema
de formacion son pocas y dan trabajo sélo a
400.000 personas mientras que las mas pobres,
que no pueden establecerlo, emplean a 800.000.

Tanto en los casos del apartado anterior
como en los de este ultimo, la formacion se

" completa con un aprendizaje cuyo programa

esta concebido en funcion de las necesidades y
exigencias particulares del organismo que la
proporciona y cuya duracidn oscila entre 6 me-
sesy 3 afios.

Aunque no dependa directamente de él, toda
la formacion técnica y profesional estd entera-
mente coordinada por el Ministerio de Educa-
¢ion y Culto.

Por lo que se refiere a la Ensefianza Técnicay
Profesional Postsecundaria, hemos hablado ya
de los KATEE o Centros de Estudios Técnicos
y Profesionales, pero existen ademas en este ni-
vel tres Escuelas Técnicas y Profesionales Post-
secundarias en Megaldpolis, Volos y Drama, en
las que los estudios duran 3 afios, que ofrecen
una ensefianza tedrica y una formacion practica
en fabricas y empresas que colaboran con ellas.

Hay también 12 centros privados de Ense-
fianza Técnica Superior (10 dedicados a la elec-
tronica y 2, a la construccion naval) no subven-
cionados directamente por el Estado, pero se
han creado para los alumnos becas oficiales que
cubren hasta la tercera parte de sus derechos de
escolaridad.

DEPARTAMENTO DE DOCUMENTACION
DEL INBAD



REVISTAS RECIBIDAS DESDE EL 29 DE SEPTIEMBRE HASTA EL

15 DE DICIEMBRE DE 1986

ACCION EDUCATIVA. BOLETIN
INFORMATIVO
Nim. 40, octubre, 1986.

ALFOZ

Num. 30-31; julio-agosto, 1986; num. 32, septiem-
bre, 1986; nim. 33, octubre, 1986; num. 34, no-
viembre, 1986.

ANTHROPOS
Num. 65, octubre, 1986.

APUNTES DE EDUCACION

(Anaya)

Num. 23, octubre-diciembre, 1986; nim. 24, enero-
marzo, 1987.

APUNTES DE EDUCACION
(Boletin Informativo Anaya)
Nims. 139 a 144, 1986.

AUCA
Num. 52, 1986.

BACHILLERATO
Num. 9, octubre, 1986.

BEIJING INFORMA
Nums. 33, 35, 36, 37, 38, 1986.

BILDUNG UND WISSENSCHAFT
Nums. 6-7 v 8-9, 1986.

BOLETIN DE INDICES
(Colegio de Ciencias y Humanidades de México)
Num. 1, febrero, 1986; nim. 2, marzo, 1986.

BOLETIN DEL ILUSTRE COLEGIO OFICIAL
DE DOCTORES Y LICENCIADOS EN
FILOSOFIA Y LETRAS Y EN CIENCIAS

DEL D.U. DE MADRID

Niim. de septiembre-octubre, 1986.
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BOLETIN INFORMATIVO BORDON
Num. 8, octubre, 1986.

BOLETIN INFORMATIVO

(Fundacién Juan March)

Num. 163, octubre, 1986; nim. 164, noviembre,
1986; num. 165, diciembre, 1986.

BOLETIN DE REVISTAS CEMIP
Num. 6, abril-junio, 1986.

BOLETIN DE SUMARIOS ITE
Num. 8-9, febrero-junio, 1986.

BOLETIN DE SUMARIOS MEC-CIDE
Num. 48, julio, 1986; num. 49, agosto-septiembre,
1986; num. 50, octubre, 1986.

BORDON
Num. 262, marzo-abril, 1986.

BULLETIN DE L’ASSOCIATION DES
PROFESSEURS DE MATHEMATIQUES DE
L’ENSEIGNEMENT PUBLIC (APMEP)
Num. 355, septiembre, 1986.

CAHIERS PEDAGOGIQUES
Num. 246, septiembre, 1986; num. 247, octubre,
1986; nim, 248, noviembre, 1986.

CARTA DE ESPANA
Nums. 338, 341 y 342, 1986.

CLICK
Num. 1, curso 1986-87.

COMMUNIO

Nuam. III, mayo-junio, 1986; nim. 1V, julio-agosto,
1986.

COMUNIDAD ESCOLAR
Nums. 114 a 124, 1986.



CONCILIUM
Num. 206, julio, 1986.

CONTACTO
(Colegio de Ciencias y Humanidades de México)
Num. I, 1985; num. 7-8, enero, 1986.

CORREO DE LA UNESCO, EL
Num. 9, septiembre, 1986; nim. 10, octubre, 1986.

CROWN
Num. 1, septiembre, 1986.

CUADERNO DE LA DIASPORA
Num. 2, otofio, 1985; num. 3, otofio, 1986.

CUADERNO DE INFORMACION OIE
Num. 2, 1986.

CUADERNOS DE EDUCACION Y NUEVAS
TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION
Nim. 10, 1986.

CUADERNOS DEL COLEGIO
(Colegio de Ciencias y Humanidades de México)
Num. 30, enero-marzo, 1986.

CUADERNOS HISPANOAMERICANOS

Num. 433-434, julio-agosto, 1986; num, 435-436,
septiembre-octubre, 1986; num. 437, noviembre,
1986; nim. 438, diciembre, 1986.

CUADERNOS DEL NORTE, LOS
Num. 37, agosto, 1986; nim. 38, octubre, 1986.

CUADERNOS DE PEDAGOGIA
Num. 141, octubre, 1986; nim. 142, noviembre,
1986; nim. 143, diciembre, 1986.

CHINA CONSTRUYE
Nim. 10, octubre, 1986.

DAS RAD
Nim. 1, septiembre-octubre, 1986.

DE JUVENTUD
Num. 23, septiembre, 1986.

DER ROLLER
Num. 1, septiembre-octubre, 1986.

DEUTSCH ALS FREMDSPRACHE
Num. 5, 1986.

ECHOS, L’
Num. 44, verano de 1986.
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EDUCA
Num. 8, noviembre, 1986.

EDUCACION

(Ministerio de Educacién de Cuba)

Nim. 52, enero-marzo, 1984; num. 53, abril-junio,
1984; num. 54, julio-septiembre, 1984; num. 55,
octubre-diciembre, 1984; num. 56, enero-marzo,
1985; nim. 57, abril-junio, 1985; nim. 58, julio-
septiembre, 1985; num. 59, octubre-diciembre,
1985; num. 60, enero-marzo,1986; num. 61, abril-
Jjunio, 1986.

EDUCACCION
Num. 5, septiembre-octubre, 1986.

EDUCATION IN CHEMISTRY
Num. 5, septiembre, 1986; nmim. 6, noviembre,
1986,

EDUCATION PHYSIQUE ET SPORT (EPS)
Nuam. 200-201, julio-octubre, 1986.

ELT JOURNAL
Num. 1, enero, 1986; nim. 2, abril, 1986; nim. 3,
julio, 1986; niim. 4, octubre, 1986.

ENGLISH TODAY
Num. 6, abril-junio, 1986; num. 7, julio, 1986;
num. 8, octubre, 1986.

ENSENANZA DE LAS CIENCIAS
Num. 3, octubre, 1986.

ESCUELA ASTURIANA
Num. 21, octubre, 1986; nim. 22, noviembre,
1986.

ESCUELA HOY
Nims. 76, 77, 79, 80, 81, 82, 83, 1986.

EXPRESS, I’
Nums. 1.837 a 1.847, 1986.

FRANCAIS DANS LE MONDE, LE
Num. 203, agosto-septiembre, 1986; nim. 204,
octubre, 1986.

FREMDSPRACHENUNTERRICHT
Nuim. 80, septiembre, 1986.

GRAPHIS
Nim. 245, septiembre-octubre, 1986.



GUIA

(Revista de Informacién Juvenil del Ministerio de
Cultura)

Nums. 139 a 144, 1986.

HUMBOLDT
Num. 88, 1986.

INFORMACION COMERCIAL ESPANOLA
Num. 636-637, agosto-septiembre, 1986; nim. 638,
octubre, 1986.

INFORMACION CULTURAL

Num. 41, octubre, 1986; num. 42, noviembre,
1986.

INFORMACION E INNOVACION

EDUCACIONALES
(OIE)
Num. 42-43, 1985; num. 44-45; septiembre-

diciembre, 1985.

INSULA
Num. 476-477, julio-agosto, 1986; num. 478, sep-
tiembre, 1986,

INVESTIGACION Y CIENCIA

Num. 119, agosto, 1986; nim. 121, octubre, 1986;
num. 122, noviembre, 1986; num. 123, diciembre,
1986.

KULTUR CHRONIK
Nim. 5, 1986.

LIBRO ESPANOL, EL
Nim. 336-339, junio-septiembre, 1986.

MONDE DIPLOMATIQUE, LE

Num. 87, marzo, 1986; nim. 88, mayo, 1986; nim.
89, junio, 1986; num. 90, julio, 1986; num. 91,
agosto, 1986; nim. 92, septiembre-octubre, 1986.

MONDE DE L’EDUCATION, LE
Nim. 131, octubre, 1986; num. 132, noviembre,
1986.

MUNDO OBRERO
(Suplemento de Emigracion)
Nums. 403 y 405 a 414, 1986.

NARRIA
Nim. 36, diciembre, 1984.

NOUVEL OBSERVATEUR, LE
Nims. 1.141 a 1.150, 1986.
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NOUVELLES DE FRANCE
Num. 139-140, 1986.

NUESTRA ESCUELA
Nim. 79, junio, 1986.

ORIENTATION SCOLAIRE ET
PROFESSIONNELLE, L’
Num. 3, julio-agosto-septiembre, 1986,

PERSPECTIVAS (UNESCO)
Num. 59, 1986,

PHYSICS EDUCATION
Num. 5, septiembre, 1986; nim. 6, noviembre,
1986.

PHYSICS TEACHER, THE
Num. 6, septiembre, 1986.

POESIA
Num. 26, 1986.

PUERTA DEL SOL DE MADRID
Num. 3, octubre, 1986; num. 4, noviembre, 1986.

REVISTA DE EDUCACION
Num. 279, enero-abril, 1986.

REVISTA DE EDUCACION FIiSICA
Num. 11, septiembre-octubre, 1986.

REVISTA ESPANOLA DE EDUCACION
FISICA Y DEPORTES

Num. 9-10, mayo-junio, 1986; num. 11, septiembre,
1986.

REVISTA DE OCCIDENTE
Num. 65, octubre, 1986; num. 66, noviembre,
1986; num. 67, diciembre, 1986.

REVUE DES ETUDES GRECQUES
Num. 470-471, enero-junio, 1986.

SAL TERRAE
Num. 9, septiembre, 1986; num. 10, octubre, 1986;
num. 11, noviembre, 1986.

SCALA
Nums. 9-10y 11, 1986.

SCALA JUGEND MAGAZIN
Num. 6, diciembre, 1986.

SCHUSS
Num. 1, septiembre-octubre, 1986,
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