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ANTE EL NUEVO CURSO

Queridos comparieros:

Cuando llegue este Boletin Informativo a vuestras manos, esta-
remos todos en plena actividad y por ello, creemos que es bueh mo-
mento para expresar la mds sincera enhorabuena al nuevo Director
del INBAD, don Emilio D. Robledo Monasterio.

Nuestro entrafiable recuerdo también, a toda la Junta Directiva
anterior por la gestion realizada, y particularmente a don Javier
Echano Basaldua que, tras siete arios de permanencia en el INBAD,
los tres ultimos como Director, se incorpora a la docencia en su
Instituto.

Y por ultimo, a los profesores de la Sede Central y de las Ex-
tensiones os invitamos a seguir colaborando en vuestro Boletin con
experiencias e informaciones, que como siempre, tengan relacion
con el INBAD.

Un cordial saludo y feliz curso 1987-88.

DEPARTAMENTO DE DOCUMENTACION
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EL INBAD
en Espana

ABANDONO Y RENDIMIENTO ACADEMICO EN FUNCION DE ALGUNAS
VARIABLES SOCIOLOGICAS. ESTUDIO ESTADISTICO SOBRE EL ALUMNADO
DE LA EXTENSION DEL INBAD DE ZARAGOZA

1. INTRODUCCION

La extensién de Zaragoza estd en su cuarto afio
de funcionamiento, de manera que ha pasado ya
un tiempo suficiente para hacer un estudio de
las caracteristicas de su alumnado y de su ren-
dimiento.

A lo largo de los afios de funcionamiento de
la Extension, he venido recogiendo en un fiche-
ro informdtico los resultados académicos de los
alumnos de la Extension y los abandonos pro-
ducidos, junto con algunos datos que pudieran
influir en ellos.

La escasa participacion del alumnado de la Ex-
tension en las actividades programadas y los ma-
los resultados académicos obtenidos nos movie-
ron a los profesores a hacer un estudio del pro-
blema en el primer afio de funcionamiento (1).
Tal preocupacién ha continuado y ha sido tam-
bién el punto de partida de este trabajo en la idea
de que un conocimiento mas pormenorizado del
problema podria ser una ayuda para encontrar
soluciones.

Por otra parte, problemas como este estan pre-
sentes, pienso, en todos los &mbitos del INBAD
y ya se han hecho varios estudios sobre el tema

(1) VARIOS AUTORES. Ajio I de la Extension del INBAD
en Zaragoza. Zaragoza, 1984.

(2) DEPARTAMENTO DE ESTUDIOS DEL INBAD. Se-
guimiento de una cohorte de alumnos. Madrid, 1985.

(3) GABINETE DE ESTUDIOS Y ORIENTACION DEL
INBAD. Alumnos del INBAD. Andlisis de una encuesta. Bole-
tin Informativo del INBAD n.° 6. Madrid, junio 1979.

en cuanto a la Sede Central (2-4) y a las Exten-
siones (5).

2. OBJETIVOS

1. Calcular los porcentajes de abandonos en
funcion de las variables: curso, sexo, edad,
lugar de residencia, estado civil y obligacio-
nes laborales.

2. Estudiar el rendimiento académico en fun-
cidén de las mismas variables mencionadas
arriba.

3. ME’IODOILOGI'A

Los datos provienen del expediente de cada
alumno en cada curso. Con ellos se han creado
dos ficheros de datos para cada curso: uno que
contiene los datos de los alumnos que continiian
en la Extensién en el curso siguiente (SIGUEN)
y otro con los datos de los que no se matriculan
al curso siguiente (ABANDONAN).

Los alumnos de 3.° de BUP o de COU que,
habiendo aprobado todas las asignaturas de las
que estaban matriculados en un determinado
curso académico, no se matriculaban al curso si-
guiente, se consider6 que habian terminado sus
estudios (TERMINAN) y no se computaban en-
tre los abandonos.

" (4 ABARCA CAMPAL,M. Isabel. Boletin Informativo
del INBAD. Madrid, Diciembre 1986.

(5) MES LLUNY. Extensién del INBAD de Valencia. El IN-
BAD pregunta sobre el INBAD. Valencia, abril 1984.



Los ficheros contienen los siguientes datos:
curso, afio de nacimiento, sexo, lugar de residen-
cia (solamente se distingue entre Zaragoza y fuera
de Zaragoza), estado civil (solteros o no), obli-
gaciones laborales, numero de asignaturas ma-
triculadas y numero de asignaturas aprobadas.
En el caso de los alumnos que contintian de un
curso al siguiente, contienen ademads el nimero
del D.N.I. con objeto de poder identificarlos.

En los casos de alumnos matriculados en mas
de un curso, se les ha considerado como alum-
nos del curso mas alto.

Los datos manejados se refieren a los afios aca-
démicos 1983-84, 1984-85 y 1985-86. No se han
incluido los alumnos del Aula Municipal de Epi-
la, que dependen de la Extension desde €l curso
1984-85, por considerar que constituyen un ca-
so especial en el INBAD (alumnos en edad es-
colar con un horario de atencién igual al de la
ensefianza presencial) y que su inclusién desvir-
tuaria los resultados.

Se elabor6 también un programa informati-
co para el analisis estadistico de los datos, con
el cual se han calculado los resultados que apa-
recen en las graficas y en las tablas de este tra-
bajo.

Por otra parte, con el fin de intentar averiguar
si influyen algunos factores sociologicos en el
rendimiento académico, se hizo un estudio es-
tadistico aparte con aquellos alumnos que ha-
bian obtenido un rendimiento académico mini-
mamente «aceptable»: alumnos de BUP que ha-
bian aprobado durante el curso, cuatro o mads
asignaturas y alumnos de COU que hubieran
aprobado tres o mds asignaturas en el curso. Tal
diferencia se justifica porque en COU no hay nin-
guna asignatura de las que requieran, para ser
aprobadas, un esfuerzo menor (por ejemplo
EATP).

Finalmente, se ha pensado que unos resulta-
dos académicos peores que los propuestos co-
mo «aceptables» alargarian de tal manera los es-
tudios de BUP (siete o mads afios) y el COU (tres
0 mads afios) que dificilmente se mantendria la
motivacién minima necesaria para acabarlos.
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4. RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. Datos globales de la Extension
4.1.1. Total de alumnos
NY de alumnos
1 629
496
419

- 337

8§3-84 84-85 85-86 86-87

40 7

=

Figura 1. — Nimero de alumnos de la Extension en
los diferentes cursos (excluidos los del Aula de Epila).

En la figura 1, que incluye también datos de
la matricula del curso 1986-87, se puede apre-
ciar que el nimero de alumnos de la Extension
ha aumentado en el tiempo transcurrido desde
su creacion hasta ahora en un porcentaje apro-
ximado del 20 % anual.

4.1.2. Distribucion de los alumnos por curso

39
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12 22 32 cou
1963-84
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12 22 32 CoU
L984-85

12 29 32 cou
1585-86

Figura 2. — Distribucion de la matricula por cursos
expresada en porcentajes.



En la figura 2 puede observarse que el niime-
ro de alumnos aumenta al pasar de un curso a
otro superior, destacando sobre todos el porcen-

4.2, Abandonos

4.2.1. Totales de la Extension

En la figura 3 puede verse que el porcentaje
de alumnos que siguen estudiando de un curso
a otro (los que no abandonan) aumenta ligera-
mente desde la creacion de la Extensién hasta

taje de alumnos de COU. No obstante, las dife-
rencias entre COU y los demads cursos han ido
disminuyendo a lo largo de los afios.

ahora. También puede observarse que hay una
disminucion del tanto por ciento de alumnos que
terminan tercero de BUP o COU. Esto tultimo
se explica por el menor peso que va teniendo el
numero de alumnos de COU frente al mimero
total de alumnos (Ver figura 2 y tabla 1).

%
_{ 53
51 50
= 40 42
40 37
30
20 7 ! i
9 8
1983-84 1984-85 1985-86
Figura 3. — Porcentajes de alumnos que siguen, D abandonanm y terminan % en los distintos cursos
académicos.

4.2.2. Distribucidn por cursos (tabla 1)

En la tabla 1 se puede ver que abandonan mas
alumnos en primero de BUP y en COU. Tam-

bién puede observarse que el porcentaje de los
alumnos que terminan es, aproximadamente, el
mismo en todos los afios académicos estudiados.

Tabla 1

DISTRIBUCION DE ABANDONOS POR CURSOS

% de Alumnos (™

% Siguen ®

% Abandonan ® % Terminan ®

Afo académico 83-84 84-85 85-86

83-84 B84-85 85-86

83-84 B4-85 85-86 83-84 84-85 8586

1:%de BUP wuiszmsy 16 16 16 34
2:2de BUP -t vspnas 19 20 24 43
3:%de BUP oo vriiuss 26 29 29 54
COLsmupymmmmss 39 36 31 25

38
55
49
24

46 66 62 54 - = =
49 57 45 51 _ = =
50 39 55 44

27 55 55 52 21 21 21




4.2.3. Distribucidn por sexos (tabla 2)
Tabla 2

DISTRIBUCION DE ABANDONOS POR SEXOS

% de Alumnos (™ % Siguen ® % Abandonan ® % Terminan ®
Afio académico..... 83-84 84-85 85-86 83-84 84-85 85-86 §3-84 84-85 85-86 §3-84 84-85 85-86
Hombres .......... 58 58 54 34 34 39 56 58 53 10 8 7
MUJ€Tes . iwnnwsasin 42 42 46 43 47 45 48 42 46 9 11 9
Abandonan maés los hombres que las mujeres. dios similares a nivel general del INBAD (2).

Este resultado es andlogo al obtenido en estu-

4.2.4. Distribucion por edades (tabla 3)

Los que menos abandonan son los mas jove- puede encontrarse, tal como se apunta alli, en
nes (menores de 18 afios) y los de mas edad (ma- que para los alumnos de 19-29 afios .«:.. el con-
yores de 29 afios). También este resultado coin- flicto entre sus espectativas y posibilidades...»
cide con los estudios antes citados (2). La razén es mds acusado que para los otros alumnos.

Tabla 3

DISTRIBUCION DE ABANDONOS POR EDADES

% de Alumnos (m % Siguen ®) % Abandonan ® % Terminan ®)
Afio académico. .. .. 83-84 84-85 85-86 83-84 84-85 85-86 83-84 84-85 85-86 83-84 8485 85-86
Menores de 18 .. ... 5 5 4 50 47 70 4 52 25 6 0 5
Entre 18y 21 ...... 46 46 46 34 33 39 52 56 50 14 14 11
Entre 22y 25 ...... 28 26 27 34 37 34 59 56 57 6 6 9
Entre 26 y 29 ...... 6 7 6 25 46 50 60 46 44 15 7 6
Entie 30y 33 v 7 7 6 59 55 44 36 42 53 5 3 3
Mayores de 33 ..... 9 9 9 50 55 62 50 39 38 0 5 0

4.2.5. Residencia, estado civil y obligaciones laborales (tablas 4, 5 y 6)
No hay diferencias o tendencias constantes que‘ merezcan destacarse.

Tabla 4

DISTRIBUCION DE ABANDONOS POR LUGAR DE RESIDENCIA

% de Alumnos ™ % Siguen &) % Abandonan % Terminan ®
Ano académico.. ... 83-84 84-85 85-86 83-84 84-85 85-86 83-84 84-85 85-86 83-84 B4-85 85-86
En Zaragoza ....... 64 71 77 37 43 41 54 50 52 9 8 7
Fuera de Zaragoza .. 36 29 23 38 33 45 51 55 43 11 12 13
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Tabla 5

DISTRIBUCION DE ABANDONOS POR ESTADO CIVIL

% de Alumnos (m % Siguen ® % Abandonan ® % Terminan (®

Afio académico. .. .. §3-84 84-85 85-86 83-84 84-85 8586 83-84 8485 6586 83-84 84-85 85-86

Solteros/as, ... vsees 74 79 79 35 37 40 53 53 50 12 10 10
Otros/as. .......... 26 21 21 43 50 48 53 45 49 4 5 3
Tabla 6

DISTRIBUCION DE ABANDONOS POR OBLIGACIONES LABORALES

% de Alumnos ™

% Siguen ®

% Abandonan ® % Terminan ®

Afio académico..... 83-84 8485 85-86

83-84 84-85 85-86

83-84 84-85 85-86 83-84 84-85 85-86

Con oblig. laborales 59 56 58 37 44 44 57 49 51 7 7 6
Sin oblig. laborales . 4] 44 42 38 34 39 47 55 49 15 11 12
4.3. Rendimiento académico

Los porcentajes que aparecen en las tablas 7
a 12 estdn calculados respecto del total a que se
refieren las variables de la primera columna. La
ultima columna es la media aritmeética de las tres
columnas de la izquierda.

4.3.1. Totales de la Extension
Z
F 0
24,5 25,5
20
20 —
10
83-864 84-85 85-86

Figura 4. — Porcentajes de alumnos con unos ren-
dimientos académicos «aceptables» en
funcidn del afio aca'démico.

En la figura 4 puede verse que el porcentaje
de los alumnos con unos resultados académicos
aceptables con relacion al total de matriculados
aumenta desde el curso 83-84 al 85-86 (pasa del
20 al 25,5 %). Para evaluar este resultado en sus
justos términos hay que tener presente que el
40 % de los matriculados no llegan a presentarse
a la primera evaluacién y que la mayoria tienen
obligaciones laborales o familiares.

4.3.2. Distribucidn por cursos (tabla 7)

Tabla 7

DISTRIBUCION POR CURSOS DE LOS ALUM-
NOS CON RENDIMIENTO ACEPTABLE EX-
PRESADA EN %

Aflo académico ... 8384 8485 85-86 Media 3 afios

12986 BUP ous05:0s 25 31 24 26,7
2.°de BUP....... 21 28 26 25,0
3% de BUP: oo ens 24 22 26 24,0
COU s casea 18 21 24 21,0

El rendimiento medio de los tres afios dismi-
nuye conforme pasamos a cursos superiores de-

(m) Los porcentajes estdn calculados sobre el total de alumnos de la Extension del correspondiente afio académico.
(b) Los porcentajes estan calculados sobre el total de la variable a que se refiere la columna de la izquierda.
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bido, seguramente, a que el alumno encuentra
una dificultad creciente. Sin embargo, en el ul-
timo afio ya no se observa esa tendencia.

4.3.3. Distribucion por sexos (tabla 8)

Tabla 8

DISTRIBUCION POR SEXOS DE LOS ALUM-
NOS CON RENDIMIENTO ACEPTABLE EX-
PRESADA EN %

Afio académico ... 83-84 84-85 B85-86 Media 3 afios

Hombres ......... 19 22 24
Mujeres .... ... 23 28 27

21,7
26,0

Se observa un mejor rendimiento en las mu-
jeres. Este hecho puede influir en que abando-
nen el INBAD en menor proporcién que los
hombres.

4.3.4. Distribucion por edades (tabla 9)

Tabla 9

DISTRIBUCION POR EDADES DE LOS ALUM-
NOS CON REDIMIENTO ACEPTABLE EXPRE-
SADA EN %

Ao académico.......... §3-84 84-85 85-86 Media 3 afios

Menores de 18 .... 50 45 44 46,3
Entre 18 y 21 ..... 15 19 24 19,3
Entre 22y 25..... 22 26 25 24,3
Entre 26 y 29 ..... 14 21 25 20,0
Entre 30 y 33 ..... 30 35 30 31,7
Mayores de 33 .... 28 39 28 31,7

Los alumnos con mejor rendimiento son los
menores de 18 afios (en edad escolar) seguidos
de los mayores de 29 afios. En este caso también
podemos decir que ello puede influir en el me-
nor abandono observado en estos grupos de
alumnos.
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4.3.5. Distribucion por lugar de residencia (tabla 10)

Tabla 10

DISTRIBUCION POR LUGAR DE RESIDENCIA
DE LOS ALUMNOS CON RENDIMIENTO
ACEPTABLE EXPRESADA EN %

Ano académico ... 83-84 84-85 B85-86 Media 3 aiios

En Zaragoza...... 20 24 23
Fuera de Zaragoza 25 32 23

22.7
26,7

El rendimiento es mejor en los alumnos que
residen fuera de Zaragoza, lo que se podria atri-
buir a una mayor motivacion para estudiar.

4.3.6. Distribucion por estado civil (tabla 11)

Tabla 11

DISTRIBUCION POR ESTADO CIVIL DE LOS
ALUMNOS CON RENDIMIENTO ACEPTABLE
EXPRESADA EN %

Afio académico ... 83-84 84-85 85-86 Media 3 afios

Solteros/as ....... 19 23 26
Otros/as ......... 25 32 23

22,7
26,7

El rendimiento medio de los tres afios es peor
en los solteros. En el curso 85-86, sin embargo,
se observa un cambio en esta tendencia.

4.3.7. Distribucidn por obligaciones laborales
(tabla 12)

Tabla 12

DISTRIBUCION POR OBLIGACIONES LABO-
RALES DE LOS ALUMNOS CON RENDIMIEN-
TO ACEPTABLE EXPRESADA EN %

Afo académico ... 83-84 8485 85-86 Media 3 afios

Con oblig. laborales 20 28 25
Sin oblig. laborales 22 20 27

24,3
23,0




El rendimiento es ligeramente mejor en los que
tienen obligaciones laborales aunque la diferen-
cia es tan pequefia que no puede considerarse co-
mo concluyente.

5. CONCLUSIONES

1. Se han calculado los porcentajes de aban-
donos en funcién de las variables: curso, se-
%0, edad, lugar de residencia, estado civil y
obligaciones laborales.

2. Se ha evaluado el rendimiento académico a
partir de las mismas variables antes mencio-
nadas.

3. Elporcentaje de alumnos que contindan de
un curso a otro en la Extension, ha ido
aumentando desde que ésta se creé hasta la
fecha. También ha aumentando en este in-
tervalo de tiempo el porcentaje de alumnos
con unos rendimientos académicos «acep-
tables».

4, Los menores de 18 afios y los mayores de 29
afios son los grupos de edad que permane-
cen en mayor proporcion en la Extension (los
que menos abandonan). Estos grupos de
alumnos son también los que presentan me-
jor rendimiento académico.
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5. Las mujeres abandonan la Extension en me-
nor proporciéon que los hombres y presen-
tan un rendimiento académico mejor.
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COMO AYUDAR AL ADULTO EN SU ADAPTACION AL TRABAJO INTELECTUAL

Esta Experiencia fue llevada a cabo en la Ex-
tensién del I.N.B.A.D. de Granada por los com-
ponentes de un SEMINARIO PERMANENTE
DE ADULTOS EN B.U.P. de la Consejeria de
Educacién de la Junta de Andalucia.

I. PLANTEAMIENTO DEL TRABAJO

Este Seminario tiene como objetivo general
ayudar en las deficiencias que la problematica
especifica del adulto plantea.

La experiencia en el trato con este tipo de
alumnos nos llevo a constatar que el abandono
académico se produce, en gran nimero de ca-
sos, no por falta de tiempo, sino por la incapa-
cidad que sienten para enfrentarse a una tarea
en la que les faltan unos habitos y una metodo-
logia de trabajo.

Dada la conexién entre fracaso escolar y fal-
ta de habitos de estudio, los miembros del Se-
minario consideramos prioritario, para el curso
85/86, desarrollar en el alumno unos hdbitos de
trabajo intelectual que le faciliten la tarea del
aprendizaje.

Los principios que animaron este proyecto
son:.

— Caracter interdisciplinar. Aplicar las técni-
cas estudiadas de forma interdisciplinar,
orientando al alumno en los aspectos comu-
nes y especificos de cada disciplina.

15

— Autoaprendizaje. Fomentar las actitudes del
alumno, creando situaciones que favorezcan
el «aprender por si mismo».

— Metodologia activa. Trabajar en grupos ¢ in-
dividualmente, aplicando los conocimientos
tedricos de forma practica en las distintas ma-
terias.

II. DESARROLLO DE LA EXPERIENCIA

De acuerdo con estos principios la experien-
cia la dividimos en tres apartados:.

1. Diagnéstico de hdbitos de estudio, funda-
mentos psicopedagdgicos y principios de un
estudio eficaz.

2. Metodologia, desarrollo y aplicacién de las
principales técnicas de estudio.

3. Valoracién y conclusiones.

DIAGNOSTICO DE HABITOS DE
ESTUDIO. FUNDAMENTOS
PSICOPEDAGOGICOS Y PRINCIPIOS
DE UN ESTUDIO EFICAZ

IL.1.

Para precisar las actitudes de nuestros alum-
nos en lo que respecta a sus habitos de trabajo
intelectual, se les aplico el cuestionario «Inven-
tario de habitos de estudio» de F. F. Pozas, TEA
EDICIONES, S. A., cuya finalidad general pre-
tende un triple proposito:



1.° Diagnosticar la naturaleza y el grado de las
actitudes y hdbitos de trabajo intelectual.

dificar habitos defectuosos ya existentes y
favorecer la adquisicién de otros.

La aplicaci6n de esta prueba se realizé sobre

2.° Pronosticar las consecuencias que en orden " ‘
al aprendizaje académico o a la formacion una muestra de alumnos de 1.° y 2. d.e B.U.P.
cultural, es esperable de estos habitos. en nimero de 84, con una cdad media de 29
anos. Los resultados estadisticos obtenidos son
3° Actuar, a partir del diagndstico para mo- los siguientes:,
Escalas auennivsivusanes i isits I II 111 v v
Medias (INBAD) ............. 22,3030 10,1818 17,0681 19,9318 17,5151
Standar B.U.P. .............. 21,6 11,6 16,38 20,77 19,88
Desviaciones tipicas (INBAD) . . 4,5758 5,4038 3,7858 4,1604 3,2062
Standar BUP: cooaivieainavas 5,05 5,47 3,89 4,07 3,87

De acuerdo con las medidas estadisticas ob-
servadas de la aplicacién de este inventario, se
llegd a las siguientes conclusiones:.

— Las medias obtenidas en cada una de las es-
calas para los alumnos adultos del INBAD,
varian minimamente con respecto a las me-
dias «standards» para los alumnos habitua-
les de BU.P.,, salvo en la escala V —
sinceridad— donde aquellos presentan 2,3
puntos por debajo de la «standard».

— Las medias «standard» en B.U.P., se consi-
deran por debajo de lo que corresponderia
a su nivel, y su consideracién en los alum-
nos del INBAD (adultos) acentia esta defi-
ciencia por la edad —incide como factor
negativo— asi como por la falta de utiliza-
cion de los habitos de estudio.

— Las desviaciones tipicas acusan, como era de
esperar, un alumnado poco homogéneo.

Los perfiles obtenidos del inventario aplica-
do fueron comentados por el psicélogo, junto
con una exposicion en la que se trataron los pun-
tos siguientes:

— Variables que intervinieron en el rendimien-
to académico.

— Importancia de la variable: Habitos de estu-
dio.
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— Condiciones ambientales del mismo:

* Condiciones ambientales personales,
e Condiciones ambientales fisicas,
e Comportamiento académico,

— Planificacion del estudio:

Horarios,
Organizacion.

— Papel de la memoria en el estudio: algunos
consejos practicos.

I1.2. METODOLOGIA. DESARROLLO Y
APLICACION DE LAS PRINCIPALES
TECNICAS DE ESTUDIO

A) Metodologia

El proceso seguido para la consecucién de los
objetivos marcados se ha estructurado en las si-
guientes fases:

— FASE DE EXPLORACION: Sélo en aqué-
llos apartados en que ha sido conveniente.

— FASE TEORICA: Informacién y desarrollo,-
por parte de los profesores del Seminario, de
los apartados a tratar.

— FASE PRACTICA: Aplicacién de los aspec-
tos tedricos tratados en las distintas discipli-
nas y dreas.



El método de trabajo ha sido esencialmente
activo.

GRUPOS INDIVIDUALES: Compuyestos por
un nimero de alumnos entre 5 y 8, y un profe-
sor, en los que el trabajo se ha desarrollado a
dos niveles:

— Desarrollo y aplicacién de la fase tedrica y
practica.

— Elaboracidn interdisciplinar de fichas de tra-
bajo.

GRUPO COLECTIVO: Compuesto por to-
dos los alumnos que participan en el proyecto
y un profesor de cada drea que de forma alter-
nativa, aplica los conocimientos estudiados en
los grupos individuales a dicha area.

En esta Experiencia, en concreto, colaboraron
los siguientes profesores: José A. Alvarez Cal-
vo (Profesor de Ciencias Naturales); Juan J. Ar-
nedo (Profesor de Francés); Purificacion Diaz
Aparicio (Profesora de Historia); Martin Gar-
cia Ramos (Profesor de Lengua y Literatura); Ilu-

minada Jiménez Olivencia (Profesora de Lengua
y Literatura); Fernando Lopez Ramoén (Profe-
sor de Latin); Enriqueta Martinez Parra (Profe-
sora de Lengua. Coordinadora); Francisca Ple-
guezuelos Aguilar (Profesora de Matematicas.
Coordinadora); Josefa de Remedios Romero
(Profesora de Dibujo); Elena Ruiz Vico (Profe-
sora de Inglés); Clemente Talavera Pleguezuelos
(Psicdlogo).

B) Desarrollo y aplicacion de las principales
técnicas de estudio
De acuerdo con estos planteamientos metodo-
logicos, se consideraron los siguientes apartados;
1. LECTURA - VOCABULARIO.
2. TECNICAS DE SUBRAYADO - ESQUE-
MA - RESUMEN.
3. APLICACION DE LAS TECNICAS EN
EL ESTUDIO.

1. LECTURA - VOCABULARIO

FASE INICIAL. Aplicacion test de veloci-
dad/comprension lectora (*).

Tabla 1
VELOCIDAD LECTORA EN PALABRAS POR MINUTO (P.P.M.)
Marca de

Intervalos Clase (Xi) fi x; - fi Xi - X (xi - X;)? (xi - X)? - f
110-130 120 5 600 — 83,5 6.972,25 34.861,25
130-150 140 3 420 — 63,5 4.032,25 12.096,75
150-170 160 3 480 — 43,5 1.892,25 5.676,75
170-190 180 3 540 — 23,5 552,25 1.656,75

190-210 200 4 800 — 3,5 12,25 49

210-230 220 4 880 16,5 272,25 1.089
230-250 240 7 1.680 36,5 1.332,25 9.325,75

250-270 260 0 0 56,5 3.192,25 0
270-290 280 1 280 76,5 5.852,25 5.852,25
290-310 300 2 600 96,5 9.312,25 18.624,50
310-330 320 2 640 116,5 13.572,25 27.144,50
TOTALES ..cviivvrnenonas 34 60.9200 iy e s i s 116.376,50

OBSERVACIONES: Para este texto: MINIMA STANDARD: 197 ppm
MAXIMA STANDARD: 517 ppm
Nuestros alumnos POR DEBAJO de la MINIMA STANDARD: 44,11 %

Velocidad Media: x = 203,5
Desviacién Tipica: ¢ = 58,5
MODA: 240 ppm

(*) Liberacién y Libertad. Maria Arias. «La Liberacion
de la Mujer», Salvat. Barcelona 1973 pp. 135-141) sacado
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de «Practicas de eficacia lectora» Rafael Bisquera Alzina.
P.PU.
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La correccion de los tests nos aporta como da-
tos significativos:

La velocidad media (x = 203,5 p.p.m.) de
nuestros alumnos (INBAD) es notablemen-
te inferior a la que corresponderia a un alum-
no medio «standard» de BUP (15-17 aios).

La desviacion tipica (0 = 58,5) respecto a
la velocidad lectora, es considerablemente al-
ta, lo que supone una diferencia sustancial
entre alumnos que leen bien y otros que leen
muy mal.

La comprension lectora media (x =
47,05 %) levemente inferior al 50 % presu-
pone en parte de nuestros alumnos una fal-
ta de vocabulario, asi como deficiencias en
técnicas de lectura.

FASE TEORICA. Entrega a los alumnos del

siguiente material de trabajo:
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— Documento . Lectura: Proceso, caracteris-

ticas, condiciones y defectos.

FASE PRACTICA. Se¢ han realizado las si-

guientes actividades:
a) Grupos individuales:
— Practicas de lectura: deteccion de deficien-

cias, experimentacion de factores que deter-
minan la eficacia lectora.

— Anailisis de estructuras y unidades de signi-

ficacion: aplicacion a textos de las distintas
asignaturas. '

Ejercicios de vocabulario: confeccion de vo-
cabulario interdisciplinar, analisis de prefi-
jos y sufijos griegos y latinos, estudio y com-
paracion de prefijos y palabras griegas y la-
tinas utilizadas de forma comun en espaiiol,
francés e inglés, recapitulacion de expresio-
nes y palabras inglesas y francesas utiliza-
das en espafiol.



Tabla 2

COMPRENSION LECTORAS EN PORCENTAJES

Marca de
Intervalos Clase (Xi) f; xi - £ X - X (i - X2 (% - %)? - fi
0% - 10 % 5 3 15 — 42,05 1.768,20 5.304,6
10 % - 20 % 15 1 15 — 32,05 1.027,20 1.027,2
20 % - 30 % 25 5 125 — 22,05 486,20 2.431
30 % - 40 % 35 1 35 — 12,05 145,20 145,2
40 % - 50 % 45 11 495 — 2.05 4,20 46,2
50 % - 60 % 55 3 165 7,95 63,20 189,6
60 % - 70 %o 65 3 195 17,95 322,20 966,6
70 % - 80 Y% 75 5 375 27,95 781,20 3.906
80 % - 90 % 85 1 85 37,95 1.440,20 1.440,2
90 % - 100 Y 95 1 95 47,95 2.299,20 2.299,2
TOTALES: wiuiivsisemamieia vy 34 1.600 17.755,8
COMPRENSION MEDIA: X = 47,05 % MODA: 45 %

DESVIACION TiPICA: o = 22,85
OBSERVACIONES — Con menos de un 50 % de comprensioén lectora hay un 61,76 %
— Superan el 50 % de comprension lectora un 38,24 %

CumPRE~NSION LECTORA EN PORCENTATES GRAFICA-2 .
I 4 | | | ! ! | | I
Ll S £ I DN T e [ Y S S b |_ i I o

REEE|

_‘ S5 WHIGRN TS N1 S [N (N SS] S—— M_— 1 | R I —1

* La tabla de correccidn del test ha debido ampliarse por debajo de la media standard.
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b) Grupo colectivo:

— Test de velocidad/comprension lectora.

— Valoracion del test.

2. TECNICAS DE SUBRAYADO - ESQUEMA
RESUMEN

FASE TEORICA. Entrega a los alumnos del
material siguiente:

— Documento II. Subrayado. Objetivos, venta-
jas y técnica de subrayado.

— Documento III. Esquema. Objetivos, venta-
jas y técnica de esquematizacion.

— Documento IV. Resumen. Objetivos, venta-
jas y técnica de resumir.

FASE PRACTICA. Las actividades realizadas
han sido:

a) Grupos individuales:.

Subrayado: descubrimiento de la idea princi-
pal de cada parrafo, atendiendo a la estructura
y analisis que presenta segiin el tipo de texto.

— Esquema: Utilizacion del subrayado para el
esquema y las posibles formas de expresion
grafica, expresion de las ideas de los aparta-
dos de forma precisa.

— Resumen: Diferencias entre esquema y resu-
men, funcion del subrayado en el resumen,
extension del mismo.

b) Grupo colectivo:.

— Aplicacién de las distintas técnicas en las
dreas correspondientes con una doble fina-
lidad:

— Afianzar los aprendizajes realizados.

— Puntualizar las posibles diferencias que la
aplicacidn de dichas técnicas presenta, segiin
las peculiaridades de las materias (diferen-
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cias entre el subrayado en Matemiticas e His-
toria..., distintas estructuras de textos cien-
tificos y literarios...).

3. APLICACION DE LAS TECNICAS DE
ESTUDIO

FASE TEORICA. Entrega del material de tra-
bajo:

— «Normas prdcticas de cémo se debe estudiar
para conseguir mayor rendimiento». Que re-
cuerdan, de forma esquematica, los princi-
pales factores que determinan el aprendizaje.

— «Coémo preparar una leccion». Esquema-
modelo que refleja la aplicacién de las téc-
nicas estudiadas (lectura, subrayado, esque-
ma, resumen) a las lecciones en las distintas
asignaturas.

FASE PRACTICA. Las actividades han sido:

— Preparacion de lecciones aplicando los co-
nocimientos y técnicas adquiridos.

— Adaptacion individual de las técnicas partien-
do del autoconocimiento a que el alumno ha
llegado a través de este proceso de aprendi-
zaje.

II.3. VALORACION Y CONCLUSIONES

Con objeto de valorar la experiencia realiza-
da, asi como su incidencia en la trayectoria aca-
démica y el aprendizaje de nuestros alumnos, el
analisis se ha concretado en tres niveles:

— Seguimiento a lo largo de toda la experiencia.

— Aplicacion, al final de la misma, del Inven-
tario ya realizado en la fase de diagndstico.

— Estudio porcentual entre los alumnos que su-
peran el curso académico y los que han par-
ticipado en la experiencia.

De este modo llegamos a los siguientes resul-
tados comparativos:



PRUEBA INICIAL I 1 111 v v
MEDIAS 22,3030 10,1818 17,0681 19,9318 17,5151
C STANDART BUP 21,6 11,6 16,38 20,77 19,86
b=
DESVIACIONES
g TCAS 4,5758 5,4038 3,7858 4,1604 3,2062
STANDART BUP 5,05 5,47 3,89 4,07 3,87
PRUEBA FINAL I 1 11 v \
MEDIAS 23,9502 12,8910 19,4545 21,9193 17,5402
STANDART BUP 21,6 11,6 16,38 20,77 19,88
o
=
Z| DESVIACIONES
g e tscpt 3,9173 4,3208 4,0132 3,7842 3,2041
STANDART BUP 5,05 5,47 3,89 4,07 3,87
RESULTADOS
COMPARATIVOS I Il 111 v \
PRUEBA | MEDIA 22,3030 10,1818 17,0681 19,9318 17,5151
INICIAL BT 4,5758 5,4038 3.7858 4,1604 3,2062
PRUEBA | MEDIA 23,9502 12,8910 19,4545 21,9193 17,5402
FINAL DY 3,9173 4,3208 4,0132 3,7842 3,2041
MEDIA 41,6472 | +2,7092 | + 2,3864 | + 1,9875 | + 0,0351
D.T. — 0,658 | —09170 | —0,2274 | —0,3762 | — 0,0021

De donde se deducen las conclusiones:

— Las diferencias de medias entre la prueba fi-

nal e inicial son positivas y alrededor de dos
puntos arriba en casi todas las escalas (sal-
vo la V —sinceridad—), lo que significa que
el desarrollo de las distintas técnicas ha su-
puesto una mejora, y a veces, creacion de di-
chas técnicas.
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— Las diferencias entre las desviaciones tipicas

son todas negativas pero poco significativas,
lo que conlleva a que, si bien, las técnicas
aplicadas han resultado positivas, han man-
tenido el caradcter no homogéneo que existia
en nuestro alumnado.

A pesar de haber conseguido potenciar la uti-
lizacion de estas técnicas, no se ha llegado
a obtener la media deseable,



[II. EJEMPLOS DE MATERIAL DIDACTICO

ELABORADO

En el transcurso de la experiencia, los alum-
nos han ido elaborando una serie de trabajos de

los que se adjuntan algunos ejemplos:

Prefijos, sufijos y palabras griegas y latinas
utilizadas de forma comun en Inglés, Francés y
Espafiol.

FASE FRANCES. Vocabulario y expresiones
francesas de uso frecuente en esparfiol.

ESPANOL FRANCES INGLES SIGNIFICACION EJEMPLOS

a, ab, abs ab, abs a sin ateo-abdiguer-asleep

able - able que puede mudable- -pitiable

aéreo aéreo air aire aerédromo-aérodrome-airport
ante ante ante anterior anteponer-antécédent-anteroom
anti — anti contrario antirobo- -antichrist
arqueo arqueo arch antiguo arquetipo-archéologie-archbishop
auto auto auto por si mismo automdvil-automobile-automatic

Affaire. Es una palabra que tiene muchas
acepciones en francés. En espaifiol suele usarse
con el sentido de «negocio», «asunto», «caso».

Home d’affaires: hombre de negocios.

L’affaire Dreyfus: el caso Dreyfus.

Ballet. Tiene el mismo sentido en francés y es-
paiiol.

Béte noire. En espafiol se emplea su equiva-
lencia «bestia negra».

Béte noire significa «pesadilla», mientras que
en espafiol se acerca mds al significado de
«ogro», «verdugo».

Boulevard. En espafiol se emplea practicamen-
te con el mismo sentido, el de una calle espacio-
sa, con arboles y circundante.

Boutique. En francés tiene el sentido genéri-
co de «tienda». En espafiol, por el contrario, ha-
ce referencia sélo a determinadas tiendas espe-
cializadas en modas, y muy elegantes en general.

Cabaret. Tiene el mismo sentido en francés y
en espaiol.

FASE INGLES

Aerobic. Practica de gimnasia acompaifada de
musica.
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Autocar. Auto y car = coche. Autobuis que no
hace un trayecto fijo.

Auto stop. De auto y stop = parada. 1. Que
se para solo. 2. Persona que, deseando viajar, de-
tiene a los automovilistas quienes voluntaria y
gratuitamente lo trasladan segun la ruta que lle-
vern.

Bacon. Panceta de cerdo curada o ahumada.

Bar. Bar = barra. Local en donde se despa-
chan bebidas que suelen tomarse de pie, ante el
mostrador. Por extensiéon se da también este
nombre a ciertas cervecerias. Aceptado por la
Real Academia Espaiola.

Best seller. Best = el mas y sell = vender, el
de mayor venta o mas vendido.

IV. NORMAS PRACTICAS SOBRE COMO SE
DEBE ESTUDIAR PARA CONSEGUIR
MAYOR RENDIMIENTO

Condiciones ambientales fisicas

— Procurar estar descansado y «en forma» para
estudiar.



— Estudiar en un lugar que permita la concen-
tracion.

— Estudiar en un lugar «intimo» y personal.

— Estudiar en un lugar cdmodo (mesa y silla
de trabajo adecuadas, luz por la izquierda,
ventilacién...).

Comportamiento académico

— Estar atento durante las explicaciones del pro-
fesor.

— Preguntar a éste cuando algo no se entienda.

— Tomar apuntes durante las explicaciones del
profesor ayuda a: aprender, extractar y re-
sumir.

Planificacion del estudio

— Confeccionar un horario de estudio personal.
— Incluir en este horario todas las asignaturas.
— Incluir en el horario periodos de descanso.
— Incluir dias de descanso en la semana.

— Cumplir este horario verdaderamente hasta
hacerlo habito.

— Preparar todo lo necesario antes de sentarse
a estudiar.

— Tener cada cosa en su sitio, ordenadamente.

Utilizacion de materiales

— Lectura
— Leer por frases y no palabra a palabra.
— Leer con intencién de mejorar la velocidad.

— Saber distinguir, al leer, los puntos impor-
tantes.
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Volver a releer cuando algo no se ha com-
prendido del todo bien.

Hacer pausas en la lectura para pensar y re-
flexionar sobre los aspectos problematicos.

Libros y otros materiales

Cuidado, archivo y clasificacién de libros y
material auxiliar.

Revisar frecuentemente los indices.

Leer la letra «amenuda», enterarse de las si-
glas, acudir a las llamadas.

Emplear el diccionario como elemento insus-
tituible de trabajo.

Aprender a «manejarse» en una biblioteca.

Habituarse a buscar materiales cuando no se
poseen.

Esquemas y resumenes

Subrayar en libro y apuntes los aspectos im-
portantes.

Construir el esquema de 1a leccion estudiada.

Confeccionar el auténtico y definitivo resu-
men de la leccion o cuestion previamente es-
quematizada.

Memorizacion
Tener confianza en la propia memoria.
Comprender antes de memorizar.

Utilizar el sistema de descansar unos minu-
tos antes de seguir memorizando, cuando se
lleva un buen rato estudiando.

Emplear el mayor nimero de entradas sen-
soriales para memorizar. La retencidén sera
tanto mas fuerte y duradera cuanto mas nu-
merosas y vivas sean estas vias (oido, vista,
tacto, principalmente). Lectura oral, mental,
subrayado, dibujos, etc., ayudan a que las im-
presiones sean mas verdaderas.



Dado el planteamiento del Seminario como ciada en 1985/86, el Seminario estd llevando a
un medio para ayudar al adulto en su integra- cabo un nuevo proyecto sobre la UTILIZACION
ciéon al proceso educativo, durante el presente DE LOS MEDIOS DE COMUNICACION.
curso 1986/87 y continuando con la labor ini-

Enriqueta Martinez Parra
Francisca Pleguezuelos Aguilar
EXTENSION DEL INBAD. GRANADA
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Experiencias

y colaboraciones

EXPERIENCIA INFORMATICA EN 2° DE BUP

INTRODUCCION

Desde la presentacion en sociedad del primer
ordenador electronico de la historia en 1946, es-
tamos asistiendo a la revolucién de la informa-
cion. Aquel ordenador exigia un enorme espa-
cio para desarrollar sus funciones; hoy en dia los
ordenadores personales se multiplican en los lu-
gares de trabajo, en las aulas, en las casas,... y
estdan ejerciendo una gran influencia en todas las
areas de la vida social.

Es evidente que la utilizacion del ordenador
en un centro educativo reporta grandes venta-
jas para las tareas de gestion tutorial como son
elaboracién de listas, control de asistencia de
alumnos, boletines de notas, etc. No obstante,
restringir su uso a esta gestion seria sacar poco
partido de las posibilidades que nos ofrece. Los
ensefiantes sefialamos la conveniencia de apro-
vechar estas maquinas para impartir una ense-
flanza mas sugestiva, en definitiva, para una nue-
va forma de trabajo. Pero se nos plantea un in-
terrogante: ;Cémo utilizar el ordenador en nues-
tra arfea de trabajo? ;Cudles son las posibilida-
des did4cticas del ordenador?

Robert Sherwood, profesor de Ciencia de la
Educacion en la Universidad de Nueva York, es-
tablece tres categorias para clasificar la utiliza-
cion del ordenador personal:

Aprenderse el ordenador
Aprender a través del ordenador
Aprender con el ordenador
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Aprenderse el ordenador significa entender co-
mo es y como funciona, asi como conocer los
diferentes lenguajes de programacién: Basic, Pas-
cal... Es lo que se pretende en los centros de en-
sefianza con la asignatura Informatica como una
opcion de EATP.

Aprender a través del ordenador significa uti-
lizarlo como una herramienta de trabajo valida
para las diferentes asignaturas, que un dia sus-
tituye a la tiza y la pizarra y otro dia a las dia-
positivas. Se trata de la Ensefianza Asistida por
Ordenador (EAD).

Se necesitan programas (el software) acordes
con la materia o tema que estdn en estudio. Pue-
de ser software interactivo, es decir, el que per-
mite la interaccion alumno-ordenador median-
te un conjunto de preguntas-respuestas que trans-
miten una serie de conocimientos y permiten
comprobar el grado de aprendizaje del alumno,
o bien software no interactivo, como el aplica-
do a la resolucion de problemas, la utilizacién
de modelos, la simulacién, los juegos didacti-
COS...

Los programas deben ser seleccionados cui-
dadosamente teniendo en cuenta qué es lo que
se quiere ensefiar, a quién se quiere ensefiar y los
objetivos que se pretende conseguir. Pueden ser-
vir para suministrar al alumno determinados co-
nocimientos por vez primera, ir dirigidos a re-
forzar conceptos ya adquiridos en la tutoria teo-
rica o bien estar destinados a que el alumno pue-
da realizar su autoevaluacion.



Aprender con el ordenador significa utilizar-
lo como ambiente de aprendizaje. Para este
aprendizaje con el ordenador se utilizan los lla-
mados lenguajes pedagdgicos: LIPS y LOGO.

La experiencia que presentamos a continua-
cién se ha realizado con los alumnos de 2.° de
BUP de la Extension Experimental de la Sede
Central del INBAD.

Hemos utilizado un programa ya existente en
el mercado sobre «Los gases». Aunque existe la
posibilidad de que, en posteriores experiencias,
se utilicen programas realizados por los propios
profesores, pensamos que noO son necesariamente
ellos quienes tienen que programar. No obstan-
te, podria haber, en un futuro, un grupo de pro-
fesores, los mas motivados en el campo de la in-
formatica, que se dedicasen a elaborar progra-
mas en sus respectivas disciplinas.

Los objetivos que pretendiamos conseguir con
esta experiencia eran:

— Valorar si la utilizacién de la informatica
supone una mejora de la calidad y la efi-
cacia didacticas.

— Comprobar el grado de motivacién que
provoca en los alumnos esta nueva forma
de aprendizaje como material autosuficien-
te o simplemente de apoyo.

— Evaluar si el alumno, sin ningun tipo de
conocimiento informético, puede seguir el
programa en el ordenador.

MATERIALES UTILIZADOS

Los materiales utilizados han sido:

— 5 ordenadores OLIVETTI-M +24.
— Programa: «Los gases». Patdgoras.

El programa es interactivo, pide datos al alum-
no y éste participa construyendo tablas de valo-
res y las representaciones graficas correspondien-
tes; en la pantalla aparecen las graficas construi-
das y el alumno puede comprobar si su respues-
ta ha sido correcta.
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— Cuestionarios entregados a los alumnos:

a) Cuestionario de evaluacién del programa.
b) Cuestionario de conocimientos sobre los
gases

Los 15 alumnos participantes eran alumnos de
2.° de BUP de la Extension Experimental y se
distribuyeron en tres grupos de forma aleatoria:

A) Solamente siguieron el programa de or-
denador

B) Recibieron la tutoria tedrica y, posterior-
mente, siguieron el programa en el orde-
nador.

C) Recibieron solamente la tutoria tedrica.

METODOLOGIA

La experiencia se llevo a cabo de la siguiente
forma: Mientras los alumnos de los grupos By
C recibian la tutoria did4ctica, los alumnos del
grupo A seguian el programa en el ordenador.
Con los del grupo B se establecié un horario, de
acuerdo con su tiempo libre, para conocer el pro-
grama. Los de los grupos A y B cumplimenta-
ron el cuestionario referente a la evaluacién del
programa.

A todos los alumnos (grupos A, By C) se les
entregd un cuestionario con el fin de poder eva-
luar los conocimientos adquiridos sobre el tema
de los gases.

Los objetivos que buscabamos al distribuir a
los alumnos en 3 grupos con las caracteristicas
descritas eran:

— Comprobar si el programa les reportaba
unos conocimientos similares a los adqui-
ridos en la tutoria didactica mediante la
comparacion de los resultados obtenidos
por los alumnos de los grupos A y C en
el cuestionario de conocimientos.

— Comprobar si los conocimientos adquiri-
dos en la tutoria eran reforzados o apoya-
dos por el seguimiento del programa en el
ordenador mediante la comparacion de los



resultados obtenidos por los alumnos de
los grupos B y C en el cuestionario de co-
nocimientos.

CUESTIONARIO DE EVALUACION DEL PRO-
GRAMA

El lenguaje utilizado en el programa te pa-
rece:

— De fécil comprension: Mucho, bastante,
poco, nada.

— Concreto y preciso: Mucho, bastante, po-
co, nada.

Para utilizar el programa, se necesitan co-
nocimientos informaticos: Mucho, bastante,
poco, nada.

Las instrucciones de manejo que te da el
propio programa son:

— Claras: Mucho, bastante, poco, nada.

— Féciles de utilizar: Mucho, bastante, po-
co, nada.

— Suficientes: Mucho, bastante, poco, nada.

Utilizar el programa te ha resultado:

— Atractivo: Mucho, bastante, poco, nada.
— Eficaz: Mucho, bastante, poco, nada.

La introduccion del tema es:

— Clara: Mucho, bastante, poco, nada.

— Completa: Mucho, bastante, poco, nada,

— Suficiente para abordar los contenidos
posteriores: Mucho, bastante, poco, nada.

La parte tedrica del programa es suficien-
te para comprender los conceptos funda-
mentales: Mucho, bastante, poco, nada.
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10.

11

12.

Los ejercicios y actividades propuestos te
han parecido:

— Utiles: Mucho, bastante, poco, nada.

— Motivadores: Mucho, bastante, poco,
nada.

— Relacionados con la teoria: Mucho, bas-
tante, poco, nada.

Las imégenes y simulaciones son en tu opi-
nién:

— Necesarias: Mucho, bastante, poco, nada.

— De facil comprensién:: Mucho, bastan-
te, poco, nada.

— Atractivas: Mucho, bastante, poco, nada.

— Eficaces para el aprendizaje: Mucho,
bastante, poco, nada.

. El didlogo con ¢l ordenador a través de pre-

guntas y respuestas te ha resultado:

— Facil: Mucho, bastante, poco, nada,
— Orientador: Mucho, bastante, poco, nada.

Comparandolo con la tutoria, el estudio de
este tema con ordenador exige participacién
y actividad: Mucho, bastante, poco, nada.

En tu opiniodn, el estudio del tema con or-
denador:

— Complementa las explicaciones del pro-
fesor: Mucho, bastante, poco, nada.

— Sustituye a la tutoria: Mucho, bastante,
poco, nada.

— Hace innecesaria la utilizacion del libro:
Mucho, bastante, poco, nada.

— Es sdlo una actividad mds: Mucho, bas-
tante, poco, nada.

Observaciones:

Anota a continuacién los aspectos positi-
vos o negativos de tu experiencia en el
aprendizaje de este tema con el ordenador.



CUESTIONARIO SOBRE LOS GASES

1. ;Encudl de los siguientes esquemas es ma-
yor la presion del gas encerrado en el ci-

lindro?

2. ;Encual de los siguientes esquemas es ma-
yor el volumen del gas encerrado en el ci-
lindro?

a @L
L
b
3. Elestado de un gas viene determinado por
los valores de presién, volumen y tempe-
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ratura en un instante dado. Sefiala en el
esquema los diferentes aparatos para me-
dir estas variables.

Recipiente

Serfiala las variables que hemos represen-
tado en ordenadas y en abcisas en la gra-
fica inferior. ;Cudl es la relacion entre es-
tas variables?

—

i Podemos variar la temperatura de un gas
manteniendo el volumen constante? ;Cual
es la otra variable que cambia?

{Qué ocurre al volumen de un gas si
aumentamos su presion de 1 at., a 2 at.
manteniendo constante la temperatura?

Si representamos el volumen de un gas
frente a la temperatura absoluta en un pro-
ceso a presion constante, jqué tipo de gra-
fica obtenemos?

{Qué le ocurre a la presion de un gas si
aumentamos su temperatura al doble man-
teniendo constante el volumen?

¢{Crees que es posible variar simultanea-
mente la presién, el volumen y la tempe-
ratura que tiene un gas en un momento de-
terminado?



10. ¢(En las leyes estudiadas debes utilizar tem-
peratura centigrada o temperatura abso-
luta? ;Cuadl es la relacién entre ellas?

— Comparar los resultados obtenidos por los
alumnos de los grupos B y C en el cuestionario
antes mencionado, con el fin de ver las diferen-
cias que producia la asistencia a la tutoria di-
dactica antes de visualizar el programa informa-
tico.

RESULTADOS

1. Analisis de las respuestas dadas al cuestio-
nario de evaluacién del programa

En la tabla I presentamos los porcentajes de
respuestas al cuestionario de evaluacién del pro-
grama. En aquellas cuestiones en las que la su-
ma de porcentajes no sea 100, hay que tener en
cuenta la existencia de respuestas en blanco.

Este cuestionario lo hemos dividido para su
estudio en tres apartados:

1.1. Utilizacién informadtica del programa.

(Cuestiones 1 a 4, ambas inclusive, y 9)

El 100 % de las contestaciones a las cuestio-
nes 1 y 3 se reparten entre «bastante» y «mu-
cho», es decir, los alumnos consideran que en
ningun momento han tenido dificultades para
manejar el programa, aun teniendo en cuenta que
los conocimientos informaticos de la mayoria son
nulos.

Las respuestas a la cuestion 2 nos indican que
no consideran necesarios los conocimientos in-
formaticos para utilizar el programa.

Por otro lado, todos los alumnos han encon-
trado atractiva y eficaz esta nueva tecnologia para
el estudio de un tema concreto (Observar los por-
centajes de respuesta a la cuestion 4).

Finalmente, en este apartado también estudia-
mos la cuestion 9 ya que incide sobre el didlo-
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20, es decir, sobre la interaccién que se produce
entre el alumno y el ordenador a través del jue-
go de preguntas y respuestas que presenta el pro-
grama. El 100 % de los alumnos considera que
este didlogo, esta interaccion no presenta ninguna
dificultad para ellos en este programa.

1.2. Contenido cientifico, ejercicios y activi-
dades del tema en estudio (Cuestiones 5

a 8, ambas inclusive)

Todos ellos reparten sus respuestas entre «bas-
tante» y «mucho» pues consideran la introduc-
cion del tema clara, completa y justa (cuestion
5); la parte tedrica suficiente para comprender
los conceptos fundamentales (cuestion 6); los
ejercicios y actividades propuestos titiles, moti-
vadores y relacionados con la teoria (cuestion 7)
y las imdgenes y simulaciones necesarias, de fa-
cil comprensidn y atractivas (cuestion 8).

1.3. Utilizacion de la informatica en Ia ense-

fianza (Cuestiones 11, 12 y 8)

Realmente consideramos de gran importancia
poder escuchar las opiniones de los alumnos que
han realizado esta pequefia experiencia sobre un
tema de actualidad y que genera polémica entre
los ensefiantes.

En el punto primero de la cuestiéon 11 pode-
mos observar que, salvo un 13 % que reparte sus
respuestas entre «poco» y «nada» yun 7 % que
no contesta, el 79 % restante considera que la
utilizacion de este programa sirve como comple-
mento de las explicaciones del profesor.

Aunque en este cuestionario no hemos creido
necesario separar las respuestas en funcién de
la pertenencia de los alumnos al grupo A o al
B, en este primer punto de la cuestién 11 encon-
tramos que del 79 % de los alumnos menciona-
dos anteriormente, el 54 % pertenece al grupo
B (han recibido explicacién tedrica) y considera
que complementa las explicaciones del profesor



TABLA 1

Presupuestos (%)

CUESTIONARIO DE EVALUACION DEL PROGRAMA M B P N
1. El lenguaje utilizado en el programa te parece: i
e I T D T D TR BNOI 1 s s ot vt s AR T R 47 | 53
— Concreto y preciso ... ..ovvvrnnan.... R AT e, ST, e O | 33 | 66
2. Para utilizar el programa, se necesitan conocimientos informaticos....... 34 66
3. Las instrucciones de manejo que te da el propio programa son:
= UETATAR « v oy mmimyow w4 S s kot A A 60 | 33
— Baciles de utilzZar: .o .o .o as e s e S e iR e S 67 | 26
= SUTPCTEIIIES) &5 s a e il o Wb S s S e i 7 L Wi e 20 | 67
4. Utilizar el programa te ha resultado:
. 1 4 32 et 1« L e e 53 | 40
— BEICAZ o vowivs, 5o S S R B R et A s 27 | 66
5. La introduccion del tema es:
e TR v i i B B T S SRS 71 73 7
S 574711 o] (=) 2 VRPN POV PO ST 71 80
— Suficiente para abordar los contenidos posteriorres ............ 13 | 60 7 7
6. la parte tedrica del programa es suficiente para comprender los conceptos
fundamentales . .. ..ot e e e 20 | 67 13
7. Los ejercicios y actividades propuestos te han parecido:
e TR, i e o s S T e e e 40 | 60
— VRO VEAOTES i cxcuosi s sains e wwiis e s A S5 A e s e B e 40 | 53 7
— Relacionados con la teoria ...........viiriiiinnniirennnanns 77 | 26
8. Las imagenes y simulaciones, en tu opinion, son:
— - NECESATIAS: iy arvii dirinh §des s S ey s aa e osas e b e 40 | 53
— e FACI] COMPIENSION: i sums s s A P A R A 46 | 54
1 Lo 2 1 S I 46 54
— Eficaces para €l aprendizaje .. ... ...ovieinis s o e 47 | 40
9. Eldialogo con el ordenador a través de preguntas y respuestas te ha resultado:
< T | o S 47 | 53
T ENEEION™ ¢ 1w v s s S B S WY S0 S A 20 | 67
10. Compardndolo con la tutoria, el estudio de este tema con ordenador exige
PATICIPACION FrACHVIORR wvonnmnmimmnimins v a5 e S S e R A 46 | 23
11. En tu opinidn, el estudio del tema con ordenador:
— Complementa las explicaciones del profesor .................. 40 | 40 7 7
s Sustituyera Ia 1e0TIA - o5 sivwiaiie ity e Sepsidsscemng v 7 7 |40 | 33
— Hace necesaria la utilizacion del libro ...... ... ... oiiiiit, 14 | 20 | 47 13
12. Observaciones:

Anota a continuacion los aspectos positivos v negativos de tu experiencia en el aprendizaje de este tema

con el ordenador.
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«bastante» (27 %) y «mucho» (27 %) mientras
que el 26 % restante pertenece al grupo A y se
reparte también equitativamente entre «mucho»
y «bastante».

Asimismo, el 13 % que responde «poco» o
«nada» y el 7 % que no responde pertenecen al
grupo A.

Estos resultados parecen indicar que a los
alumnos del grupo A, al no haber recibido ex-
plicacién tedrica por parte del profesor, puede
faltarles algin elemento de juicio a la hora de
emitir su opinién. Asi nos lo refleja un alumno
que en la cuestion 12 nos sefiala:

«Creo que la experiencia en general ha sido
positiva aunque, al no haber leido aiin el tema
ni haber acudido a la tutoria, no tengo elemen-
to comparativo».

Un 73 % de los alumnos considera que el or-
denador no sustituye a la tutoria (apartado 2 de
la cuestion 11).

Finalmente, el ultimo punto de esta cuestion
presenta una mayor divergencia en los resulta-
dos, que se reparten entre las 4 posibles respues-
tas. En el reparto son mas numerosos los alum-
nos que piensan que el programa de informati-
ca hace bastante necesaria la utilizacion del libro.

La cuestidén 12 nos parece interesante ya que
en ella hemos encontrado opiniones de los alum-
nos como las siguientes:

«Ver el programa una sola vez sin apoyo de
libros, apuntes, tutoria..., en fin, sin algo creo
que es insuficiente. Como complemento debe ser
fendmeno» (Alumno del grupo A).

«Creo que es necesaria también una explica-
cion anterior por parte del profesor» (Alumna
del grupo B).

«La experiencia la veo positiva, pero como una
actividad complementaria; no puede sustituir en
su totalidad al profesor y a las tutorias bdsicas;
es un buen apoyo, entretenido y claro, pero no
autosuficiente. A veces va un poco rapido para
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poder captarlo todo muy bien» (Alumna del gru-
po A).

Estas opiniones se repiten en la mayoria de los
alumnos y nos hacen llegar a la conclusién jun-
to con los resultados anteriores, de que la utili-
zacion de la informadtica en la ensefianza debe
ser concebida como una actividad mds, anélo-
ga a los experimentos, diapositivas o cualquier
otro recurso que pueda facilitar el aprendizaje
y lograr una mayor motivacion y participacion
de los alumnos (Observar resultados de la cues-
tién 8).

En esta linea, un alumno puntualiza:

«El principal aspecto positivo del programa
es que hace que el alumno participe continua-
mente, evitando cualquier distraccion que si es
posible en una tutoria impartida por un profe-
SO,

En estas palabras, encontramos implicita una
defensa de la ensefianza interactiva.

2. Andlisis de las respuestas al cuestionario de
conocimientos

En la tabla II presentamos el porcentaje de
alumnos de los diferentes grupos que han res-
pondido correctamente al cuestionario realiza-
do sobre el contenido cinetifico del programa con
la intencién de valorar los conocimientos adqui-
ridos por estos alumnos.

Como podemos observar, no existe gran dis-
paridad entre los resultados obtenidos. Asi, por
ejemplo, en las 3 primeras cuestiones podriamos
considerar que los alumnos que habian visto el
programa (grupos A y B) estaban en superiori-
dad de condiciones ya que se refieren a esque-
mas que aparecen repetidamente en su desarro-
llo y sin embargo, nos encontramos con resulta-
dos muy similares.

La cuestion 4 resulta mejor contestada por los
grupos A y B. La causa podria ser la interaccion
del programa, que ha obligado a estos alumnos
a hacer la grafica correspondiente.



TABLA 2

Alumnos que han respondido correctamente en

cada grupo (%)

Pregunta GRUPOA  GRUPOB  GRUPOC
Ve e oo 75 86 80
D 100 100 60
P 62 100 80
" O R 62 71 40
I 100 100 80
65 n iatiss ot 88 86 80
Bt A s 100 86 80
B s iy 88 86 80
e 62 71 100

10k 2 5mer ek 75 57 40

Como contrapunto aparece la cuestion 9, que
s contestada correctamente por la totalidad de
os alumnos del grupo C ya que en la tutoria ha-
slamos de la ecuacion de los gases perfectos, que
no es recogida por el programa.

CONCLUSIONES

Sin perder de vista las limitaciones de esta ex-
periencia debidas al pequefio nimero de alum-
nos con los que se llevé a cabo y a la poca difi-
cultad del tema de estudio, «Los gases», que nor-
malmente es bien asimilado y aceptado por los
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alumnos de 2.° de BUP, podemos sacar las si-
guientes conclusiones:

— Los alumnos no han encontrado ningin
tipo de dificultad en el manejo del progra-
ma, connsideran la experiencia como po-
sitiva y desearian que se repiticse mas a me-
nudo para «quitarse el respeto al ordena-
dor».

— Han valorado positivamente el contenido
del programa «Los gases» tanto en la in-
troduccién como en su desarrollo y en las
actividades y ejercicios propuestos.

— La utilizacién de la informatica en la en-
sefianza debe considerarse como cualquier
otra actividad complementaria y motivan-
te, pero sin que llegue a ser autosuficiente
y, por lo tanto, sin que pueda sustituir una
tutoria.

— Los conocimientos adquiridos por los
alumnos son semejantes en los 3 grupos
que se hicieron para la experiencia.
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ASALTO A «LA DESHUMANIZACION DEL ARTE» DE ORTEGA Y GASSET

«Actividad interdisciplinar de las ciencias humanas de la Extension del I.N.B.A.D en Sevillay.

INTRODUCCION

Durante los dias 25 y 26 de febrero de 1987
alas 9,30 h. y 16 h. respectivamente, se celebra-
ron sendas actividades interdisciplinares en las
aulas de la Extension del LN.B.A.D. en Sevilla
con motivo de la Semana Cultural propuesta pa-
ra dicha semana.

Con el llamativo titulo de Asalto a «La des-
humanizacion del arte» de Ortega y Gasset se
pretendié acometer, metaféricamente hablando,
la fortaleza intelectual de la obra de Ortega pa-
ra llegar a una mayor comprension de su ensa-
yo «La deshumanizacion del arte» con la ayuda
del analisis de las «ciencias humanas» del Insti-
tuto y la aportacion reflexiva de los alumnos del
Centro.

Esta actividad se propuso como ensayo de una
clase interdisciplinar para realizar durante una
sola jornada lectiva y dirigida a C.O.U. El he-
cho de que se celebrara en dos dias (25 y 26) fue
porque en el segundo dia se repitié la actividad,
para que asi el turno de tarde pudiera beneficiarse
también de la experiencia.

OBJETIVOS
Esta actividad interdisciplinar podria también

definirse como clase conjuntada a partir de un
texto. De ahi, que el primer objetivo sea:
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1° Elaboracién de un comentario de texto
en profundidad.

Y a partir de éste:

2.° Hacer ver la interrelacion obligada de los
saberes.

3.2 Hacer viable el método de anilisis y sin-
tesis en la préactica académica.

4.° Invitar a la reflexion a través de la polé-
mica.

METODOLOGIA

Se intent6 con la organizacion de la actividad
desarrollar los objetivos anteriormente propues-
tos.

En principio, se puso a disposicion de los
alumnos un resumen esquemaético de La deshu-
manizacion del arte, asi como fotocopias del en-
sayo a un precio modico.

La respuesta del alumnado no fue desfavora-
ble, atendiendo a las peculiares condiciones del
alumno del I.N.B.A.D. Con ello se suministrd
el material bésico de la actividad: el ensayo de
Ortega y Gasset, y un breve resumen, a lo que
se afiadid unas sucintas explicaciones en clase so-
bre qué iba a consistir la actividad, instando al
alumnado a que leyeran y reflexionaran el texto
para que asi pudieran participar plenamente, con
preguntas o reflexiones, en la actividad. Con todo
ello se comenzaba la realizacién del primer ob-
jetivo, puesto que para lograr un comentario de



texto en profundidad, primero hay que leerlo y
reflexionarlo.

La actividad se dividié en dos partes: la ex-
positiva y la interpretativa. La exposicién se rea-
liz6 en dos sesiones de algo mds de una hora,
interrumpidas por un descanso de veinte minu-
tos. La interpretacion se realizé inmediatamen-
te después de la segunda sesién de exposicién y
durd algo mas de una hora.

Las diversas ponencias que configuraron las
dos sesiones expositivas partieron del texto de
Ortega para hacer viable el primer objetivo. En
la primera sesion se trataron las cuestiones mas
generales en relacion al texto: caracteristicas ge-
nerales de la filosofia de Ortega, del arte clasi-
co, del arte contemporaneo y ejemplificacion a
través de diapositivas. Y en la segunda se partié
de la figura de Mallarmé, significativamente ci-
tado por Ortega, para analizar su vida y su obra,
su poética, desde el andlisis de su poema «EIl Fau-
no», y su influencia en las letras hispanicas, pa-
ra terminar con la audicion de Debussy, Prelu-
dio a la siesta de un fauno, basada en dicho poe-
ma. En esta segunda sesion se, prodigo el anali-
sis particular frente a la ubicacién general de la
primera. En ambas sesiones se intenté justificar
el segundo objetivo, al mostrar como mirando
una misma realidad, texto de Ortega, caben di-
versidad de perspectivas académicas adecuada-
mente relacionadas.

La parte interpretativa se compuso de una pre-
sentacidn final de la tesis del ensayo, de las afir-
maciones mas polémicas de éste y de las que apa-
recieron en las diversas ponencias, asi como de
su debate, en el que participaron los alumnos.

Con la conjuncidn de la parte expositiva y de
la interpretativa se logro hacer viable el tercer
objetivo, al mostrar la posibilidad de un anali-
sis disciplinar y de una sintesis final. Final, que
por otra parte, fue el principio de una actividad,
si se quiere ininterrumpida, de debate y reflexion
personal que se realizé como colofén, y que fue
fiel cumplimiento del cuarto, y dltimo, objetivo.
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RESUMEN DE LOS ESQUEMAS DE LAS PO-
NENCIAS

Después de una introducciéon metodoldgica a
la actividad realizada por el coordinador Fran-
cisco Javier Moreno Rissi, el profesor Miguel
Floridn Rabanos Gonzélez, del Seminario de Fi-
losofia, encuadro el ensayo de Ortega dentro de
las coordenadas de su filosofia, desarrollando
el tema Vitalismo y perspectivismo en Ortega.
El resumen del esquema de su ponencia (del que
se hicieron fotocopias para todos los alumnos,
al igual que de las demds ponencias para alige-
rar el trabajo de recepcion por parte de los alum-
nos) es el siguiente:

I. Vitalismo:

El punto de vista humano.
El concepto de vida.
Raciovitalismo.

Ideas y creencias.

I1. Perspectivismo:

Sobre la verdad.

Sobre la perspectiva.
Perspectivismo-escepticismo.

Perspectivismo-vitalismo.

A continuacioén, la profesora Maria Dolores
Mufioz Fernandez, del Seminario de Clasicas, di-
serto sobre el humanismo del arte griego en su
ponencia titulada La genealogia estética en Gre-
cia, en la que apuntoé diversas caracteristicas del
arte griego, entre las que destacan el antropo-
centrismo y la finalidad moral y pedagégica de
dicho arte, para asi poderlo contrastar con el arte
nuevo expuesto por Ortega.

Seguidamente, el profesor Antonio Augusto
Quintero del Seminario de Historia, habld so-
bre Arte Comtemporineo ejemplificado en el
Cubismo y en el Expresionismo, de cuya ponen-
cia resulté el siguiente esquema resumido:

A) Caracteristicas del arte contemporaneo.
B) Estilos escultéricos y pictoricos.

C) Cubismo.

D) Expresionismo.



Finalizo la primera sesion la profesora Gui-
llermina Gonzalez Green que explico las coor-
denadas del arte nuevo a partir de diapositivas
de cuadros cubistas de Picasso en relacion con
el viejo arte representado, en este caso, por el ro-
manticismo del Delacroix e Ingres, asi como la
ejemplificaciéon del paradigma realismo-
idealismo en el arte primitivo, para relacionar
la evolucién del arte nuevo con la ya acaecida
en el arte primitivo. Esta misma profesora reali-
z6 un cartel de la actividad, que fue fotocopia-
do y expuesto en diversos lugares del I.N.B.A.D.,
asi como del Centro de Ensefianza Integradas de
Sevilla.

La segunda sesién comenzé con la profesora
Carmen Garrido Villaspesa, del Seminario de
Lengua y Literatura, que desarroll6 la ponencia
titulada Mallarmé: su poesia. A continuacion se
detalla un resumen de su esquema:

Localizacion.

Mallarmé: culto a la poesia. El «ideal».
Proceso de la poesia de Mallarmé.

4. Imposibilidad de esta poesia.

W N =

A continuacion, el profesor José Maria Fer-
nandez Ruiz-Tapiador, del Seminario de Fran-
cés, hablo sobre El Fauno de Mallarmé, desa-
rrollando el siguiente esquema:

1. Introduccién: Analisis de la poética en ge-
neral.

2. Mallarmé y los simbolistas.

3. Interpretacion de El Fauno.

4. Sobre la traduccion de El Fauno.

La ultima ponencia corrié a cargo de la pro-
fesora Maria Isabel Lopez Brukman, del Semi-
nario de Lengua y Literatura, que tratd el tema
Situacioén de la literatura espaiiola en 1925. Ecos
de la obra de Ortega y su trascendencia. El re-
sumen de su esquema es el siguiente:

— Ubicacién del ensayo de Ortega.

Los maestros.

Los novecentistas.
Los vanguardistas.
Los artistas jovenes.

AW -
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Esta segunda y ultima sesidn expositiva ter-
mind con la audicidn de la obra de Debussy Pre-
ludio a la siesta de un fauno que fue comenta-
da, desde el punto de vista de la composicion
musical, por la profesora Maria Dolores Mufioz
Fernandez.

SOBRE EL DEBATE

Antes de terminar de sonar la composicién de
Debussy se comenzo el debate, por falta de tiem-
po, dejando la pieza musical de fondo. La par-
ticipacion de los alumnos no fue muy grande,
pero puede considerarse respetable. Quizas hu-
bo, y en eso se ha coincidido unanimemente, un
excesivo protagonismo por parte de los profesores
que tuvieron muchas intervenciones.

RECAPITULACION

Cada ponencia tuvo una duracion aproxima-
da de unos quince minutos, aunque algunas su-
peraron este margen. Con este corto tiempo se
pretendia primero, reunir el mayor niimero de
disciplinas sobre un mismo tema en una sola jor-
nada, segundo, no atosigar a los alumnos con
exposiciones largas y continuas, y tercero, alum-
brar los esquemas para que los alumnos pudie-
ran a continuacion aplicar dichos contenidos al
texto. En ultimo lugar, el debate se planteaba co-
mo una continuacién del comentario individual,
en su apartado critico, pero con la diferencia de
hacerlo de forma conjunta. De ahi que, en con-
secuencia, la labor primordial de esta actividad
haya girado en torno al desarrollo detallado de
un comentario de texto, desde el planteamiento
metodolégico de una jornada de clase unica y
completa.

CONCLUSIONES
12 Por parte del profesorado la impresion ge-

neral ha sido positiva, porque la actividad ha po-
sibilitado a muchos la apertura a otros puntos



de vista ajenos a su especializacidn, asi como
comprender la necesidad de la integracion de los
saberes, no sélo de cara al alumnado sino tam-
bién como forma mads adecuada de acceder a la
conciencia globalizadora que todo buen peda-
gogo debe tener.

2.2 Por parte del alumnado, y en funcion de
los resultados obtenidos en una encuesta reali-
zada con posterioridad, a mas del 60 % le ha
parecido la actividad muy interesante; también
se manifiestan en la misma proporcion con res-
pecto a los conocimientos en claro que han sa-
cado; en cambio con respecto a si han aumenta-
do la capacidad de comentario con la actividad,
un 39 % manifiesta que mucho y un 53 % que
poco, aunque nadie manifiesta que no ha aumen-
tado nada; el 100 % (y éste quizds sea el dato
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mads significativo) quisiera realizar mas activida-
des de este tipo, aunque a la pregunta de si sélo
de este tipo o algunas veces el 84 % se determi-
no por sélo algunas veces. En cuanto a qué fac-
tores se deberian corregir para proximas activi-
dades, la mayoria se incliné por dos: la falta de
tiempo y la poca participacion de los alumnos,
incidiendo en la necesidad de un debate mas ex-
tenso.

3.2 Por todo lo cual, podemos terminar des-
tacando la necesidad de estas actividades a lo lar-
go del curso programadas por el I.LN.B.A.D., por
la atraccién que produce en los alumnos, el en-
sanchamiento de miras que origina en los pro-
fesores y la funcidn corporativa que se desplega
en el Centro.

Francisco Javier Moreno Rissi
EXTENSION DEL IN.BA.D. SEVILLA.



EXPERIENCIAS SOBRE TECNICAS DE REPRODUCCION DE LA IMAGEN
REALIZADAS POR LOS ALUMNOS DE PRIMERO DE BUP DE DIBUJO DE LA

EXTENSION DEL INBAD DE ALBACETE

La siguiente experiencia la realizaron los alum-
nos de 1.° de Dibujo de la extension del INBAD
de Albacete, sobre «Técnicas de Reproduccién de
la IMAGEN».

Al hacerme cargo de la asignatura de Dibujo
de dicha extension, a comienzos del presente cur-
so, 86/87, pensé en la posibilidad de crear un
taller de Artes Plasticas y mds concretamente de
Técnicas de Estampacion.

Uno de los motivos por los que consideré que
seria conveniente la creacion de dicho taller, fue
el intentar que los alumnos concibieran el Cen-
tro no s6lo como el lugar donde se les ensefia
una serie de conocimientos tedricos, sino como
un sitio donde van a desarrollar unas capacida-
des creadoras y donde, en definitiva, pueden pa-
sarlo bien conociendo unas técnicas y unos len-
guajes nuevos, que les abrirdn un sinfin de po-
sibilidades.

Otro de los motivos por los que intenté orga-
nizar el taller, fue repetir la experiencia que ha-
bia tenido en Institutos de Bachillerato de ense-
fianza presencial, en donde realicé talleres de este
tipo siendo los resultados en todos los casos muy
positivos, tanto para los alumnos como para mi.

Una de las primeras dificultades con que tro-
pecé al querer iniciar dicho taller, fue la falta de
espacio donde ubicarlo, no pudiendo disponer
de un aula solo para taller. Ello me obligd a pen-
sar en realizar una experiencia en un momento
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concreto del curso, y encontrar algun local que
provisionalmente pudiera servir para dicho taller.

Posteriormente, el Centro, animado por la ex-
periencia, y en todo momento colaborador, ad-
quirio los materiales tales como: planchas, gu-
bias, tintas para Artes Graficas, rodillos, pape-
les de estampacion, etc...

Los alumnos fueron los primeros que me ani-
maron a salvar las dificultades, ya que al comen-
tarles la posibilidad de realizar un taller se sin-
tieron ilusionados en experimentar estas técnicas.

El trabajo tuvo caracter totalmente volunta-
rio.

La experiencia se realizé durante 11.2 y 12.2
semana del curso académico, coincidiendo con
las fechas finales del periodo lectivo. Dicha ex-
periencia contd con una parte tedrica de intro-
duccion al tema; se les repartié material fotoco-
piado donde se les explicaba el manejo y utili-
zacion de las gubias, la forma de pasar un di-
bujo al lindleo, posibilidades y recursos técni-
cos, cuidados y peligros en el manejo de las gu-
bias, formas y proceso de estampacién, y una
breve historia del grabado y mas concretamente
del lindleo.

En la siguiente tutoria bésica se proyectaron
unas diapositivas de trabajos realizados con es-
te mismo material por alumnos de otros talle-
res, recopilando experiencias personales en Ins-
titutos de Bachillerato anteriores, y esto les mo-



tivo sobre las posibilidades del material que iban
a utilizar d4andoles ideas y orientdndoles en el
que iban ellos mismos a grabar.

Este articulo estd basado, en parte, en la do-
cumentacién que se les entregé.

Posteriormente, los alumnos eligieron un te-
ma, realizaron bocetos sobre el mismo y selec-
cionaron el dibujo o composicién que mejor se
adaptaba a la teénica; dicho dibujo fue transfe-
rido y grabado en la matriz y posteriormente es-
tampado.

Todo el procedimiento lo realizaron los alum-
nos; desde batir la tinta hasta presionar el pa-
pel; y aunque tenia caracter voluntario, como an-
teriormente he mencionado, todos los alumnos
tanto del grupo de la mafiana como del grupo
de la tarde realizaron un trabajo.

El lindleo es una técnica que se encuentra com-
prendida entre las del grabado en relieve.

Se eligio el lindleo, de entre las otras técnicas
de reproduccion de la imagen por varias razones:

1.° Es sencilla su realizacion y no se precisa
mucha préctica para poder hacer un tra-
bajo digno.

2.° Es facil la reproduccién de la matriz he-
cha en linéleo ya que no necesita una
prensa o un «toérculo»; basta con una pre-
sion manual para obtener la imagen gra-

bada.
3.0

El material que se utiliza es de muy bajo
coste.

A

MATERIALES DEL LINOLEO
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TECNICAS DE REPRODUCCION DE LA
IMAGEN

Al tratar de técnicas de reproduccion de la
imagen tenemos que hablar de imdgenes seria-
das. Entiéndase por imagen seriada, aquella que
puede ser repetida; en contraposicion con la ima-
gen original, cuya condicién necesaria es que sea
unica e irrepetible. Se incluyen dentro de este l-
timo tipo de imagenes, un sinnimero de crea-
ciones artisticas realizadas con las mas diversas
técnicas plasticas: dibujos, 6leos, acrilicos, acua-
relas, etc...

No debemos olvidar que una cosa es repro-
ducir una imagen, sin aportar nada mas y otra
muy distinta «crear» una imagen.

Por lo tanto cuando hablemos de imagenes se-
riadas, nos referiremos exclusivamente a aquéllas
que sean originales para diferenciarlas de las re-
producciones mecdnicas realizadas a partir de
técnicas de las Artes Gréficas.

REPRODUCCION DE LA IMAGEN
Para que la imagen se reproduzca se necesita:

1.° Una matriz sobre la que exista la imagen
latente.

Un soporte donde reproducir dicha ima-
gen (papel normalmente).

Un instrumento capaz de presionar lo su-
ficiente la matriz contra el soporte para
transferir la imagen. Dicho instrumento
puede ser manual o mecdnico.

22

3.0

Los procedimientos de impresion vienen de-
terminados por las formas o clases de matrices.
Estas pueden ser: en relieve, en plano, en hueco.

TINTA

1 .. 2

SISTEMAS DE IMPRESION



PRINCIPIOS BASICOS DEL LINOLEO

Se trata, como en la xilografia, de una técni-
ca basasa en realizar una incision sobre una su-
perficie lisa. Se podria considerar una variante
actual del grabado xilogréfico.

PLANCHA DE LINOLEO

PROCESO DE REALI_ZACION: TALLADO DE LA
PLANCHA DE LINOLEO
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El lindleo fue inventado por Galloway a prin-
cipios del siglo XIX. Consiste en una tela de yute
basto, recubierta por una capa muy comprimi-
da de unos tres a cinco milimetros de espesor,
de una mezcla de corcho en polvo, aceite de li-
naza muy oxidado, alguna resina impermeable
y materias colorantes, de aspecto parecido a una
goma blanda.

Presenta algunas ventajas frente a la xilogra-
fia pero, en cambio, otras desventajas que impi-
den un trazado m4ds fino y mds sutil que en esta
ultima son féciles de obtener.

. La blandura del material y la falta de fibras
junto a la diversidad de gubias para su tallado,
lo hacen muy eficaz.

ENTINTADO



TALLADO DE LA PLANCHA

PROCESO DE REALIZACION

Primero se procederd a pasar el dibujo a la
superficie del lindleo, teniendo en cuenta que la
imagen la obtendremos invertida como en la xi-
lografia, el grabado, etc...

El dibujo se puede transferir con ayuda de un
papel de calco, o bien, dibujando sobre el lind-
leo directamente.

Una vez pasado el dibujo, se irdn excavando
surcos con las gubias. Si deseamos conseguir pla-
nos claros, o incluso blancos, tendremos que en-
trecruzar surcos; si en cambio, queremos un pla-
no de tonalidad oscura lo dejaremos sin vaciar,
y en relieve.

La mano derecha es la que dejaremos libre pa-
ra ir cogiendo las herramientas y haciendo el gra-
bado. En cambio, la otra mano ira sujetando el
lindleo para colocarlo en la posicion més ade-
cuada a la zona del dibujo que estemos tallando.

LA ESTAMPACION

Puede realizarse manual o mecanicamente.
Emplearemos tinta de imprenta del color que
queramos, aunque para las primeras pruebas nos
basta el negro o cualquier color neutro, pues la
unica finalidad de estas es poder observar lo que
tenemos en la matriz, por si fuera necesario co-
rregir algo.
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ENTINTADO

La tinta, antes de ser utilizada, ha de prepa-
rarse. Para ello dispondremos de un cristal, plas-
tico o cualquier superficie apropiados, que nos
permita batirla. Con la ayuda de una espatula
se saca un poco de tinta y se coloca sobre el cris-
tal, con la espatula se va esparciendo y mezclan-
dola con aceite de linaza hasta notar que la tin-
ta estd esponjosa y suelta.

@
> A i

ENTINTADO DE PLANCHA CON RODILLO



ESQUEMA GRAFICO DEL PROCESO DEL LINOLEO

IMAGEN A REPRODUCIR

PASO DEL DIBUJO A LA PLANCHA

INCISION A GUBIA ESTAMPADO

LINOLEO
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ENTINTADO DE LA PLANCHA CON RODILLO

Con ayuda de un rodillo se ird cogiendo tin-
ta, ya preparada y extendiéndola por toda la su-
perficie de la matriz, en la que se habra elimi-
nado cualquier trozo de lindleo o suciedad que
impidiera ver el dibujo que se grabd.

Se tendra la precaucion de entintar todas las
zonas del lindleo, para ello, pasaremos un rodi-
llo varias veces en una direccion, a continuacion
en otra y asi hasta conseguir que la tinta llegue
a toda la superficie de la matriz.

a) Estampacion a mano. Previamente segui-
dos los pasos anteriores dispondremos el
papel de imprimir directamente sobre el
papel con algun util liso capaz de presio-
nar sin incidir sobre el papel (serviria el
dorso de una cuchara). Seria aconsejable
interponer un papel satinado entre el de
impresion y el elemento que presiona, pa-

ESTAMPACION MANUAL

ESTAMPACION MANUAL

ra su proteccion. Cuando notemos que se
ha ejercido una presién homogénea por
toda la superficie, tendremos ya realiza-
da la estampacion. Retiraremos el papel
de la matriz con cuidado y dejaremos se-
car la tinta.

OBTENCION DEL GRABADO SOBRE EL PAPEL



OBTENCION DEL GRABADO SOBRE EL PAPEL

b) Estampacién con prensa. El proceso de
preparacion de la matriz es idéntico al ya
expuesto, diferencidndose en el elemento
que ejerce la presion, en este caso mecd-
nico. Se utiliza la prensa plana, consistente
en presionar con un cilindro de acero la
superficie de la matriz en sentido longi-
tudinal.

CONCLUSIONES

La experiencia tanto técnica como practica-
mente fue muy positiva.

Los alumnos mostraron gran interés en cono-
cer como podian obtener estampaciones y ellos
mismos, por grupos, fueron entintando las plan-
chas y estampando los papeles que posteriormen-
te dejaron secar y expusieron en clase.

El auténtico objetivo de esta experiencia pue-
de enfocarse de varias formas:

— La posibilidad, desde el punto de vista hu-
mano de conocer mejor a los alumnos.

— Larelacion fomentada entre los propios
alumnos en un sistema de Educacién co-
mo éste, con dificultad para conseguir un
contacto diario.

— Potenciar la integracion en el grupo.

— Fomentar las posibilidades plasticas de
cara a la eleccion de la EATP en cursos
posteriores.

Carmen Ferrer Rodriguez
Javier Lopez Ballester
EXTENSION DEL INBAD. ALBACETE

Nota: Los esquemas graficos han sido extraidos del libro ti-
tulado: «Iniciacién a las Técnicas Artisticas de reproduccion
de la imagen».

OBTENCION DEL GRABADO INVERTIDO Y FI-
NALIZACION DEL PROCEDIMIENTO
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MATERIAL AUDIOVISUAL SOBRE TEATRO BARROCO

INTRODUCCION

Numerosas experiencias y una ya copiosa bi-
bliografia son pruebas irrefutables de que los me-
dios audiovisuales, esnobismos aparte, son unos
poderosos auxiliares en la préctica docente. En-
tre todos ellos, ha sido la radio el méas utilizado
en la Educacién a Distancia; en unos casos, co-
mo canal fundamental para la transmision de
contenidos (el Bachillerato Radiofénico, por
ejemplo) y en otros, como motivacién y com-
plemento de los estudios realizados.

La programacion radiofénica del INBAD, a
la que podriamos incluir dentro del segundo gru-
po citado, ha desarrollado temas relacionados
con la informacién escrita que el alumno reci-
be, pero sin intentar sustituirla.

Reproducimos a continuacion el guién de un
monografico en el que se desarrollan las princi-
pales caracteristicas del teatro barroco como es-
pectaculo de masas. En €], sin entrar en lo espe-
cificamente literario, se exponen aspectos impor-
tantes para la comprensién de nuestro teatro
aureo como fenémeno socioldgico, a la vez que
puede servir para propiciar el debate en una tu-
toria de apoyo o como punto de partida para el
profesor en una tutoria basica. También el tra-
bajo interdisciplinar y el apoyo individual pue-
den encontrar utilidad en monograficos simila-
res al que presentamos.
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Este monografico fue emitido por Radio 3 de
Radio Nacional de Espaifia y grabado en cinta.
Forma parte de la fonoteca que el INBAD pone
a disposicion de todas las Extensiones.

EL TEATRO EN
(Guion de radio)

LA SOCIEDAD BARROCA

CONTROL: Musica

()

Pedro de Morales, Castro

y el del Hijo de la Tierra,
Caravajal, Claramonte

¥ otros que no se me acuerdan
que componen y han compuesto
comedias muchas y buenas.
¢Quién a todos nos conoce?
JQuién a su fama no llega?
JQuién no se admira de ver
sus ingenios y elocuencia?
Supuesto que esto es asi,

no es mucho que yo me atreva
a pediros en su nombre

que, por la gran reverencia

que se le debe a sus obras,
mientras se hacen sus comedias
que las faltas perdonéis

de los que las representan.



CONTROL: Misica

LOC. 1

Estas palabras pertenecen a una loa, predm-
bulo obligado de toda comedia barroca. El pres-
tigio que aqui se adjudica a los autores respon-
de a la enorme popularidad que tuvo este tipo
de teatro durante todo el siglo XVII y buena par-
te del XVIII.

CONTROL: Miuisica
LOC. 2

El interés por el teatro y por las fiestas habia
sido ya grande durante el Renacimiento. Pero fue
la sociedad barroca la que dio acogida a mayor
numero de espectdculos y artificios artisticos. Po-
seemos innumerables referencias sobre saraos,
verbenas, mdscaras, luminarias y otros esparci-
mientos con los que se conmemoraban festivi-
dades y celebraciones de todo tipo. Especialmente
atractivos para las clases populares eran —
ademads de las comedias— los fuegos artificia-
les, los juegos de caifias y las corridas de toros.
También las procesiones gozaron de gran acep-
tacion por lo que tenian de grandiosidad y mag-
nificencia.

LOC. 1

Tal derroche de medios, realizado en medio
de la profunda crisis que sacudia a la Espafia
del siglo X VII, fue severamente criticado por al-
gunos moralistas:

VOZ DE HOMBRE:

«Por acd no se trata sino de gustos y place-
res; en esto gastan su tiempo al paso que nues-
tros enemigos refinan la polvora de su enojo para
volarnos».

LOC, 2

Sin embargo, estas advertencias resultaron ine-
ficaces ante la necesidad sentida por los gober-
nantes de mostrarse poderosos cuando su poli-
tica empezaba a declinar. Esta necesidad los lle-
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vo hacia la ostentacion extravagante y frivola,
aplaudida por las clases populares que asi enju-
gaban en algo la frustracion de su momento his-
torico.

CONTROL: Musica

LOC. 2

El teatro resulto ser el espectaculo mds adap-
table a estos objetivos del Barroco. Todas las cla-
ses sociales participaban en €1, aunque sus acti-
tudes fueran distintas. La asistencia al teatro llegd
a sentirse como una necesidad, aunque muchos
tuvieran que ingenidrselas para poder entrar sin
pagar;

CONTROL: Musica

NARRADOR:

«jOh, milagroso ejemplo del que cobra
la entrada resistiendo a mil don Juanes
sin nombre, sin virtud, ni fama ni obra
y al preguntar ;quién paga? son Guzmanes!

VOZ 1: Dineros pido.

VOZ 2: Ser quien soy ;no sobra?
VOZ 1: El nombre que me han de dar.
VOZ 2: Somos rufianes.

NARRADOR:

Demanda el nombre y entran sin dinero
paje, rufidn, valiente y caballero.

Entra otro, calada la visera,

y dicenle ;quién paga?

VOZ 2: ;A gentilhombre?

;Oye vuesa meced, oye?

VOZ 1: ;No espera?

VOZ 2: ;Condceme?

VOZ 1: ;Quién es? Diga su nombre.

VOZ 2: Hombre de bien.



VOZ 1: Pues pague o salga fuera.

VOZ 2: Los honrados no pagan.

NARRADOR:

;jGran renombre!

dice el otro que escucha y ha pagado.
Luego yo que pagué ;no soy honrado?
()

No sdlo quien no paga se contenta

con hacernos tan solo un solo dario,

sino que quien lo escucha se deshonra

y toma el no pagar por punto de honra».

CONTROL: Miisica

LOC. 2

Las exigencias propias de un espectdaculo de
masas hicieron que todo lo relacionado con el
teatro se viera sometido a una profunda reorga-
nizacién. Fue Lope de Vega quien mejor supo
acercar el texto a las preferencias de un piblico
muy diverso. Pero los cambios no sélo afecta-
ron a los contenidos de las comedias: la organi-
zacion y los lugares de representacion, llamados
«corrales de comedias», también se ajustaron a
la nueva situacion.

LOC. 1

La profesionalizacién de la actividad teatral
habia sido hasta este momento muy escasa. A
finales del siglo X V1, la vida de los comicos par-
ticipaba, todavia, de buena parte de los rasgos
apicarados y vagabundos de los juglares medie-
vales. Rojas Villandrado nos refiere la existen-
cia de representantes solitarios que, ante el im-
provisado auditorio que encontraban en un pue-
blo, se subian a un arca y decian: «Agora sale
la dama y dice esto y esto». Y asi iban represen-
tando. Otras compaifiias mds numerosas llevaban
sobre un pollino unos cuantos sayos, pellicas,
barbas y cabelleras y vivian en condiciones pre-
carias: «Tienen el vino por adarmes, la carne por
onzas, el pan por libras y el hambre por arro-
bas». Asi lo expresa Rojas.
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LOC. 2

El variopinto mundo de los cémicos comen-
z0 a regularizarse a partir de 1.600 con la crea-
cién de las compafiias «de titulo». Estas com-
pafiias fijaban su organizacién por temporadas
que iban desde la Pascua de Resurreccion hasta
el Miércoles de Ceniza. La Cuarema era un pe-
riodo vedado al teatro, durante el cual las com-
paiiias se reorganizaban para la temporada si-
guiente.

LOC. 1

Junto a las compaiiias «de titulo» existian las
de «la legua», no sujetas a reglamentacién y
compuestas por gentes diversas, con frecuencia
no profesionales y de dudosa conducta, como
pone de manifiesto el siguiente memorial pre-
sentado a Felipe IV:

VOZ DE HOMBRE:

«Suelen andar con las compafiitas no permiti-
das hombres delincuentes. Y frailes. Y clérigos
JSfugitivos y apdstatas de sus hdbitos. Y so capaz
de ser representantes y de andar siempre de unos
lugares a otros se libran y esconden de las justi-
cias, viviendo con grandes desordenes y escdn-
dalos porque, como el ejercicio es festivo y de
entretenimiento, en cualquier lugar donde llegan
hallan en la gente moza valedores que los am-
paran y obligan a las justicias a que disimulen
sus libertades».

CONTROL: Miisica

A pesar de que estas compaiiias fueron repe-
tidamente prohibidas, los comicos de la legua
continuaron recorriendo villorrios y pequefias
ciudades. Ellos dieron a conocer en las zonas ru-
rales el teatro que se producia en los mds impor-
tantes nucleos urbanos.

En las ciudades, resultaron insuficientes los ta-
blados sobre carros que habian servido para re-



presentar el teatro religioso medieval. Por ello,
ciertos patios de casas de vecinos comenzaron
a utilizarse como lugares fijos de representacion.
En ellos nacieron los elementos bdsicos de los
«corrales de comedias», llamados asi, precisa-
mente, por tener su origen en los patios o corra-
les vecinales.

CONTROL: Miisica

LOC. 2

Para asistir a las representaciones era nece-
sario pagar una entrada que daba derecho a ver
la comedia desde el patio y de pie. Una vez den-
tro se podia alquilar una grada o un banco, pro-
ximos al escenario.

De pie permanecian los espectadores proce-
dentes de las clases mas populares, conocidos con
el nombre de «mosqueteros». Formaban un gru-
po ruidoso y pendenciero, muy temido por los
poetas porque sus iran podian acabar con el éxito
de cualquier comedia.

Las mujeres tenian que colocarse en la «ca-
zuelay, especie de entarimado situado en el fon-
do del patio que impedia que se mezclaran con
los hombres. Se sentaban en bancos corridos de
unas 50 plazas, aunque normalmente cabian mu-
chas mas tras la actuacion del «apretador» en-
tre grandes alborotos.

Un escritor de la época, Juan de Zabaleta, nos
cuenta las peripecias de dos mujeres que asisten
a una comedia:

CONTROL: Musica

VOZ DE HOMBRE:

«(...) desde la misa, por tomar buen lugar par-
ten a la cazuela (...) No toman la delantera por-
que ése es el lugar de las que van a ver y a ser
vistas (...), toman en la mediania lugar desaho-
gado y modesto (...). Empiezan a cascar avella-
nas las dos amigas, y en entrambas bocas se oyen
grandes chasquidos (...). Ya la cazuela estaba cu-
bierta cuando he aqui al apretador (...) con cua-
tro mujeres tapadas y lucidas que porque le han
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dado 8 cuartos viene a acomodarlas. Llégase a
nuestras mujeres y diceles que se embeban: ellas
se resisten, él porfia (...). Las nuestras dicen que
vinieran temprano y tuvieran buen lugar (...). Dé-
Janse al fin caer encima de las que estdn senta-
das que, por salir de debajo de ellas, les hacen
lugar sin saber lo que se hacen. Refunfufian las
unas, responden las otras, y al fin quedan todas
en calma.»

CONTROL: Musica
EOC: 2

En los laterales estaban situados los «aposen-
tos» y las «rejas» o «celosias». Estos lugares es-
taban reservados para la nobleza y la alta bur-
guesia, podian ocuparlos hombres y mujeres y
solian estar alquilados por afios. Los mds enten-
didos se reunian en un aposento alto llamado
«tertulian.

LOC. 1

Las representaciones empezaban a las tres de
la tarde, con algunas oscilaciones en la hora, se-
gun la época, para aprovechar mejor la luz na-
tural. Pero ya desde las 12 podian entrar los es-
pectadores que buscaran un buen sitio,

La asistencia a las comedias no buscaba sola-
mente el conocer una historia representada.
Cumplia una importante labor de relacién so-
cial, como observa el citado Zabaleta:

CONTROL: Miisica
VOZ DE HOMBRE:

«Come atropelladamente (...) el que piensa gas-
tar en la comedia aquella tarde. El ansia de te-
ner buen lugar le hace no calentar el lugar en
la mesa. Llega a la puerta del teatro y la prime-
ra diligencia que hace es no pagar (...). Pasa ade-
lante nuestro holgon y llega al que da lugares
en los bancos. Pidele uno y el hombre dice que
no los hay [Siéntase en uno cualquiera y] ape-



nas se ha sentado cuando viene su duefio y quiere
usar de su dominio. El que estd sentado se resis-
te y drmase la pendencia (...). Luego mira [a la
cazuelal, vdlese la voluntad a la mujer que me-
Jjor le ha parecido y hdcele, con algin recato, se-
fias. (...). Vuelve la cara a diferentes partes cuando
siente que por detrds le tiran de la capa. Tuerce
el cuerpo por saber lo que aquello es, y ve un
limero que, metiendo el hombro por entre dos
hombres, le dice cerca del oido que esa sefiora
que estd ddndose golpes en la rodilla con el aba-
nico dice que se ha holgado mucho de haberle
visto tan airoso en la pendencia y que le pague
una docena de limas (..). En apartdndose el li-
mero, piensa en ir a aguardar a la salida de la
comedia a la mujer y empieza a parecerle que
tarda mucho en empezar la comedia. Habla re-
cio y desabrido en la tardanza y da ocasion a
los mosqueteros que estdn debajo de él a que den
priesa a los comediantes con palabras injurio-
sas.»

CONTROL.: Misica

10C. 1

A lo largo de la tarde, el publico consumia nu-
merosos productos: barquillos, obleas, pifiones,
avellanas, turrdn, agua de anis, frutas,... y, so-
bre todo, una mezcla de agua y miel con hier-
bas aromaticas llamada «aloja». El éxito de la
aloja fue tal que dio lugar a un gremio de aloje-
ros, al que se accedia tras un examen de catecis-
mo ante el cura parroco.

CONTROL: Muisica

LOC. 2

El interés por hacerse notar, por ver y ser vis-
to, fomentaba el ambiente tumultuoso y bullan-
guero del corral, en el que participaban todas las
clases sociales: Se sabe, por ejemplo, que en una
ocasion fue la misma reina la que incité a que
se soltaran ratones en la cazuela, divertida ante
la previsible reaccion de las mujeres. En otra oca-
sién, cuenta Géngora que una comedia de Alar-
con fue echada abajo mediante el olor despren-
dido por una redomilla dejada en el patio. El olor
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fue tan fuerte y desagradable que hizo que se des-
mayaran algunos de los que no se dieron prisa
en salir.

LOC. 1

Muy frecuentes eran las réplicas mas o menos
chuscas a los parlamentos de los actores y usual,
el ruido producido por carracas, tablillas de San
Lazaro, campanillas, silbatos y, sobre todo, por
voces y silbidos. Sila comedia no gustaba, el rui-
do llegaba a hacerse ensordecedor y sobre los ac-
tores caia una lluvia de frutas y otros objetos
arrojadizos. En El Buscén, de Quevedo, Pablos
nos relata los efectos que produjo una mala co-
media en la que se vio envuelto como actor;

VOZ DE HOMBRE:

«Representamos una comedia de un represen-
tante nuestro, que yo me admiré de que fuese
poeta, porque pensaba yo que el serlo era de
hombres muy doctos y sabios y no de gente tan
sumamente lega (...). Hizose el primer dia la co-
media y no la entendid nadie; el segundo dia em-
pezdmosla y quiso Dios que empezaba por gue-
rra, y salia yo armado y con rodela, que si no
a manos de mal membrillo, tronchos y [pepinos]
acabo. No se ha visto tal torbellino. Y ello me-
recialo la comedia».

CONTROL: Musica
LOC. 1

Sumese a lo dicho que la propia trama incluia
diversos cantos y bailes en los que se invitaba
a participar al publico y podremos imaginar lo
que significaba el ambiente en el conjunto del
espectdculo.

LOC. 2

La actitud del publico lleg6 a ser un factor tan
decisivo que algunos poetas tenian que acudir
a solicitar una tregua a ciertos conocidos cabe-
cillas de grupos de revoltosos o recurrir a com-
prar el aplauso de otros grupos de mosqueteros.



CONTROL: Musica

LOC. 1

El comienzo de la representacion lo indicaban
unos fuertes toques de guitarras que servian pa-
ra reclamar atencién y silencio. Inmediatamen-
te comenzaba la loa que al principio fue un mo-
noélogo, pero que después fue complicandose al
utilizar més de un personaje e incluir cantos, bai-
les y vestimentas caprichosas. Comenzaba des-
pués el primer acto de la comedia para suceder-
se un entremés, el segundo acto, una jdcara o
un baile, el tercer acto y, finalmente, una moji-
ganga.

LOC. 2

El entremés era una pieza corta y de cardcter
coémico, construida sobre personajes preestable-
cidos: El alcalde bobo, el rufidn, el vizcaino, el
marido viejo engaiiado, la buscona y el estudian-
te gorron eran los mas frecuentes.

La jacara era una breve representacion que sa-
tisfacia el interés del publico por ver representa-
das broncas entre rufianes y sus mujeres en los
ambientes propios de la delincuencia. Y la mo-
jiganga estaba constituida, fundamentalmente,
por una mascarada con disfraces grotescos y ves-
tidos de animales.

CONTROL: Musica

LOC. 1

Tanto las piezas cortas como la comedia mis-
ma, incluian cantos y bailes. Los bailes mas fa-
mosos fueron la «zarabanda» y la «chacona» que
solian ejecutarse con castafiuelas y debieron es-
tar proximos a nuestro actual flamenco. Habia
en ellos un fuerte componente erético que los
separaba de las decorosas «danzas» palaciegas,
lo que les acarred censuras y prohibiciones:

«No representen cosas, bailes ni cantares {...)
lascivos ni deshonestos o de mal ejemplo, sino
que sean conforme a las danzas y bailes antiguos,
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y se dan por prohibidos todos los bailes de es-
carramanes, chaconas, zarabandas, carreterias y
cualesquier otro semejante a estos: de los cua-
les se ordena que los tales autores y personas (...)
no los usen de manera alguna (...) y no inventen
otros de nuevo, semejantes y con diferentes nom-
bres»

LOC. 2

Las prohibiciones afectaron no solamente a los
bailes, sino que estuvieron gravitando sobre la
totalidad de la fiesta del teatro, dado que para
los moralistas mas rigurosos, se trataba de un
espectaculo inmoral y pecaminoso.

Sin embargo, el teatro barroco jamas incitd
al espectador hacia conductas antisociales; mas
bien mostraban como los individuos que las se-
guian eran justamente castigados por lo que, en
altimo término, el teatro fue un firme defensor
y propagador de los valores establecidos por la
sociedad estamental.

CONTROL: Musica
LOC. 1

Asi mientras eran apresados los galeones es-
paifioles, se sublevaban Catalufia y Portugal y se
multiplicaban los impuestos, gobernantes y go-
bernados compartian su entusiasmo ante las no-
vedades que iban introduciéndose para hacer mas
llamativa la puesta en escena de las comedias.

En conjunto, y visto desde hoy, el teatro se nos
presenta como un eficaz canalizador del afan de
novedades sentido por una sociedad en crisis, co-
mo era la espaifiola del siglo XVII.

CONTROL: Musica

Manuel Morillo Caballero
GABINETE DE MEDIOS AUDIOVISUALES
DE LA SEDE CENTRAL DEL INBAD



LA EVOLUCION DEL ESPANOL Y EL HABLA ACTUAL

A) EVOLUCION DEL ESPANOL

A partir del siglo II a. de C., se da en la len-
gua latina una evolucién que primero tolera,
luego admite y finalmente potencia rasgos con-
siderados anteriormente incorrectos. Junto a esta
tendencia vulgarizante, que puede tener lugar en
ciertas épocas de la vida de cualquier lengua (ya
sea por imposicién exterior o por imitacién vo-
luntaria o porque esté de moda), en el latin se
produjo una evolucién muy répida.

Resultado de esa evolucion rdpida y vulgari-
zante que fragmento el latin fueron las distintas
lenguas neolatinas o romances como el gallego,
el francés o el italiano.

Han pasado 1.800 afios desde que comenzd
el llamado por algunos proceso de «corrupcion»
del latin y, tras mil afios de formacion y de con-
solidacién de nuestra lengua, parece que la his-
toria se repite y asistimos a otra rdpida y vulga-
rizante evolucion del espafiol:

«Osea, a ver si me entiendes, colega, a nivel
de examen yo pienso de que, bueno, que me he
pillao cantidi de mosqueo con la lengua.»

(Alumno a la entrada del aula)

— Agentes de la rapida evolucion:

1. Uno de los agentes mds importantes de
esta veloz transformacion del espaifiol es la ac-
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cion de lenguas vecinas (adstratos lingiiisticos)
o de lenguas que como el inglés representan un
poder econdmico y cultural (superestrato lingiiis-
tico).

La influencia de la lengua y de la cultura an-
glosajona sobre el espaiiol es de gran intensidad
y rapidez (las dos o tres tltimas décadas). De tal
manera, podemos encontrarnos con hablantes jo-
venes de nuestra lengua que no sélo no usan, si-
no que desconocen el término alternativo espa-
fiol para designar lo que habitualmente se de-
nomina con un término inglés.

Esto podemos comprobarlo facilmente con
nuestros alumnos: muchos de ellos no saben em-
plear otros términos que no sean «poster,
hobby»...

2. En segundo orden de importancia pode-
mos sefialar la influencia que ejercen idiomas
proximos como el francés o el cataldn, tanto en
léxico como en estructuras sintdcticas. Pero es
mas notable la influencia que ejercen sobre el es-
paiiol gran cantidad de hablantes que, no sien-
do ésta su lengua materna, se expresan en este
idioma, entre otros motivos para poder enten-
derse con sus compatriotas y porque se trata de
la lengua supranacional y mayoritaria del Estado.

3. Otro de los agentes de la evolucidn rapi-
da del espafiol es el progresivo distanciamiento
entre la lengua hablada en la calle y la lengua
escrita ensefiada y estudiada en las escuelas e ins-
titutos. Cada dia va ganando mas terreno la len-
gua hablada y parece que la expresion escrita se



relega al uso de escritores profesionales. La len-
gua de los textos literarios estudiados en las aulas
corresponde a estadios anteriores al de la len-
gua oral, de manera que se sienten como distin-
tas. Asi, al no haber una lengua escrita que frene
a la hablada, ésta evoluciona con mayor rapidez.

— Agentes de la evoluciéon vulgarizante:

Respecto a los agentes de la tendencia vulga-
rizante del espafiol, hay que hablar de circuns-
tancias extralingiiisticas distintas.

1. En ciertas épocas de la historia, los inte-
grantes de una determinada comunidad idioma-
tica tienen como modelo de comportamiento, de
actuacion en la vida como modelo de habla, a
las personas de mayor cultura. En cambio, en
la actualidad y como resultado de la fuerte im-

plantacién de los medios de comunicacién, aqué- ‘
llas que poseen el poder politico y el econémico

se han convertido en ejemplo para cualquiera de
las manifestaciones humanas y, entre ellas, la lin-
giiistica.

De este modo, los politicos, los artistas, los
futbolistas, los sindicalistas, los banqueros, que
no destacan por ser las personas mas cultas ni
las que mejor se expresan en nuestra lengua,
constituyen sin embargo, modelos de compor-
tamiento y de actuacion en nuestra sociedad.

2. Por otro lado, muchos cientificos y téc-
nicos, profesores e investigadores, tanto en la len-
gua hablada como en sus escritos, suelen des-
preciar lo gramatical, lo correcto y lo estético,
porque ello es considerado como una quisqui-
llosidad propia de otras ramas del saber. Ade-
mds hay que sefialar que los avances y progre-
sos tecnoldgicos, asi como los descubrimientos
cientificos, se producen en areas de habla ingle-
sa y, por tanto, los calcos seméanticos, los extran-
jerismos, son muy abundantes.

3. Por ultimo, los medios de comunicacién
de masas, que deberian ser, y en ocasiones lo con-
siguen, verdaderos instrumentos de formacién
cultural y lingiiistica, en la mayor parte de las
ocasiones se convierten en divulgadores de erro-
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res, defectos, manias e incorrecciones lingiiisti-
cas que son asimiladas rapidamente por gran
parte de la sociedad.

B). EL HABLA ACTUAL

Las letras de las canciones, que con tanta fre-
cuencia se oyen en la radio, son rapido y eficiente
vehiculo de divulgacién de errores pues, al estar
acompaiiados de muisica, son faciles de memo-
rizar. Los autores de los textos carecen en mu-
chas ocasiones de un minimo de sensibilidad lin-
giiistica y construyen frases totalmente inacep-
tables en espafiol, ininteligibles o con una
estructura sintdctica errénea. Este es el caso de
la expresion utilizada cada dia més en el habla
coloquial «es por eso que...», construccion inco-
rrecta, seguramente calco de lenguas proximas
como el francés o el italiano, y desde luego mas
simple que la correcta: «es por eso por lo que».

Presentadores de programas de radio de ma-
siva audiencia deberian cuidar al mdximo su ex-
presién. Cudntas veces se habrd oido decir «;Qué
le diria a todas esas personas que nos estdn es-
cuchando...?».

Y es que parece como si la concordancia del
numero fuera una excesiva complicacion para el
hablante, que tiende a dejar todo pronombre
complemento en singular. Es muy frecuente oir
frases como «/quién son los que han aproba-
do?», en lugar de ;quiénes son?».

Especial dificultad parece ofrecer para muchos
hablantes del espafiol de hoy el relativo que con
sus multiples funciones: con frecuencia se oyen
frases como «esa es la alumna que te hablé». Hay
muchos ejemplos de canciones. «Una hora de
oro, una hora de oro que fui muy feliz, una ho-
ra de oro...». (Una hora de oro de Manolo Es-
cobar). «Yo sé de un lugar, que te llevaré, y te
gustard» (Noa-Noa de Massiel).

En el habla de los politicos se observa una cada
vez mayor tendencia a alterar el lugar correcto



de los acentos de la palabra debido a un deseo
de enfatizar o llamar la atencién sobre el men-
saje que se quiere transmitir. Asi, declaraciones
como éstas: «Con la ¢élaboracién de todos los
paises llegaremos a la cénsolidacion de...». «Pér-
sonalmente, no voy a caer en 14 tentacién de res-
ponder a...».

Muy curiosa es la utilizacién que los politi-
cos hacen de las preposiciones, cambiando unas
por otras. Este es el caso de la preposicion desde:
«désde la tolerancia, désde la solidaridad, désde
la transparencia..., désde el estupor...».

Pero todavia tienen mas éxito los giros pro-
posicionales «de cara a» y «a nivel de». Un po-
litico decia a propésito de la reuniéon anual
hispano-italiana que iba a tener lugar en Mallor-
ca: «Es una reunion importante cara a la defen-
sa». También los locutores de radio las usan con
frecuencia: «de cara al congreso de A.P. a cele-
brar en febrero...» (dos errores mejor que uno).

Son tan frecuentes los usos erréneos que fra-
ses tan sencillas como: «Pusieron al nifio de cara
a la pared» llegardn a resultarnos extrafias.

El giro «A nivel de» es también muy famoso
entre politicos, locutores y profesores. Asi el co-
mentario de un locutor de la EM.: «Lo dltimo
a nivel de sencillo de Miguel Bosé es Salaman-
dra», o de un profesor en una reunion de eva-
luacién: «A nivel de aprobados».

Haciendo una parodia de estos usos y modos
de habla actual, el periodista Antonio Burgos pu-
blicé un articulo titulado Eurogilipuertas que co-
menzaba asi:

«Bueno, en base a la connotacién que
conlleva empiricamente la remodelacién
de un colectivo que se ha posicionado
en resortes puntuales al Poder, y visto
desde la 6ptica del cindadano de a pie,
ello implica que se haya ofertado un pa-
quete de temas que posibiliten la expre-
sion del visionado de la realidad. Pien-
so de que quien asi habla como le es-
toy hablando valora positivamente la di-
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versificacion que comporta la dinami-
zacion social, porque han habido eta-
pas que el lenguaje no era vehiculador
de una ideologia...».

El lenguaje periodistico, aunque m4s cuida-
do en general por tratarse de lengua escrita, tie-
ne ciertos vicios que repite una y otra vez. Por
ejemplo el uso incorrecto de algunos gentilicios
que supone barbaridades histéricas como éstas:
«En Argentina el militar complicado del asesi-
nato de dos monjas galas...» o «las autoridades
lusitanas han aprobado...», o «los pilotos ger-
manos han sobrevolado...».

También se lee con frecuencia en los periddi-
cos el uso erroneo de epitetos como en «el avio-
car llegar4 con los restos a la madrileiia base de
Getafe», o «los restos fueron trasladados al ma-
drilefio cementerio de la Almudena...».

En realidad se trata de adjetivos especificati-
vos que deberian ir detrds de los nombres: base
madrilefia y cementerio madrileiio.

Otro ejemplo de la tendencia vulgarizante y
simplificadora del espaiiol actual, que hace pen-
sar a algunos en la quiza menor capacidad inte-
lectual de los hablantes de esta lengua respecto
de los hablantes latinos, es la incapacidad ma-
nifiesta para utilizar los nimeros ordinales mas
alla del décimo. Asi se dice: «Es la tercera edi-
cion de tal libro», pero, en cuanto se utiliza un
numero superior, se olvida el ordinal y se dice,
por ejemplo «veintitrés edicién» en lugar de vi-
gésimo tercera.

No hace mucho, en un programa televisivo de
coloquio, uno de los contertulios decia: «En el
Concilio Vaticano dos». Del habla pretendida-
mente grandilocuente y vacia de contenido te-
nemos también ejemplos en el espafiol de Amé-
rica. (No olvidemos que de cada nueve hablan-
tes de espaiiol, so0lo uno es de Espafia). Esta es
una carta que, a través del periédico mejicano
«Excelsior», envidé un Diputado al Presidente de
Méjico Miguel de la Madrid:



«La comunicacion abierta que aqui
suscribo dirigida a usted, ante el testi-
monio de la Nacién, plantea un asunto
politico trascendente, como medio pre-
ciso para definir situaciones y para in-
dicar acciones que eviten las escaladas
de diversa indole, como las que clara-
mente bosqueja ya la situacion de la vi-
da nacional y, evidentemente, ello es en
sentido inconveniente para todos.»

La utilizacion erronea del léxico, cada dia mas
reducido, es otro hecho destacable. Hay muchos
ejemplos en el habla de hoy de uso de vocablos
con significados que no les pertenecen. Asi el
verbo contemplar, que sirve para todo menos
para contemplar el mar o las estrellas. Un Pre-
sidente de la Camara de Diputados, respecto a
los dos tipos de informacién que se puede pro-
ducir, decia: «Se contemplan dos escalones:
cuando la materia es reservada, se informa a sus
Sefiorias; cuando es secreta...». Habria que ima-
ginarse a los sefiores Diputados mirando los es-
calones de no se sabe qué escalera. ;Y las leyes
que contemplan de todo?

Cuando un locutor de radio afirmé que la res-
puesta de Libia al bombardeo francés fue auto-
matica, probablemente queria decir que fue in-
mediata.

También el verbo prolongar se utiliza impro-
piamente en lugar de durar, asi se dice: «La vi-
sita se prolongé por espacio de dos horas» cuan-
do la duracion real fue ésta. Asimismo es inco-
rrecto el uso del verbo completar en frases co-
mo: «Kstas y otras informaciones completardn
nuestro espacio de esta noche», cuando en rea-
lidad no hay més informaciones-que ésas.
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Locutores con ambiciones literarias, en vez de
hablar de «lugares de Espaiia» hablan de «los
muiltiples puntos de la geografia espanola».

Parece que, para el hablante de hoy, la pala-
bra cuyo es muy compleja, expresa demasiados
conceptos a la vez: posesion, relacion. Por eso
cada vez se usa menos este posesivo relativo y
es sustituido por construcciones erroneas como
las de la siguiente frase: «tengo una amiga que
su marido...».

Y ;qué decir del gerundio de posterioridad,
totalmente erréneo, pues el gerundio indica so6lo
simultaneidad? Aparece en toda noticia o parte
de enfermedad que se precie: «En Vigo muchas
personas asaltaron grandes almacenes, siendo de-
salojados por la policia», o «el presunto etarra
herido de bala, fue ingresado en el Hospital Pro-
vincial, siendo operado inmediatamente y extra-
yéndole una bala».

Y ;qué sucede con los héroes de muchos ado-
lescentes y mayores, como son los futbolistas
Hugo Sanchez o Maradona que con frecuencia
afirman de que y creen de que?.

Pero vamos a dejar ya todo este maremagnun
de errores y vicios lingiiisticos que ofrecen un
panorama desolador de nuestra lengua.

Afortunadamente contamos con buenos escri-
tores, con cuyas obras podemos aprender mucho,
y personas de distinta responsabilidad laboral y
social que consideran que el lenguaje es la ma-
nifestacion mas especifica del hombre, Cuidar
la expresién, hablar con propiedad y correccion
no es algo trivial ni superficial, sino una mues-
tra de cultura, y sobre todo, de claridad mental.

Pilar Montero Montero
SEMINARIO DE LENGUA Y LITERATURA
DE LA SEDE CENTRAL DEL INBAD






LOC:

En este rincén salmantino, rodeado de torres
y agujas platerescas, Fray Luis reposa en bron-
ce, y vela, frente a la fachada de la Universidad.
La ciudad, a la caida de la tarde, dormita en si-
lencio. Dentro de unas horas, los estudiantes sal-
dran de sus viejas pensiones o de algin colegio
para pasear bajo los soportales de la Plaza Ma-
yor. Quiza se enzarcen en una discusion inaca-
bable sobre los apuntes tomados por la mafia-
na. El rumor llegard lejanamente hasta este pa-
tio sosegado de Fray Luis. Alrededor, sélo la fi-
ligrana de la piedra y algiin vencejo ensimismado:

VOZ 1:
Que no le enturbia el pecho
de los soberbios grandes el estado,
ni del dorado techo
se admira, fabricado
del sabio moro, en jaspes sustentado.

No cura si la fama
canta con voz su nombre pregonera;
no cura ni encarama
la lengua lisonjera
lo que condena la verdad sincera.

JQué presta a mi contento,
si soy del vano dedo sefialado,
si en busca de este viento
ando desalentado
con ansias vivas, y mortal cuidado?

LOC.:

Un dia de febrero de 1544 profesa en el Cole-
gio de San Agustin de Salamanca un joven es-
tudiante. Habia nacido en Belmonte, villa de la
provincia de Cuenca, en 1527. Llegé a la ciudad
del Tormes para estudiar Cénones, pero poco
después se sinti¢ atraido por la vida religiosa.
Su nombre: Luis de Ledn. Su familia, aunque
el padre era abogado de la Corte, habia vivido
bajo la sospecha de tener algin antepasado ju-
dio. El pintor Pacheco nos dard, mds tarde, un
retrato de aquel personaje:

vOzZ 2:

«En lo natural fue pequerio de cuerpo, en de-
bida proporcion; la cabeza grande, bien forma-
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da, poblada de cabello algo crespo; el cerquillo
cerrado, la frente espaciosa, el rostro, mds redon-
do que aguilefio, triguefio el color, los ojos ver-
des y vivos. En lo moral, el hombre mds callado
que se ha conocido, si bien de singular agudeza
en sus dichos, con extremo abstinente y templa-
do en la comida, bebida y suefio; de mucho se-
creto, verdad y fidelidad, puntual en palabras y
promesas, compuesto, poco 0 nada risuefio» (2).

LOC.:

El joven agustino se entrega con entusiasmo
al estudio. Bebe en las fuentes de los cldsicos gre-
colatinos, a los que tradujo exhaustivamente, y
se dedica a la investigacidn biblica. Asiste a las
clases de los m4s renombrados maestros y pro-
fesores de la época, como Melchor Cano o Do-
mingo Soto. En 1558 obtiene el grado de bachi-
ller, y dos afios mads tarde, el de Maestro en Teo-
logia.

En 1561, tras un primer fracaso, consigue la
catedra de Teologia de la Universidad de Sala-
manca. Su fama de hombre inquieto y tenaz, y
su espiritu generoso pronto le acarrearon la ad-
miracion de unos y la enemistad de otros. Pero
Fray Luis sigue con paso decidido por el sende-
ro de la virtud y de la entrega al trabajo.

VOZ 1:
Virtud, hija del cielo,
la mds ilustre empresa de la vida,
en el oscuro suelo
luz tarde conocida,
senda que guia al bien, poco seguida:

tui, dende la hoguera,
al cielo levantaste al fuerte Alcides;
ti en la mds alta esfera
con las estrellas mides
al Cid, clara victoria de mil lides.

Por ti el paso desvia
de la profunda noche, y resplandece
muy mds que el claro dia
de Leda al parto, y crece
el Cdrdoba a las nubes, y florece.
(2) JUANA VAZQUEZ MARIN: «Poesia en la segunda mi-

tad del siglo XVI» en Historia de la Literatura espaiiola e his-
panoamericana, Madrid, Orgaz, 1980, pag. 163.



LOC.:

Las luchas internas entre las distintas tenden-
cias religiosas siembran de pasién y acaloramien-
to la vida de las aulas. Fray Luis, hombre tem-
peramental, recto y fiel a la verdad, se ve pron-
to mezclado en aquellas contiendas. La rivali-
dad entre agustinos y dominicos no siempre
se mantiene dentro de los limites de la modera-
cion. La envidia hace estragos y la sombra de
la Inquisicion planea sobre cualquier actividad
intelectual que ponga en peligro el rigor de los
dogmas. El agustino no se rinde ante la calum-
nia o la mezquindad, pero sus versos rezuman
un hondo deseo de quietud, de paz espiritual,
de rechazo del mundo.

VOZ 1:

Un no rompido suerio,
un dia puro, alegre, libre quiero;
no quiero ver el cefio
vanamente severo
del que la sangre sube o el dinero.

Despiértame las aves
con su cantar suave no aprendido;
no los cuidados graves
de que es siempre seguido
quien al ajeno arbitrio estd atenido

Vivir quiero conmigo,
gozar quiero del bien que debo al cielo,
a solas, sin testigo,
libre de amor, de celo,
de odio, de esperanzas, de recelo.

LOC.:

La labor poética de Fray Luis de Leén no se
reduce solo a sus composiciones originales, si-
no que se extiende a toda una serie de poesias
traducidas y poemas imitados.

Fiel conocedor de la Biblia en sus fuentes ori-
ginales, el agustino se recre6 tambien con la tra-
duccion de los mas importantes poetas griegos
y latinos: Pindaro, Horacio, Virgilio... A ese fon-
do hebreo y clasico, habria que afiadir la imita-
cion de los liricos italianos del Renacimiento. La
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misma belleza que empapa los versos de Petrar-
ca o de Pietro Bembo es la que fluye, con armo-
nia y sosiego, de la pluma apasionada de Fray
Luis. La presencia del platonismo es evidente.

VOZ 1:

Amor casi de un vuelo me ha encumbrado
a donde no llego ni el pensamiento;
mas toda esa grandeza de contento
me turba y entristece este cuidado:

Que temo que no venga derrocado
al suelo por faltarle fundamento:
que lo que en breve sube en alto asiento,
suele desfallecer apresurado.

Mas luego me consuela y asegura
el ver que soy, sefiora, ilustre obra
de vuestra sola gracia, y que en vos fio.

Porque conservaréis vuestra hechura,
mis faltas supliréis con vuestra sobra,
¥ vuestro bien hard durable el mio.

LOC.:

El poeta alcanza cimas de perfeccion inusita-
da. Ademads del empleo casi constante de la li-
ra garcilasiana como estrofa basica de su poe-
sia, Fray Luis compone algunos sonetos de ad-
mirable factura. El equilibrio renacentista, la so-
briedad y la elegancia encuentran su maxima ex-
presion en los versos del lirico castellano.

VOZ 1:

Agora con la aurora se levanta
mi Luz ; agora coge en rico fiudo
el hermoso cabello; agora, el crudo
pecho cifie con oro y la garganta.

Agora, vuelta al cielo, pura y santa
las manos y ojos bellos alza, y pudo
dolerse agora de mi mal agudo:
agora incomparable tafie y canta

Ansi digo; y del dulce error llevado,
presente ante mis ojos la imagino,
y lleno de humildad y amor la adoro.

Mas luego vuelve en si el engafiado
dnimo, y conociendo el desatino,
la rienda suelta largamente al lloro.



LOC.:

Fray Luis de Ledn considero siempre su obra poé-
tica como un trabajo menor, dé importancia se-
cundaria. Asi dice él mismo:

VOZ 1:

Entre las ocupaciones de mis estudios en mi
mocedad, y casi en mi nifiez, se me cayeron co-
mo de entre las manos estas obrecillas; a las cua-
les me apliqué mds por inclinacion de mi estre-
lla que por juicio o voluntad [..] Por esta causa
nunca hice caso de esto que compuse ni gasté
en ello mds tiempo que el que tomaba para ali-
viarme de otros trabajos, ni puse en ello mds es-
tudio del que merecia lo que nacia para nunca
salir a la luz; de lo cual ello mismo, y las faltas
que en ello hay, dan suficiente testimonio» (3).

LOC.:

Sin embargo, la lectura reposada de las odas
nos revela, aparte de la cuidada elaboraciéon, una
poesia impregnada de vehemencia, de fe. La poe-
sia de Fray Luis es una confesion vital en la que
salen a flote los afanes, las secretas aspiracio-
nes y la firmeza de cardcter del sabio:

VOZ 1:

Si resplandece el dia,
si Folo su reino turba, ensafa,
el rostro no varia;
y si la alta montania
encima le viniere, no le daria.

Bien como la fiudosa
carrasca en alto risco desmochada
con hacha poderosa,
del ser despedazada
del hierro torna risca y esforzada.

Querrds hundilla, y crece
mayor que de primero; y si porfia
la lucha, mds florece;

y firme al suelo envia
al que por vencedor ya se tenia.

(3) FRAY LUIS DE LEON: Op. cit. pags. 57-58.
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LOC.:

Las discusiones entre los distintos grupos re-
ligiosos se hicieron cada vez mas 4speras. Con-
tra Fray Luis, al que apoyan muchos compafie-
ros y simpatizantes, se alzan enemigos encarni-
zados, como el catedratico de griego Leén de
Castro, o el dominico Fray Bartolomé de Medi-
na. El agustino, cuya entereza de espiritu no le
permite ninguna concesion al disimulo, a la hi-
pocresia o a la claudicacion, se enfrenta a ellos
en defensa de la verdad. Cuando los choques se
hacen insostenibles y la tempestad endurece el
ambiente, Fray Luis se retira hasta La Flecha,
una finca que la Orden posee cerca de Salaman-
ca. Alli, en aquel refugio apartado y silencioso,
a orillas del Tormes, la fogosidad del tedlogo en-
cuentra el sosiego estimulante de la naturaleza:

VOZ 1.

Del monte en la ladera

por mi mano plantado tengo un huerto,
que con la primavera,

de bella flor cubierto,

ya muestra en esperanza el fruto cierto.

Y como codiciosa
de ver y acrecentar su hermosura,
desde la cumbre airosa
una fontana pura
hasta llegar corriendo se apresura.

Y luego, sosegada,
el paso entre los drboles torciendo,
el suelo de pasada
de verdura vistiendo,
y con diversas flores va esparciendo.

El aire el huerto orea,
y ofrece mil olores al sentido,
los drboles menea
con un manso ruido,
que del oro y del cetro pone olvido.

LOC:;

Otras veces la liberacion del mundo de la rea-
lidad le llega a través de la musica de su amigo
Francisco Salinas. El ciego Salinas, burgalés de



origen, era catedratico de musica en Salaman-
ca. La amistad entre el poeta y el musico hizo
posible que brotaran de la pluma del sabio al-
gunos de los pasajes mds emotivos de nuestra
lirica. El poeta se extasia y deja vagar el pensa-
miento:

VOZ 1:

El aire se serena
Y viste de hermosura y luz no usada,
Salinas, cuando suena
la musica extremada,
por vuestra sabia mano gobernada.

A cuyo son divino
mi alma, que en olvido estd sumida,
torna a cobrar el tino
y memoria perdida,
de su origen primera esclarecida.

Y como se conoce,
en suerte y pensamientos se mejora;
el oro desconoce,
que el vulgo ciego adora,
la belleza caduca, engariadora.

Traspasa el aire todo
hasta llegar a la mds alta esfera,
y oye alli otro modo
de no procedera
musica, que es de todas la primera.

LOC.:

La mayor parte de los topicos renacentistas en-
cuentran hueco en la poesia del fraile de Belmon-
te. Asi, la fugacidad de la belleza, cantada por
Garcilaso y recogida més tarde por el pesimis-
mo barroco, aparece evocada también en las poe-
sias originales de Fray Luis:

VOZ 1:

Elisa, ya el preciado
cabello, que del oro escarnio hacia,
la nieve ha demudado,
;Ah! ;Yo no te decia:
«Recoge, Elisa, el pie, que vuela el dia?».
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Ya los que prometian
durar en tu servicio eternamente,
ingratos, se desvian
por no mirar la frente
con rugas afeada, el negro diente.

JQué tienes del pasado
tiempo, sino dolor? ;Cudl es el fruto
que tu labor te ha dado,
sino es tristeza y luto,
Y la alma hecha sierva al vicio bruto?

LOC.:

Y la noche. La grandiosidad y el orden del cos-
mos sirven a Fray Luis para dar escape, y espe-
ranza, a sus amarguras. El poeta, como buen cre-
yente, pone sus aspiraciones en otra vida armo-
nizada por el Gran Creador.

VOZ 1.

Cuando contemplo el cielo
de innumerables luces adornado,
y miro hacia el suelo,
de noche rodeado,
en suerio y en olvido sepultado:

el amor y la pena

despiertan en mi pecho un ansia ardiente;
despiden larga vena

los ojos hechos fuentes;

la lengua dice al fin con voz doliente:

«Morada de grandeza,
templo de claridad y hermosura:
mi alma que a tu alteza
nacio, ;qué desventura
la tiene en esta cdrcel, baja, escura?

(Qué mortal desatino
de la verdad aleja ansi el sentido
que de tu bien divino

olvidado, perdido,
sigue la vana sombra, el bien fingido?

LOC.:

Los enemigos de Fray Luis lograron finalmente
que la Inquisicién interviniera contra el profe-
sor. Se le acusaba de utilizar para sus comenta-



rios biblicos el texto original hebreo, en lugar del
texto latino de la Vulgata. Esta actitud se que-
ria relacionar con los presuntos antecedentes ju-
dios de la familia del agustino. También se cita
en el proceso la traduccion del Cantar de los Can-
tares. Fray Luis habia hecho este trabajo a peti-
cién de una monja, su prima Isabel Osorio, que
se encontraba en el convento salmantino de Sanc-
ti Spiritus. La traduccion libre de la Biblia esta-
ba prohibida, y aunque Fray Luis habia llevado
a cabo la versién, era totalmente ajeno a la di-
fusién que se habia hecho de la obra.

Fray Luis de Leodn es encarcelado en Vallado-
lid en 1572. Permanecio en prision durante casi
cinco afios. Al final sale, absuelto de todos sus
cargos, en diciembre de 1576. El agustino vuelve
a su trabajo sin rencor, pero con la misma idea
de defender la verdad y la justicia.

VOZ 1.

Agqui la envidia y mentira
me tuvieron encerrado.
Dichoso el humilde estado
del sabio que se retira
de aqueste mundo malvado,
¥ con pobre mesa y casa,
en el campo deleitoso
con solo Dios se compasa,
¥y a solas su vida pasa,
ni enviadiado ni envidioso.

| .0 ]

Afos mas tarde se le quiere incoar otro pro-
ceso. La Inquisicidn en este caso se niega a in-
tervenir y acepta las razones del tedlogo. Fray
Luis, a estas alturas, es respetado por su erudi-
cion y grandeza espiritual. Su condiciéon de hom-
bre sabio, adusto y generoso se ha difundido mas
alla de las aulas.

Habia escrito varios tratados en latin y un par
de obras importantes en prosa castellana. Tales
trabajos han despertado en torno al sabio una
gran admiracion. La lengua romance, en sus ma-
nos, alcanza una nueva forma, igualdndose en
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perfeccion y ductibilidad a la lengua latina. Junto
a sus obras originales, La perfecta casada y De
los nombres de Cristo, destacan sus traduccio-
nes: El Cantar de los Cantares y Exposicién del
libro de Job.

Sus poemas, por otra parte, contienen la per-
feccion de la armonia y recogen temas relacio-
nados con la realidad espiritual que envuelve al
poeta. La lirica de Fray Luis refleja su atormen-
tado vivir y su conviccion del triunfo de la ver-
dad.

VOZ 1:

No siempre es poderosa,
Carrero, la maldad, ni siempre atina
la envidia ponzofosa;
y la fuerza sin ley que mds se empina,
al fin, la frente inclina:
que quien se opone al cielo,
cuando mds alto sube viene al suelo.

Testigo es manifiesto
el parto de la Tierra, mal osado,
que cuando tuvo puesto
un monte encima de otro y levantado,
al hondo derrocado,
sin esperanza gime
debajo su edificio, que le oprime.

Si ya la niebla fria
al rayo que amanece odiosa ofende,
y contra el claro dia
las alas escurisimas extiende,
no alcanza lo que emprende,
al fin y desparece,
y el sol puro en el cielo resplandece.

LOC.:

Los tltimos afios de Fray Luis son afios de re-
conocimiento. Tras ocupar varias catedras en la
Universidad salmantina, es designado provincial
de su Orden en Castilla. Sin embargo, pocos dias
después del nombramiento muere en Madrigal
de las Altas Torres en agosto de 1591, Sus restos
fueron trasladados a Salamanca, donde, a me-
diados del siglo XIX, se les da definitiva sepul-
tura en la capilla de la Universidad.



El poeta se habia preparado para el 1iltimo mo-
mento con cristiana esperanza. Suponia quizd
alcanzar ese estado de sosiego al que siempre as-
piré en los dias agitados de su existencia. Era
la liberacién definitiva de la cércel terrenal.

VOZ 1:

;Cudndo serd que pueda,
libre de esta prisidn, volar al cielo,
Felipe, y en la rueda
que huye mds del suelo,
contemplar la verdad pura, sin velo?

Alli, a mi vida junto,
en luz resplandeciente convertido,
veré, distinto y junto,
lo que es y lo que ha sido,
y su principio propio y escondido.
Entonces veré como

el divino poder echd el cimiento

tan a nivel y plomo,
do estable, eterno asiento

posee el pesadisimo elemento.

LOC.:

Los ultimos rayos del sol caen sobre las pie-
dras doradas de Salamanca. Un manojo de to-
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rres espejea en la claridad cromada del atarde-
cer. Por el patio de las Escuelas Menores tres o
Cuatro turistas tardios deambulan con paso len-
to, contemplativo. La calma ha invadido estos
rincones histdricos. M4s abajo, en Anaya, en San
Esteban...; o aquf a la izquierda, en la Clerecia
o en las Ursulas, habita el mismo reposo. Acaso
la ciudad ha alcanzado también algo del equili-
brio y la quietud de sus sabios dormidos.

VOZ 1:

Aqui el alma navega
por un mal de dulzura, y, finalmente,
en él ansi se anega,
que ningun accidente
extrafio y peregrino oye o siente.

;{Oh desmayo dichoso!
;oh, muerte que das vida! joh dulce olvido!
;Durase en tu reposo
sin ser restituido
Jamds a aqueste bajo y vil sentido!

A aqueste bien os llamo,
gloria del apolineo sacro coro,
amigos a quien amo
sobre todo tesoro;
que todo lo demds es triste lloro.

Tomas Rodriguez Sanchez

SEMINARIO DE LENGUA Y CULTURA
ESPANOLAS DE LA SEDE CENTRAL
DEL INBAD






CAMPANA AUTONOMICA DE ARQUEOLOGIA CIENTIFICA E INDUSTRIAL
PARA JOVENES, ORGANIZADA POR LA CONSEJERIA DE CULTURA.
DIRECCION GENERAL DE LA JUVENTUD. JUNTA DE ANDALUCIA

En febrero del afio en curso, la Junta de An-
dalucia a través de la Consejeria de Cultura con-
voco una campafia arqueoldgica cientifica e in-
dustrial para jovenes con el objeto de introdu-
cirlos en el conocimiento, difusion y conserva-
cién de objetos, instrumentos y construcciones
relacionados con la industria y la ciencia.

El Seminario de Geografia e Historia de la Ex-
tension del INBAD de Sevilla difundié la con-
vocatoria entre su alumnado y participé en la
campaiia con un grupo de alumnos de 2.° de
BUP.

MEMORIA-SINTESIS: «HISTORIA DE UN
AUTOCLAVE». Trabajo presentado en la Cam-
pafia Autonémica de Arqueologia Cientifica e
Industrial. Consejeria de Cultura. Direccion Ge-
neral de la Juventud. Junta de Andalucia. SE-
GUNDO PREMIO (fallado el 30 de abril de
1987).

I. DATOS DE IDENTIDAD

1.1. Titulo del Trabajo:
«Historia de un Autoclavey».
1.2. Participantes:

Julia Serrano Rueda (Profesora de Geografia
e Historia. Coordinadora); Carmen Cabaiiero
Navarro (Profesora de Geografia e Historia.

Coordinadora); M.? Carmen Hurtado, Rosa M.?

Romay y M.? Dolores Sanchez (alumnas de 2.°
de BUP).

1.3. Centro en que se ha realizado:

Instituto Nacional de Bachillerato a Distan-
cia. Extension de Sevilla.

II. ESTRUCTURA
II.1. Objetivos diddcticos generales:

II.1.1.  Aplicar conocimientos tedricos de di-
versas disciplinas (Geografia, Historia, Ciencias,
Dibujo, Fotografia) al andlisis y estudio de un
objeto concreto.

I1.1.2. Comprender, a través del proceso de
trabajo, el caracter interdisciplinar del saber.

II.1.3. Profundizar en el conocimiento de di-
versas técnicas de trabajo (entrevistas, elabora-
cion de planos, fotografias...).

II.1.4. Desarrollar las técnicas de trabajo en
equipo: colaboracion coordinada y complemen-
taria por parte de cada miembro.

I1.1.5. Conocer la ensefianza activa desde
una colaboraciéon mds viva entre profesores y
alumnos.



I1.2. Objetivos concretos

I1.2.1. Experimentar, aunque sea en peque-
fia escala, lo que puede ser el procedimiento de
elaboracion historico - arqueoldgico.

I1.2.2. Profundizar en el estudio de un ins-
trumento basico del proceso de despegue de la
higiene y de la medicina.

11.2.3. Insertar el objeto de estudio en el con-
texto historico para profundizar mds en él.

IIl. GESTACION DEL TRABAJO

Una vez que el Seminario de Geografia e His-
toria tuvo conocimiento de la Campaiia, la di-
fundio entre sus alumnos y los invité a partici-
par. Dadas la gama y heterogeneidad de los po-
sibles objetos de investigacion, se les enumera-
ron algunos de los mas factibles. Parecio muy
aceptable la propuesta de trabajo de un peque-
fio grupo de 2.° de BUP que se planteaba anali-
zar y descubrir una «extrafia maquina» encon-
trada en unos talleres de reparacion. Resultado
del estudio y del analisis fue el trabajo mencio-
nado, al que en su dia le fue otorgado el 2.° pre-
m10.

El contenido del trabajo elaborado es el si-
guiente:.

— Introduccion.
— Ficha técnica.
— Primeros datos.
— Descripcién del objeto:
e Serie de fotografias.
e Serie de dibujos esquematicos y medidas.
— Metodologia del Trabajo.
— Conexion con la Historia.
— Observaciones.

1V. METODOLOGIA

Proceso y Actividades en torno al Trabajo:

a) Formacién del grupo de Trabajo tras el des-

cubrimiento del objeto en un taller. Sefiali-
zacion de objetivos.

b) Busqueda de materiales indispensables: Bi-
bliografia, mdquina y materiales fotografi-
cos, identificacidn y direcciones de perso-
nas conectadas con el estudio del objeto,...

¢) Asignacion de tareas concretas a cada miem-
bro del grupo.

d) Realizacién de una parte del trabajo en di-
versos ambitos:

— Visita a organismos y contacto directo
con personas cualificadas.

— Consulta bibliografica en bibliotecas.

— Estudio directo sobre el objeto (toma de
medidas, fotografias y andlisis de su
composicion).

e) Ordenacion y estudio en colectivo del ma-
terial aportado por todos y cada uno de los
miembros del equipo. Correcciones.

f) Elaboracion definitiva y redaccion de nivel
cientifico en funcién del material seleccio-
nado.

V. CONCLUSIONES

Hemos valorado esta experiencia como muy
positiva. Gracias a ella nos reafirmamos en nues-
tra creencia de que el alumno adulto, debidamen-
te estimulado, supera las meras aspiraciones, por
otra parte legitimas de la obtencidn de un titu-
lo. Es justo sefialar que ha supuesto un esfuer-
zo mas que extraordinario por las dificultades
de tiempo (limitado), transporte e incluso gastos.

En lo referente al trabajo realizado por €l equi-
po de alumnas, cabe sefialar dos aspectos:

1.°  En un principio la tarea requeria una «in-
vestigacion oral» casi periodistica. Ello obligd
al equipo a ponerse en contacto con organismos
publicos y a realizar entrevistas para conocer los
primeros datos de «la maquina» y situarla en el
espacio y tiempo en que se utilizaba. De este mo-
do se abrig ante sus ojos un mundo distinto, le-



jano al entorno socio-cultural en que se mueven
habitualmente. Fue una fase del trabajo muy gra-
ta que les dio confianza y animo para seguir ade-
lante.

2° Lasegunda parte del mismo requirié bu-
cear en el mundo de las bibliotecas y adentrar-
se, si bien superficialmente, en las técnicas de tra-
bajo cientifico e intelectual.

VI. ANEXO. «<HISTORIA DE UN AUTOCLAVE»
— Seleccion de contenidos:

a) Ficha técnica.

b) Primeros datos.

c) Descripcion del objeto. Materiales.

d) Fabricacion, localizacion y conservacion.

e) Significado histérico, cientifico, tecnoldgi-
co y cultural.

A) FICHA TECNICA
e Identificacion:

Clasificacion genérica: Esterilizador.
Nombre del Objeto: Autoclave.
Cronologia: Siglo XIX.

Ubicacion: Talleres Hurtado. San Jeronimo
(Sevilla).

Propietario: Laboratorio Municipal de Sevilla.

Direccion: C/. Maria Auxiliadora n.° 1. Tel.
954/41 66 07.

Descripcién: Caldera tubular con cierre her-
mético, generador de vapor, depdsito de agua,
mandmetro.

Uso: Esterilizacion de ropas.
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® Caracteristicas:

Medidas: Caldera 1.160 mm. x 1.440 mm. y
Generador V. 1.260 mm. x 650 mm.

Disefio: Torrens.
Fabricante; Edmundo y José Metzger.
Modelo: Torrens.
Fuente de energia: Mdquina de vapor.

Estado de conservacion: en avanzado estado
de oxidacion.

Decoracion: Inscripciones/Marcas.

>
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PERFIL [ZQUIERDO DEL AUTOCLAVE

B) PRIMEROS DATOS

El nombre del objeto que nos ocupa en nues-
tro trabajo es el de AUTOCLAVE. Es este un



aparato que se cierra por si mismo, con sistema
de cierre a presion. Los hay de varios tipos: ver-
ticales u horizontales; pero todos se basan en ¢l
principio, segun el cual en una atmdsfera de va-
por de agua, exenta de aire, todos los gérmenes
mueren, si se les somete a una temperatura de
115° C durante veinte minutos. Para lograr esa
temperatura, es imprescindible que el vapor de
agua esté a una presion mayor de lo normal, y
eéta es la finalidad del Autoclave.

- -

ASPECTO GENERAL DEL AUTOCLAVE

Puesto que el calor humedo es mucho ma4s
efectivo que el seco, la esterilizacion con auto-
clave sera un método de uso corriente, sobre to-
do de laboratorio; pero atin asi, eita tiene una
limitacién y no se puede utilizar para solucio-
nes que contengan sustancias termoldabiles (ejem-
plo: proteinas). En estos casos se utiliza la este-
rilizacion por filtracién.

Su clasificacion estaria dentro de las maqui-
nas de vapor. Se trata de un esterilizador, como
ya hemos apuntado. En concreto, nuestro auto-
clave estaba en plena utilizacion durante la Gue-
rra Civil espafiola para la desinfeccion y esteri-
lizacién de la indumentaria militar. El aparato
generador de vapor, de que consta, lleva consi-
go el manémetro o medidor de presion. Por me-
dio de tubos de conduccion y de la bomba de
aleta que alimenta el depésito, llega a la cdmara
de desinfeccién y con la temperatura de 115° C
durante veinte minutos se consigue la destruc-
cion de los gérmenes.
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C) DESCRIPCION DEL OBJETO Y
MATERIALES UTILIZADOS

El Autoclave consta de un recipiente cilindri-
co, de paredes resistentes, generalmente de co-
bre estafiado al que se denomina caldera; su ta-
padera suele ser de bronce y se fija al borde su-
perior de ésta mediante unos tornillos que ase-
guran su cierre. Pero, para que la caldera que-
de herméticamente cerrada, existe un anillo de
caucho o de amianto entre el borde de la tapa-
dera y el de la caldera.

>

GENERADOR DE VAPOR

Como ya dijimos posee un manometro, con
escala de presiones y temperatura, una llave de
paso y una vélvula de seguridad. La caldera tie-
ne en su parte inferior una parrilla para colocar
«el canastillo» con los materiales a esterilizar;
en nuestro caso, éste era bastante grande. Un tu-
bo de palastro en cuyo interior va metida la pa-
rrilla le sirve de soporte y en su parte inferior
estan los mecheros del sistema de calefaccion.



PARTE DELANTERA DEL AUTOCLAVE

Posee también en la parte delantera un soporte
que es donde va el deposito de agua, y detrds
de €l estd el generador de vapor que consta de:
chimenea, cdimara de vapor, hogar, rejilla, ceni-
cero, puerta del cenicero, camara de agua, puerta
del hogar.

DETALLE DE LA PARTE DELANTERA DEL
AUTOCLAVE

A la caldera descrita se le llama hidrotubular,
porque la parte inferior de la cdmara de agua
se prolonga a través de una serie de tubos, ce-
rrados por los extremos, que a su vez lo estdn
por el hogar, aumentando asi la superficie de ca-
lentamiento. Y actiian como una serie de peque-
flos caldeadores que van acoplados al grande.
Una modificacién muy ufil a este tipo de calde-
ras, ha sido, introducir dentro de cada tubo, de
los cerrados por un extremo, otro abierto por am-
bos lados. La base de dichos tubos tiene forma

67

de casquete esférico para obtener la maxima re-
sistencia con el menor grosor de las paredes.

Los materiales utilizados en la construccion
del autoclave han sido: Cobre estafiado, bron-
ce, amianto y palastro (hierro o acero laminado).

s - 4 <0,
PLANTA DEL AUTOCLAVE

D) FABRICACION. LOCALIZACION Y
CONSERVACION

Los nombres de los fabricantes, ya menciona-
dos en la ficha técnica, son Edmundo y José
Metzger. Sus fabricas funcionaron en Barcelo-
na y Madrid, pero ignoramos donde se elaboré
nuestro Autoclave.

Este hallazgo sobre el mencionado aparato tu-
vo lugar en unos talleres en el poligono indus-
trial de San Jeronimo (Sevilla). Sobre su «his-
toria» reciente hemos podido averiguar que se
encontraba en aquel lugar desde el afio 1985, a
donde fue trasladado desde el Laboratorio Mu-
nicipal de Sevilla. La entidad municipal lo con-
sidera, pieza historico - cientifica, digna de ser
restaurada y de servir de muestra en la Exposi-
cion Universal de 1992.

El estado de conservacién del aparato es bas-
tante deplorable. Por el avanzado estado de oxi-
dacidn en que se encuentra, es evidente su aban-
dono durante muchos afios.



DIBUJOS ESQUEMATICOS SOBRE LA COMPOSICION
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E) SIGNIFICADO HISTORICO,
CIENTIFICO, TECNOLOGICO,
Y CULTURAL

«Es el suefio de una vida mas feliz lo que pa-
rece que toma cuerpo. El hombre sabiendo do-
minar los elementos naturales y colocarlos a su
servicio, lleva una vida mejor, hace retroceder
a las enfermedades y a la muerte. La instruccidn
y la ciencia todo lo pueden, y disipan prejuicios
e infantiles temores».

Sirva de introduccion este pequeiio fragmen-
to de Schnerb, sobre la importancia que €l avance
cientifico y la cultura tendrdn para la humani-
dad.

Efectivamente, ciencia y técnica transforma-
rian conjuntamente el curso de la Historia du-
rante todo el siglo XIX, aunque, avanzando a
veces por vias separadas. Los adelantos en el
campo tedrico tardaban en plasmarse en el te-
rreno practico. Conviene recordar en este con-
texto historico, la gran revolucién demografica:
a mitad del s. XVIII la poblacién mundial era
de unos setecientos cincuenta millones de habi-
tantes y doscientos afios después alcanzarian los
tres mil millones.

Tal explosion demogréfica va ligada a la re-
volucién agricola y a la revolucién industrial, y
por supuesto, el factor clave del crecimiento de
la poblacion europea fue el descenso enorme de
la mortalidad detectado desde principios del s.
XIX, debido a los progresos en la medicina y la
higiene.

Hitos fundamentales: Jenner (inicio de la me-
dicina preventiva con su vacuna contra la virue-
la); Pasteur y Koch aportando el conocimiento
de la microbiologia y la eficacia de la asepsia en
la lucha contra las enfermedades. En los ultimos
afios del siglo, y en las ciudades sobre todo, se
habia dado la gran batalla contra enfermedades
como el tifus, colera y viruela.

Es en esta linea de progreso médico cientifi-
co, donde habria que entroncar el descubrimiento
del autoclave.
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Esta estufa sanitaria, como también se le de-
nomina, tiene las siguientes fases u operaciones:
la obtencidn del vacio, caldeo previo, desinfec-
cioén propiamente dicha y secado de objetos.

El inventor del autoclave fue Roberto Ricar-
do Torrens, inglés nacido en Cork en 1814 y fa-
llecido en 1884.

El autoclave de Torrens estaba basado en el
uso de la formalina (1) y constaba de una calde-
ra anular donde se formaba el vapor que pasa-
ba luego al deposito desinfectante. Se vaporiza-
ba y expulsaba el contenido por tubos apropia-
dos, dotados con sus correspondientes orificios.

El autoclave, cuyo estudio nos ocupa, mode-
lo Metzger, fue pieza basica en la sanidad mili-
tar y sobre todo durante el periodo de la Guerra
civil espaiiola. En Espafia, el Instituto de Sani-
dad Militar se encuentra en Madrid y fue fun-
dado en 1877. Tras diversas regulaciones, y te-
niendo en cuenta el caracter esencialmente hi-
gienizador de este organismo, ¢l 23 de febrero
de 1898 se dispuso que se denominara Instituto
de Higiene Militar. En 1926 pas6 a depender de
la seccion de Sanidad del Ministerio de Guerra.
Entre sus funciones estaba la de informar sobre
las enfermedades de mayor propagacion entre
militares y proponia, tras previas experiencias,
aparatos higienizadores y medidas profilacticas
convenientes.

Ya en 1903 en Paris, en una conferencia sobre
el Cédigo Sanitario Exterior, Espaiia firmo sin
reserva el Acta correspondiente, comprometién-
dose a concordar con esas conclusiones su legis-
lacion sanitaria. Se acataba la organizacién y
funcionamiento de las estaciones sanitarias con
personal especializado, asi como con edificios
y locales apropiados. Entre los instrumentos que
emplearian figuraban las estufas de desinfeccion
o autoclaves.

Gas lacrimdgeno e incoloro muy soluble en el agua, de olor
sumamente irritante y cuyas propiedades antisépticas fueron des-
cubiertas por Trillat en 1888.
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Documentacion

INFORMES

LA EDUCACION DE ADULTOS EN CANADA

1. INTRODUCCION

La politica educativa se encauza a través de
acuerdos entre el Gobierno y varios organismos
y ministerios, particularmente los de Educacién
y Empleo.

La accién del Ministerio de Educacién y Cien-
cia pasa a través de colegios y comisiones esco-
lares. Ademas, hay asociaciones de educacion po-
pular, reconocidas por el gobierno, sin ningun
afan lucrativo, que expiden créditos aceptados
oficialmente.

2. OBJETIVOS MAS IMPORTANTES

Educacion:

— Adultos que deseen acabar su formacion de
base secundaria o colegial.

— Facilitar el acceso del sistema a la mujer a
través de ayuda financiera, y de la deducciéon
fiscal de gastos de guarderia.

Empleo
— Integrar a la mujer en el sector industrial,

— Paliar la penuria de mano de obra cualifica-
da en los sectores de expansion en Québec.

— Colaboracién con los empresarios a fin de
que el estudiante no pierda su empleo.

71

Educacion popular:
— Educacion de Base.

— Favorecer el acceso de la mujer deseosa de
volver al estudio.

— Facilitar la insercion social y profesional de
los minusvdlidos.

3. APUNTES HISTORICOS

1962: el gobierno de Québec crea el comité
Ryan para investigar sobre la educacion

de adultos.

1964: creacion del Ministerio de Educacion.

1966: creacion de la Direccion General de Edu-

cacion Permanente.

1977: Proyectos de experimentacion e investi-
gacién. Por ejemplo, el TEVEC, que uti-
liza la TV como medio de educacion de

masas.

1972: Aparecen los Servicios educativos de ayu-
da personal y de animacién comunita-

ria (SEAPAC).

El Ministerio de Educacion crea la Di-
reccion General de Educacion de Adul-
tos (DGEA).

1972:

1974-77: Desarrollo de la Ensefianza Individua-
lizada (PPO).

1979: Aparece la Formacion General y Socio-
cultural; y la Formacién Profesional.



4. RELACION DE CENTROS
PUBLICOS DE ENSENANZA A
DISTANCIA

Dependen directamente de la DGEA, y son las
Comisiones Escolares y las Comisiones Regio-
nales (CS y CSR), 79; los CEGEPS, 46.

Organismos voluntarios de educacién popu-
lar y sindicatos. En 1981-82, 535 organismos vo-
luntarios recibieron subvenciones para la orga-
nizacién de actividades de formacién.

Otros organismos que contribuyen a la edu-
cacion de adultos son las Fuerzas Armadas, el
Instituto de Turismo, Correos, Penitenciarias
empresarios...

5. CENTROS Y CLASE DE
FORMACION
Comisiones escolares:
— Formacion educativa y sociocultural:
— general (a tiempo parcial)
— educacién popular
— Formacién socio-econéomica:

— general (dedicacion exclusiva)

— profesional (dedicacién exclusiva)
— profesional (a tiempo parcial)

— formacion en industria

Cégeps:

— Formacion socioeconémica:

— profesional (dedicacion exclusiva)
— profesional (a tiempo parcial)

Establecimientos especializados:

— Formacién socioeconomica:

— profesional (dedicacién exclusiva)

6. ASPECTOS GENERALES DE LA
ENSENANZA A DISTANCIA EN
CANADA

6.1. ALUMNOS: FORMA DE TRABAJO,
TIEMPO Y EVALUACION

Hay dos métodos de trabajo: el del alumno
inscrito a titulo LIBRE, es decir, el autodidac-

ta, y el alumno inscrito a titulo REGULAR. El
1.° utiliza a su modo el material y los ejercicios,
no se le asigna un profesor y no envia los debe-
res para corregir. En este caso no puede recibir
la acreditacién de estudios ni obtener la equiva-
lencia. Sin embargo, se le otorga una confirma-
cién de inscripcién. Y como autodidacta se puede
comunicar con los consejos pedagdgicos por te-
léfono o personalmente. También puede pasar
un examen oficial en una comisién escolar y ob-
tener los créditos o una nota oficial.

En cuanto al 2.° sus deberes son corregidos
por un profesor. Obtiene los créditos por medio
de la equivalencia o por un examen oficial.

También puede darse el caso de la variacion
en pleno curso: el alumno autodidacta puede no-
tificar que enviard los ejercicios asi como soli-
citar un profesor; y un alumno a titulo regular
puede no mandar los ejercicios.

Los ejercicios se envian regularmente cada 2
0 3 semanas. La devolucion de un deber corre-
gido dura alrededor de 10 dias.

Una media de un 60 % de ejercicios es requi-
sito para superar un curso. Si el resultado final
se situa entre el 50 % y 59 %, el profesor pro-
pondri un ejercicio-sintesis como recuperacion.
Es preciso obtener una media de al menos 60 %
en esta Unica recuperacion para aprobar. El alum-
no que obtiene un resultado inferior al 50 % o
que no supere el deber-sintesis, debe reempren-
der el curso.

En cuanto a la duracion del curso, se respeta
el ritmo de aprendizaje y los alumnos se pueden
inscribir a partir de los 16 afios, durante todo
el afio.

6.2. TITULACIONES

Se otorga un diploma que acredita la termi-
nacion de los estudios secundarios. Para esto es
preciso obtener 54 créditos (12 en francés, 5.° afio;
6 en inglés, 5.° afio; 18 créditos opcionales de
4.° 0 5.° afio; 18 créditos opcionales de 5.° afio).



Varios cursos de ciencias, matematicas, cien-
cias humanas, administracion, comercio, y agri-
cultura pueden conducir a la obtencion de los
créditos.

7. ELEMENTOS CONSTITUTIVOS DE
LAS MODAS DE ORGANIZACION
DE LAS ACTIVIDADES DE
FORMACION (DGEA Y
EXTENSIONES)

e (Clase

El tipo de comunicante es un formador.

® Taller abierto

Un especialista en la materia.

¢ Tutoria

Formador.

Taller de trabajo

Formador-Instructor. Monitor. Para un alum-
nado que manipula instrumentos y maquinas.

e Laboratorio

Formador. Auxiliar de Ensefianza.

* Pricticas en medio del trabajo

Supervisor de practicas.

¢ Correspondencia

Equipo de produccién. Para un individuo con
un perfil personal propio y siguiendo su ritmo
de aprendizaje.

¢ Counselling
Especialista: psicélogo.

e Mass media
Equipo de produccién.
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¢ Encuentro de grupo

Experto. Animador.

® Conferencia y demostracion.

Experto.

® Seminario
Experto y animador.

Ademas de los formadores, educadores y es-
pecialistas hay personal de ayuda directa en la
ensefianza: bedel, almacenero, encargado de
mantenimiento...

8. FORMACION GENERAL

¢ Consideraciones generales

Depende de la Direccion de la Formacién Ge-
neral y Sociocultural, y asume la responsabili-
dad del conjunto de programas de formacion pa-
ra los adultos relativos a la Formacién General
y Sociocultural (CS, CSR, CEGEP, OVEP, sin-
dicatos, otros organismos).

Organiza la formacion en segundas lenguas y
la Formacion General en dedicacién exclusiva y
a tiempo parcial.

Permite adquirir una formacién para empren-
der una Formacion Profesional, acceder a un em-
pleo, entrar en un CEGEP, o simplemente ad-
quirir formacién de base.

Se ocupa de casos especiales: analfabetos, pre-
sos, personas disminuidas, clientela femenina,
autoctonos.

En cuanto al nivel elemental y secundario, el
programa gubernamental permite financiar los
niveles presecundario (1.° al 7.° afio) y secunda-
rio (1.° al 5.°) dispensados a los alumnos en de-
dicacién exclusiva (mds de 24 horas semanales).
El gobierno financia las actividades destinadas
a los estudiantes inscritos a tiempo parcial (me-
nos de 24 horas semanales). La gran mayoria de



Las comisiones escolares no son financiadas
para impartir cursos de Formacion General en
dedicacion exclusiva, en cuanto al nivel colegial.

los cursos de estos niveles los organizan las co-
misiones escolares y son administrados y dirigi-
dos pedagoégicamente por la DGEA.

e Materias
Lenguas, Matematicas, Ciencias y Ciencias Humanas.

* Forma de trabajo: ensefianza en grupo

Encuentro de
grupos

Casos en la educacion de adultos Modas Alumnos
— Curso de un solo nivel — Clase Parados, o trabajadores teniendo
(1966-67) acceso a un centro
— Curso de varios niveles . — Clase Parados, o trabajadores teniendo
(1973-74) acceso a un centro
— Ensefianza de las ciencias — Clase Parados, o trabajadores teniendo
Laboratorio acceso a un centro
— Formacion preparatoria para un | — Laboratorio Personas marginadas
empleo (1973-74) Taller abierto
Tutoria
Practicas

— Formacién preparatoria para la
ensefianza agricola

— Clases

Agricultores poco o nada
escolarizados

— Clases para emigrantes

— Laboratorio de

lenguas
Clase
Practicas

Anglofonos de otras provincias

FORMA DE TRABAJO: ensefianza individualizada

—“Homestudy (1973-74)

— Cursos por

correspondencia

Taller abierto

Individuos viviendo en un
territorio poco poblado

— Taller abierto a tiempo parcial
(1975-76)

— Taller abierto
Laboratorio

Adultos cuyas necesidades se
adecuen al plan y horarios del
centro

— Servicio para autodidactas

— Tutoria

— Aprendizaje individualizado

— Taller abierto
Tutoria
Laboratorio

Adultos disponibles en cualquier
momento y con un perfil de
estudios personalizado
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En general, en la clase se admiten 20 estudiantes como maximo y 17 como minimo. Tienen 14,
17 6 20 semanas para ver el programa en dedicacién exclusiva y 15 a tiempo parcial.

* Material didactico

Variable. En la tutoria y en el taller abierto es individualizado.

DATOS ESTADISTICOS

1982-1983 1983-84 (aprox.)

Dedicacioni parcial oo e v snssmmisos maimssmii 65.896 inscrip. .............. 65.642
DedicaciOn eXcTUSIVE i e cwhbinnaih v damass 8.957" LinschiD. .. wesiessctvns 9.980

Abandonos 1974-75 1975-76 1976-77 1977-78 1978-79
EXCIusiVa oo i s osvannmai s 18,17 % 16,06 % 15,59 % 2,22 % 16,10 %
PATCIAL i-vammnsaaimiae Sasmisas 26,64 Yo 24,79 % 22,45 % 37,43 % 21,53 %

ABANDONOS (FORMACION SOCIO-CULTURAL)
1974-1975 1975-1976 1976-1977 1977-1978 1978-1979
13,27 % 12,21 % 11,44 % (sin datos) (sin datos)

9. FORMACION PROFESIONAL
(dedicacién exclusiva)

¢ Centros

La Formacion Profesional esta impartida a tra-
vés de las Comisiones Escolares y regionales, y
los Cégeps.

Ademads, establecimientos especializados, pi-
blicos o privados, pueden ofrecer ciertos progra-
mas de formacién asi como las empresas, cuan-
do los servicios de las Comisiones y Cégeps no
puedan responder a la demanda.

En las grandes zonas urbanas como Montreal
0 Québec es donde esta la FP mads localizada.

T3

e Niveles y programas. Asignaturas

En los primeros aiios de la FP, en el sector re-
gular, se ofrecia en los CSR una FP intensiva que
duraba como maximo un afio. S6lamente los es-
tudiantes que habian terminado una Secunda-
ria V tenian acceso a este curso. La desaparicion
de los programas intensivos (electricidad, solda-
dura y auto-mecanica) y el retorno a programas
de FP repartidos en los niveles IV y V en el sec-
tor regular y el limite de 52 semanas de forma-
cién ha obligado a adoptar «programas-hogar»,
en los que los contenidos de FP podian parecerse
a los del sector regular.

La puesta en practica de un servicio provin-
cial de programas de examenes hace desapare-



cer poco a poco los «programas-hogar» y con-
tribuye a la estandarizacion progresiva del con-
tenido de los programas. '

Se imparten técnicas agricolas, técnicas de ad-
ministracién y comercio, técnicas de construc-
cién, mecdnica, electricidad, informadtica y se-
cretariado.

Dentro de los CSR hay dos modelos de posi-
ble eleccién:

A) Sectores de FP de nivel secundario que
incluyen menciones provinciales.

a) Planes de estudio. Titulaciones

En estos sectores hay un niimero de planes bas-
tante limitado, pero en constante desarrollo: 39
de francés, 10 de inglés, en 1976-1977; 45 de fran-
cés y 26 de inglés en 1977-1978. Una vez supera-
dos el Ministerio de Educacién expide un certi-
ficado de nivel secundario si el candidato posee
los créditos requeridos en las diversas materias
de Formacion General.

b) Sistemas de trabajo

Dentro de las Técnicas comerciales hay técni-
cas de grupo como la clase, el taller de trabajo
y las practicas. Y técnica individualizada como
el taller abierto, de trabajo y la tutoria.

Hay planes de formacién como Secretariado
y Comercio, en los que la ensefianza se imparte
a grupos homogéneos: 15 6 20 personas.

B) Sectores de FP de nivel secundario que
no incluyen menciones provinciales.

a) Planes de estudio

El nimero de planes es mayor. Cada uno de
estos genera muchas horas de formacion ya que
se imparte en un centro provincial designado es-
pecialmente para este tipo de formacion o tam-
bién a interesados mas o menos regulares en al-
gunos centros de formacién de la provincia.

Los programas son elaborados por la SPEX
y gozan de reconocimiento oficial del Ministe-
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rio de Educacién. La mayor parte de los planes
incluyen programas-hogar.

b) Alumnos

La duracién mdxima de las sesiones de for-
macion es de 6 semanas. Se organizan 3 sesio-
nes por afio que corresponden al fin del otofio,
invierno y comienzo de la primavera.

Los candidatos pueden inscribirse en una o va-
rias materias por sesion segiin deseen la obten-
cion de uno u otro titulo. Si un candidato sus-
pende una materia, solamente puede inscribirse
en esa materia.

c¢) Profesorado

Un instructor por cada quince estudiantes. En
formacion agricola, un monitor que es agricul-
tor, y un agrénomo.

d) Sistemas de trabajo

Lo bésico es el taller de trabajo, y si es preci-
so, clase, para aprendizajes mas teoricos.

En formacion agricola hay documentos audio-
visuales.

10. FORMACION PROFESIONAL
(nivel secundario-tiempo parcial)

* Alumnos: tipos, unidades de formacién

Se acomoda bien a las necesidades de los em-
presarios, organismos gubernamentales, corpo-
raciones profesionales, asociaciones o sindicatos.

Se dedica a alumnos que trabajan ya en un ofi-
cio 0 en una especialidad relacionada con el curso
de perfeccionamiento deseado.

En 1974-1975, las unidades de formacién mas
a menudo elegidas eran las siguientes: Técnicas
comerciales, 23,8 %; Técnicas hidrotérmicas,
18,4 %; Electrotécnica, 10,8 %; Técnicas de
equipamiento motorizado, 10,2 %.



¢ Titulacién

La duracién para adaptarse a la disponibili-
dad de la clientela es bastante corta: 15 horas,
que equivalen a un crédito.

® Profesorado
Un especialista.

® Material diddctico

Autosuficiente. Taller abierto.

11. FORMACION PROFESIONAL

Nivel colegial. Dedicacién exclusiva

® Planes de estudio

Para el curso 1977-1978 habia previsto lo si-
guiente:

N.° de planes Dias
PO o e s o e s B 240-260
16 e mmniiminiaaaserats s wivsews v s 220-240
A e s R R S N R 200-220
DOz e i e AT A T S R 0 100-200
13 s s e R S R 20-100
e Centros

La formacidén para el ejercicio de las funcio-
nes de trabajo estaba contenida en las diversas
especialidades ofertadas en uno u otro CEGEP.

Los responsables provinciales realizaron con
el/los CEGEPS un acuerdo sobre la duracién y
las condiciones de funcionamiento de esta for-
macion. Buen nimero de estos estudios, como
por ejemplo Agente de seguridad, forman par-
te a menudo de conjuntos mds complejos dis-
pensados por los CEGEPS. Estos estudios po-
drian también estar dispensados en una institu-
cion de nivel secundario.
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Las Universidades imparten cursos de base en
segundas lenguas, e incluso cursos destinados a
analfabetos.

® Duracion. Titulacién

Mis de la mitad de los planes de Formacién
Profesional ofertados a los adultos tienen una
duracién que varia entre 220 y 260 dias. El con-
tenido corresponde en gran parte a las ofertas
a estudiantes de régimen regular que, para ob-
tener un diploma (DEC) en una u otra de las es-
pecialidades deben frecuentar el CEGEP durante
3 afios.

Se han eliminado los cursos llamados de «cul-
tura general». Suprimidos los cursos y acorta-
da la duracién, el Ministerio de Educacion
no permite a los CEGEPS otorgar un diplo-
ma (DEC); pueden, todo lo mds, expedir certi-
ficados de estudios.

La organizacién de la formacién se deja a ca-
da CEGEP y varia de un colegio a otro.

En la eleccién de los modelos de organizacién
de la Formacién Profesional, en dedicacion ex-
clusiva para adultos, no parece tener innovacio-
nes en comparacion con la hecha por los estu-
diantes en régimen regular.

Nivel colegial. A tiempo parcial

® Planes de estudio. Duracion

El nimero de unidades de Formacion Profe-
sional dispensadas por los CEGEPS es muy am-
plia. Estas unidades forman parte de los planes
de formacion especializada ofertados a los es-
tudiantes en régimen regular.

* Alumnos

Hay dificultad para formar grupos de 15 es-
tudiantes. Los CEGEPS han solicitado permiso
para organizar clases de menos de 10 estudiantes.

e Profesorado
Un especialista en la materia.



e Centros

La Direccién General de Educacién de Adul-
tos (DGEA) establecio conciertos, acuerdos, dis-
tintos de los de las comisiones escolares y los co-
legios publicos, para impartir cursos de Forma-
cién Profesional en dedicacion exclusiva y a tiem-
po parcial, que forman parte del programa de

o Estadisticas

mano de obra de Canada, con la Camara de Co-
mercio, corporaciones profesionales, institutos.
La DGEA es también intermediaria cuando
se trata de demandas especificas de formacién
que le son dirigidas por otros Ministerios fede-
rales o provinciales, y que son financiadas por
estos ministerios: cursos impartidos en cérceles
y los destinados a los empleados de Correos.

Total de inscripciones en los diferentes centros (1982-1983) . ....ccvviriiereienennnn. 144.466

Previsiones para 1983-1984 . . ...\ttt iae e araaeasaseessensssnanaasas 151,400
Porcentaje de abandonos

Dedicacion exclusiva 1974-75 1975-76 1976-77 1977-78 1978-79

Nivel secundario .............. 12,92 % 13,60 % 12,09 % 3,81 %y —

Nivel colegial . ....vevvinensons 6,71 % 4,43 % 4,41 % 0,22 % 7,32 %

A tiempo parcial

Nivel secundario .............. 29,21 % 27,37 % 26,28 " 13,42 % —

Nivel colegial .........o0vvnnn 5,44 % 3,46 T 3,73 % 1,03 % 5,15 ¥y

12. EDUCACION POPULAR

e (Centros

Puede realizarse en una Institucién, en las Co-
misiones Escolares o incluso en Organismos Vo-
luntarios de Educacién (OVEP).

Educacion Popular en los OVEP

e Alumnos

Esta dedicada a aquella parte de la poblacion
menos favorecida econdmica, escolar y cultural-
mente.

* Financiacion

El Estado contribuye econdmicamente.
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® Planes de formacion

Para 1976-1977 habia 477 proyectos de forma-
cién en 300 organismos.

¢ Organizacion

Los OVEP, para la organizacién y realizacién
de actividades de formacion, tienen plena auto-
nomia.

13. EDUCACION POPULAR EN LAS
COMISIONES ESCOLARES

(antes de 1977)

¢ Organizaciéon

Sobre el modelo tradicional de Formacién Ge-
neral y Profesional.


http:acuerd.os

e Alumnos

Grupos de 15 a 20. Compuestos en su mayo-
ria de mujeres de 30 afios y cuyo nivel de esco-
laridad oscilaba alrededor del décimo afio.

* Planes de formacion

En 1974-1975 habia diecinueve programas.
También podian inscribirse en Programas-Hogar:
en 1975 habia 48 programas, elaborados por la
institucion, pero su contenido debia estar apro-
bado por el Ministerio.

® Duracién

15 horas o un multiplo de 15.

e Titulacion

Certificado de estudios expedido por la insti-
tucién organizadora y dispensadora del progra-
ma. Amenudo, ante la indecisiéon del Ministe-
rio a aprobar un contenido del programa, las ins-
tituciones otorgaban un titulo oficial al progra-
ma de estudios para sacar provecho de las sub-
venciones, dando a este ultimo el contenido y
el formato correspondiente a las necesidades del
grupo de adultos inscritos en el programa.

e Financiacion

Se concedieron créditos para material peda-
gbgico y didactico, y materia prima.

A partir de 1974-75 la organizacion y finan-
ciacion sufre un vuelco con la organizaciéon de
los SEA de un desarrollo global de la formacién
sociocultural, comprendiendo la Formacion Ge-
neral a tiempo parcial y la Educacién Popular;
cada SEA recibe una suma global. Una partida
esta destinada a cubrir gastos fijos; otra a gas-
tos variables. Esta féormula dejaba mucho a la
arbitrariedad y a la centralizacion.

¢ Sistemas de trabajo

Clase y taller de trabajo.
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e Estadisticas

Entre 1970-1976 el numero de inscripciones se
doblé: de 43.819 a 75.309.

En 1975-1976, representaron mas del 37 % del
numero total de inscripciones en todos los tipos
de formacién. Cada inscripcién genera menos
horas de trabajo que en Formacién General o
Profesional.

En 1982-1983 hubo 83.377 inscripciones

Para 1983-1984 las previsiones fueron de
83.370.

14. EDUCACION POPULAR EN LAS
COMISIONES ESCOLARES
(a partir de 1977)

En 1977-78 una nueva formula administrati-
va y organizativa estaba en vias de implantarse
en los CSR. La DGEA no fija para estas activi-
dades mas que los objetivos generales. Delega
a cada SEA inscribir sus objetivos especificos
dentro de estos objetivos generales, teniendo en
cuenta las caracteristicas y necesidades de los
adultos que se dirigen a él; entonces, mds pro-
gramas oficiales, mas aprobaciones que dar a los
programas-hogar y, enfin, mas autorizaciones es-
peciales que dispensar. Dos formulas pedagogi-
cas son retenidas: la primera comprende las ac-
tividades mads centradas sobre el contenido, la
segunda sobre el proceso.

Para utilizar la segunda via, se hace mencion
de un nuevo concepto, la hora-recurso, corres-
pondiente a la hora-grupo. La hora-recurso sig-
nifica una hora de intervencioén de un recurso hu-
mano pedagogico cerca de los adultos.

La DGEA subvenciona un ntimero de horas-
recurso no pasando el nimero de horas-grupo
de las que cada CSR dispone.

Cada CSR es libre de financiar horas-recurso
suplementarias con los dineros recogidos para
los gastos de inscripcion.



15. FORMACION INDUSTRIAL

¢ Alumnos. Centros

Es la Formacién Profesional destinada a los
adultos bajo la responsabilidad de un empresa-
rio o de un grupo de empresarios.

Se imparte en los locales de un empresario o
también en lugares considerados como prolon-
gacion de la empresa.

e QObjetivos

Son de orden econdmico, es decir, favorecer
la produccion y disminuir el paro.

Destinada a los pequefios y medianos empre-
sarios que tienen la dificultad de encontrar una
mano de obra cualificada, contrariamente a la
gran empresa.

e Titulacion

Cuando las actividades de formacién pueden
dar lugar al reconocimiento oficial a través de
un certificado o documento, el Ministerio de
Educacion estd invitado al desarrollo pegagdgi-
co de los proyectos. La misma situacion preva-
lece cuando la adquisicién de conocimientos ted-
ricos o técnicos es un prerrequisito para la ad-
quisicién de los conocimientos précticos.

¢ Organizacion

Las instituciones escolares regionales ponen
a disposicion de la industria los recursos espe-
cializados para elaborar o evaluar un programa
de formacion, procurar la asistencia pedagogi-
ca para realizar objetivos de formacién y para
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asegurar, si es preciso, el reconocimiento de las
experiencias de formacion.

Ademads las instituciones pueden, después de
un acuerdo, procurar un soporte mas directo a
la ensefianza: locales, material didactico, perso-
nal docente.

A la luz de la experiencia, hay un nuevo re-
parto de responsabilidades: en lo sucesivo (1) la
organizacién de la Formacion Industrial estard
mds concentrada, estando los recursos humanos
y materiales «sub-regionalizadas». Al haber po-
los industriales en las diferentes regiones de Qué-
bec, una institucion suministrara la educacion
a las industrias de una sub-region, en lugar de
acreditar de manera general el conjunto de los
SEA de la provincia

Tiene un estatuto particular dentro de la
DGEA.

¢ Presupuesto y proyectos
En 1975-1976, mas de 18.000 proyectos.
En 1977, de 8 a 18 millones de ddlares.

o Estadisticas

En 1982-1983 hubo 1.734 inscripciones. Para
1983-1984 las previsiones fueron de 1.576.

CURSOS DE GESTION DE LAS
PEQUENAS EMPRESAS

(inscripciones)
1974-1975  1975-1976  1976-1977 1977-1978  1978-1979
6.077 6.171 4.679 4.353 4.287
1977



PRESUPUESTOS POR ORGANISMOS

(en millones de ddlares)

COMISIONES ESCOLARES 1982-83 1983-84*
Formacion general y socio-cultural .. ...... oo, 15.830,4 13.255,0
Formacion SOCiO-€CONOMICA ...\ttt etteen i e eeeee s 56.386,2 58.789.,6
Encuadramiento administrativo y pedagogico...................... 49.548.4 44.498,0
CEGEPS
FOrmacion SOCIO-ECOMOMUICA . . . v vttt ettt ettt e et e e e e 20.875,0 21.906,9
Encuadramiento administrativo y pedagogico...................... 6.895,6 6.577,2
Formacién profesional en establecimientos especializados ........... 1.485,5 1.361,4
OVEP (Organismos voluntarios de educacién popular). .. ........... 4.126,6 4.126,6
FormaciOn. SInAICal . . o o oo s s b v i SOFEEE: S50% o 3 0a s 48l 840,0 840,0
VT & o s s i vom a6 A B S R SR R M b A S 156.023,7 151.390,7
* Previsiones.
PERSONAL
COMISIONES ESCOLARES 1982-83 1983-84*
MRS o0 s aimss e o o R s D N4 R B A T A S e e 365 355
PrOTSTOMALES oo wimsiemsimms i s sieme:o & Feme S s s s s sl 450 450
Ofio personall ml.std s suin, sow maus. e m e b dorvd ml b kel 1.850 1.810
B etiantes.. . st vio s cmton, ol & weiln b moey il w5 8.800 8.950
CEGEPS
NIGIAOS ..o st o Sl SRS S8t RN o FO LR s R v ) 60 61
Profesion@lés oo i i b e o L sy e s g e s s 180 185
(U0 POrSOMBL o iam barsniasumi s emiom o S G s s s /A oo o0 o Ryl e 450 455
N SERIATIEES i oo s 653 o SRS, W B i e e e 3.300 3.407
TOTAL s aiseia bt -bp i e e SRS S sl S VAR S S S e e bl b iy 15.455 15.673

* Estimacion.

e Observaciones

Una de las preocupaciones fundamentales del
Gobierno de Québec, es la formacion de base.
Y la alfabetizacidn constituye el nicleo funda-
mental de aquélla.

Cien mil quebequianos tienen dificultad de lec-
tura o escritura.

Tener acabados los estudios secundarios es el
objetivo minimo de todos ellos.

Dos millones de quebequianos, con mas de 15
afios y no yendo a la escuela, no tienen el diplo-
ma de estudios secundarios.

Cerca de un millon y medio tiene menos de
nueve afios de escolaridad. En esta ultima cate-

81









CUADERNOS HISPANOAMERICANOS
Num. 444, junio 1987. Num. 445, julio 1987. Num.
446-7, agosto-septiembre 1987.

CHINA CONSTRUYE
Num. 5, mayo 1987.

DE JUVENTUD
Num. 25, marzo 1987. Num. 26, junio 1987,

DEUTSCH ALS FREMDSPRACHE
Num. 2, 1987. Num. 3, 1987.

DOCUMENTACION E INFORMACION
PEDAGOGICAS
Num. 238-9, enero 1986.

LECHOS
Num. 45 SUP, 21 septiembre 1986. Nim. 46-47, 21 di-
ciembre 1986.

EDUCA
Num. 12, junio 1987.

EDUCACION. MINISTERIO DE EDUCACION DE
CUBA

Nim. 62, julio-septiembre 1986. Num. 63, octubre-
diciembre 1986. Num. 64, enero-marzo 1987.

EDUCACION A DISTANCIA - CENAPEC
Nim. 16, octubre 1985. Niim. 20, octubre 1986. Ntim.
21, enero-marzo 1987.

EDUCATION IN CHEMISTRY
Num. 3, mayo 1987. Num. 4, julio 1987.

EMERITA
Num. 1, enero 1985. Nim. 2, julio 1985.

ENSENANZA DE LAS CIENCIAS
Num. 2, mayo 1987.

ESCUELA ASTURIANA
Num. 29, junio-julio 1987.

ESCUELA HOY
Num. 94, 12 mayo 1987. Nim. 95, 19 mayo 1987.

EUDISED R&D BULLETIN
Num. 28, 1987.

L'EXPRESS
Nums. 1.871, 22 de mayo, Nim. 1.873, 5 de junio,
Num. 1.876, 26 de junio, Num. 1.877, 3 de julio, Nim.
1.878, 10 de julio, Nim. 1.879, 17 de julio, Nim.
1.880, 24 de julio, Num. 1.881, 31 de julio, Num. 1.883,
14 de agosto, Niim. 1.884, 21 de agosto, Nim. 1.885,
28 de agosto de 1987.
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FRANCAIS DANS LE MONDE, LE
Num. 206, enero 1987. Num. 207, febrero-marzo 1987.
Num. 208, abril 1987. Niim. 209, mayo-junio 1987.
Num. 210, julio 1987.

GACETA REAL MUSICAL
Num. 57, abril 1987; Ntim. 59, junio 1987; Num. 60,
julio-agosto, 1987.

GRAPHIS
Num. 248, marzo-abril 1987; Nim. 249, mayo-junio
1987; Num. 250, julio-agosto 1987.

GUIA. REVISTA DE INFORMACION JUVENIL
Num. 156, 30 de mayo 1987; Num. 157, 15 de junio
1987; Niim. 158, 30 de junio 1987; Num. 159, 15 de
julio 1987; Nvim. 160, 30 de julio, 1987.

HUMBOLDT
Num. 90, 1987.

ICI ET LA
Num. 1, octubre 1986; Num. 2, enero 1987; Num. 3,
abril 1987; Nim. 4, junio de 1987.

INDICE ESPANOL DE HUMANIDADES
Num. Abril 1986.

INFORMACION CULTURAL
Num. 47, abril 1987; Num. 48, mayo 1987; Nim. 49,
junio 1987; Nim. 50, julio 1987; Nim. 51, agosto
1987.

INSULA
Num. 485-486, abril-mayo 1987.

INVESTIGACION Y CIENCIA
Nim. 129, junio 1987; Num. 130, julio 1987; Num.
131, agosto 1987.

JOURNAL EUROPEEN DE PSYCHOLOGIE DE
L'EDUCATION
Num. 1, marzo 1987; Nim. 2, junio 1987.

KOINE
Num. 1, abril 1986.

KULTUR CHRONIK
Num. 3, 1987.

MONDE DIPLOMATIQUE EN ESPAFJOL, LE
Nim. 94, noviembre 1986: Num. 95, diciembre 1986;
Num. 96, enero 1987; Nim. 97, febrero-marzo 1987;
Num. 98, marzo 1987; Nim. 99, abril 1987; Nim. 100,
mayo-junio de 1987.



MONDE, LE. DOSSIERS ET DOCUMENTS
Num, 144, mayo 1987; Num. 145, junio 1987: Nam.
146, julio-agosto de 1987.

MONDE DE LUEDUCATION, LE
Num. 140, julio-agosto 1987.

MUNDO OBRERO. SUPLEMENTO DE EMIGRA-
CION
Nums. del 437 al 446 de 1987.

NEWS LETTER
Nim. 1, 1987.

NOTICIAS EDUCATIVAS Y CULTURALES
Num. 6, mayo 1987; Num. 7, junio-julio de 1987.

NOUVEL OBSERVATEUR, LE
Num. 1.174, 8-14 de mayo 1987; Nim. 1.177, 29 de
mayo-4 de junio 1987 y del 1.179 al 1.189, 21-27 de
agosto 1987.

NOUVELLES DE FRANCE
Niim. 143, junio 1986.

L’ORIENTATION SCOLAIRE ET
PROFESSIONELLE
Nim. 2, junio 1987.

PACEM
Num. 11, primer cuatrimestre 1987.

PATIO ABIERTO
Num. 17, marzo-mayo 1986.

PERSPECTIVAS (UNESCO)
Num. 60, 1986; Num. 61, 1987.

PHYSICS EDUCATION
Nim. 4, junio 1987.

PHYSICS TEACHER, THE
Num. 4, abril 1587; Nim. 5, mayo 1987.

PLANIUC. UNIV. DE CARABOBO
Num. 7, enero-junio, 1985.

POESIA
Nums. 27-28, 1987.

PUERTA NUEVA
Num, 4, mayo 1987.

PUERTA DEL SOL DE MADRID
Num. 10, mayo-junio 1987.
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QuUIPU
Num. Enero-febrero 1987.

REFLET
Num. 17, septiembre 1986; Niim. 18, diciembre de
1986. Nim. especial de septiembre 1986. Niim. 19, fe-
brero 1987; Nuim. 20 abril 1987.

REVISTA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
Nuim. 130, abril-junio 1987.

REVISTA DE EDUCACION FiSICA
‘Num. 14, marzo-abril 1987.

REVISTA DE INVESTIGACION EDUCATIVA
Niim. 8, 1986.

REVISTA DE OCCIDENTE
Num. 73, junio 1986; Niim. 74-75 julio-agosto 1987.

REVISTA DE PSICOLOGIA Y PEDAGOGIA
APLICADAS
Nim. 34-35, 1987.

REVUE DES ETUDES GRECQUES
Num. 475-476, 1987.

RICERCA EDUCATIVA
Nums. 3-4, julio-diciembre, 1986; Nim. 1, enero-
marzo, 1987y

SABER LEER
Num. 6, junio-julio, 1987.

SAL TERRAE
Num. 5, mayo; Num. 6, junio 1987.

SCALA
Num. 3, mayo-junio 1987.

SCALA JUGEND MAGAZIN
Nim. 2, 1987.

SINAL
Num. 6, octubre, noviembre, diciembre, 1986.

STADIUM
Num. 120, diciembre 1986.

THALES
Nam. 7, 1987.

UNIVERSITAS
Num. 4, junio 1987.



VERTICE VILLA DE MADRID (REVISTA)
Num. 9, junio 1987. Num. 89-90, marzo-abril 1986; Num. 91, mayo de
1986.
VIAJAR
Num. 23, junio 1987; Niim. 24, julio 1987; Num. 26,

septiembre de 1987. ZEUS-LOGO

Num. 3, junio 1987.

VILLA DE MADRID (INFORMATIVO)
Niim. 109, 22 de mayo-10 de junio 1987; Nim. 110, ZIELSPRACHE DEUTSCH
11-25 de junio 1987; Nim. 111, 15-31 de julio 1987. Num. 2, abril-mayo-junio 1987.
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