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y colaboraciones

HACIA UNA RENOVACION DEL SISTEMA DE EXAMENES

(Descripcion de una experiencia)

INTRODUCCION

Lo que voy a exponer a continuacion es un pro-
yecto de experiencia —que no me atrevo a califi-
car de «experiencia piloto»— en torno al siste-
ma de exdmenes: trato de conseguir un medio para
comprobar el grado de asimilaciéon de conoci-
mientos y la formacion del alumno (en unas des-
trezas determinadas), del modo mas preciso y me-
nos traumatizante posible. A esto vengo ddndo-
le vueltas desde hace ya algunos afios, pero bien
es verdad, que mds por el procedimiento del «en-
sayo y error» que utilizando una técnica riguro-
sa. Es muy posible, no obstante, que las experien-
cias de este tipo, hasta adoptar una formulacién
y un disefio de aceptable rigor, deban pasar por
un periodo de gestacién mds o menos cadtico.

La idea central —que anticip6 en sus grandes
lineas— es la siguiente: conseguir que los alum-
nos se examinen sin verse obligados a «retener»
penosamente unos contenidos, sino utilizando el
material que necesiten y dando cuenta mas de su
formacién que de su informacién. Dicho asi re-
conozco que puede resultar un tanto impreciso y,
sobre todo, que puede dar la impresiéon de un fa-
cil «paternalismon»: el del tipico «examen con li-
bros» —que casi todos hemos hecho en momen-
tos de «debilidad»— que se presta al «copieteo
consentido» y que, como es obvio, no es util ni
para el profesor —que se ve obligado a aprobar
por definicién— ni para el alumno, que maldito
lo que aprende.

Antes de entrar en la descripcion exacta de lo
que pretendo, y atn a riesgo de extenderme un
poco, quiero exponer las ideas bésicas (la «filo-
sofia», se dice ahora) que subyacen en esta expe-
riencia y que la condicionan. Confio en hacerlo
de un modo razonablemente claro y, si es posi-
ble, aceptablemente ameno.

1. CONDICIONANTES PSICOSOCIALES
DEL APRENDIZAJE

1.1. LA «ANOREXIA» INTELECTUAL

Cuando los nifios pequefios no quieren comer,
lo que sucede con bastante frecuencia, los pedia-
tras diagnostican «anorexia» o falta de apetito.
La causa mds habitual de esta anorexia infantil
suele ser el aburrimiento y el deseo de irse a ju-
gar, normal sobre todo en nifios nerviosos. Por
€so, los padres de los nifios anoréxicos, tienen que
recurrir a multitud de trucos, distrayéndolos con
cuentos y payasadas, para que los pequefios ina-
petentes vayan ingiriendo las imprescindibles dosis
de alimentos.

Pues bien, si extrapolamos estos sindromes
anoréxicos a la vida del espiritu, nos encontra-
mos con lo que —de un modo metaférico, claro
es— podemos denominar inapatencia o anorexia
intelectual, mucho mas frecuente que la otra, aun-
que sus efectos no sean tan visibles. Esta «desga-
na» se caracteriza, en grandes rasgos, por la fal-



ta de interés hacia cualquier manifestacion de la
cultura y, sobre todo, por una actitud generalizada
de rechazo hacia la letra impresa, cuya ingestion
y digestion se hace casi imposible. (El dicho po-
pular lo sintetiza con la aguda observacion de que
a estas personas «les estorba lo negro»).

Resulta bastante contradictorio que, algo que
es conveniente y necesario para los humanos, no
sea reclamado por estos de modo perentorio, sino
que, para que lo «ingieran», debamos entretener-
los. A la payasada ejecutada por el padre del nifio
anoréxico con el fin de que éste coma, se corres-
ponde el esfuerzo del profesor para motivar a sus
alumnos, anoréxicos intelectuales. Resulta bas-
tante explicable que un nifio pequefio no quiera
comer para irse a jugar; pero que un adulto no
se quiera cultivar es mucho menos razonable. Sin
embargo, debemos aceptar la realidad: el adulto
—entendiendo por tal adultez, ya desde la
adolescencia— muestra, de un modo demasiado
frecuente, una aversion notable por todo lo que
signifique estudio y esfuerzo intelectual. Las «cau-
sas» de este hecho pueden ser multiples. No voy
a intentar, en consecuencia, ni un esbozo de ex-
plicacién. Sin embargo, un analisis de los siste-
mas habituales de «motivacién» puede darnos
cierta luz al respecto.

1.2. LAS MOTIVACIONES «<EXTERNAS»

Elideal seria llevar al &nimo de los estudiantes
que deben estudiar, porque eso es algo valioso en
si mismo, que va a contribuir a su formacion in-
tegral. Esta motivacion positiva, directamente vin-
culada al aprendizaje, deberia ser suficiente para
dinamizar este proceso, cuyos logros parciales se-
rian, asi, efectivos refuerzos positivos —por uti-
lizar la terminologia del condicionamiento
operante— que irian fortaleciendo, cada vez mas,
la conducta estudiosa del estudiante.

Sin embargo, y como regla general, este tipo de
motivacién positiva —que, en realidad, deberia
ser una automeotivacion— y del correspondiente
sistema de refuerzos positivos, no es lo habitual.

Resulta muy dificil convencer a los estudiantes de
que deben estudiar porque eso es algo bueno en
si mismo. La sociedad, que necesita que sus miem-
bros mas jovenes adquieran conocimientos para
seguir adelante con la supervivencia de la espe-
cie, tiene que recurrir a motivaciones externas y
a un sistema de refuerzos negativos e incluso de
estimulos aversivos para que los «estudiantes» es-
tudien. (De ahi el dicho antiguo —que no siem-
pre anticuado, por desgracia— de «la letra con
sangre entra»).

En esta linea de motivaciones externas, se ac-
tua de muy diversas maneras: por ejemplo, por
el lado practico, haciendo ver al estudiante lo im-
portante que es tener un titulo. Se puede motivar,
también, de un modo «ludico», quitando lefia al
siempre dificil aprendizaje, por el procedimien-
to de hacer mds amenos los libros y mas activa
y entretenida la diddctica; se puede ademds —y
es un recurso de los mas utilizados— tener en
constante «alerta» al estudiante, con la «amena-
za», mas o menos velada, de los examenes, etc.,
etc. Todas estas motivaciones —y otras varias del
mismo jaez— llevan aparejadas las mismas ideas
fundamentales: «distraer» al anoréxico intelec-
tual, disfrazando el duro filete de la ciencia con
aspecto de ternera lechal, o «amenazar» con los
consabidos azotes si no «come».

De todas estas técnicas para motivar, y de otras
no mencionadas, cuyo analisis pormenorizado no
hace aqui al caso, vamos a considerar solo la mo-
tivacion, constituida por un conjunto de estimu-
los aversivos, que son los examenes.

1.3. LOS SISTEMAS DE CONTROL

Se denominen «pruebas», «controles» o «exa-
menes», los procedimientos habituales para com-
probar que se han adquirido conocimientos, fun-
cionan, tanto como «metas» del proceso de apren-
dizaje, cuanto de efectivos «motores» del mismo.
El miedo al examen, una tradiciéon lamentable,
pero cominmente aceptada, se ofrece como algo
valido y esgrimible por los profesores para con-



seguir que sus alumnos asimilen los contenidos
del programa oficial.

;Hay algo mas absurdo que el hecho de «vigi-
lar» un examen para que los alumnos no copien
ni se inspiren mutuamente? Sin embargo, cuan-
do no existe una actitud moral de base, hay que
echar mano de la legalidad: si los alumnos no es-
tudian por iniciativa propia, sino que lo hacen «a
la fuerza», hay que controlar, de un modo no me-
nos violento, si aprendieron aquello que les obli-
garon a aprender. Toda una cadena de absurdos;
pero, eso si, logicamente encadenados.

El examen de lo aprendido es, sobre todo, un
pedir cuentas de lo retenido: se haya comprendi-
do o no, lo que prima en el examen habitual es
haber retenido unos contenidos, que deben ser re-
producidos en un momento dado. Por tanto, se
mire por donde se mire, se trata de una actividad
fundamentalmente memoristica. (Este modo de
examinar viene, en cierto modo, condicionado por
las «pruebas finales», de caracter general, quela
sociedad académica establece para comprobar que
los alumnos han asimilado los contenidos de los
programas oficiales. De este tipo de pruebas «ex-
ternas», en nuestro caso, solo queda la selectivi-
dad. Sin embargo, y aunque no resulte del todo
una justificacion, el hecho es que «orienta» la en-
seflanza en una direccion determinada, asi como
nuestro modo de examinar).

En este contexto es normal, entonces, que los
alumnos pidan la fijacion de niveles minimos de
exigencia. Estd en la mente de todos la pregunta,
angustiada, al profesor: «;Y la letra pequefia tam-
bién entra?» Y la respuesta, tranquilizadora: «No,
la letra pequefia no hace falta. Y ademas podéis
suprimir las dos ultimas preguntas». En la clase
entera se produce un respiro de alivio; pero triste
respiro. Tan triste como alguien que pidiera co-
mer inicamente mediante pildoras o que preten-
diera que el amor solo tiene sentido para procrear.
Se trata, en suma, de una concepcion excesiva-
mente restringida de la cultura, que lleva a los
alumnos a estudiar bajo minimos —de conteni-
dos y de interés— ya que lo que hay que «apren-
der» debe ser retenido y reproducido a una voz

de mando: tal dia, a tal hora —como obedecen
a la voz de mando los animales amaestrados—.
Y, en directa relacion con esto, como su conse-
cuencia (;0 causa?), el profesor, con aire «feroz»,
con cara de «a mi no me la da nadie», vigilara
la realizacion de los examenes, para comprobar
que los «inapetentes» no han «tirado nada al cu-
bo de la basura», sino que se han comido todo,
aunque haya sido a la fuerza y entre arcadas.

Aunque descrita de un modo que puede resul-
tar «exagerado», quizd por los rasgos de inevita-
ble caricatura que muestra la situacion, creo que
es, en lo esencial, una descripcidn valida. Para
completar esta contextualizacion y justificacion
de la experiencia que propongo, voy a conside-
rar, todavia, algunos aspectos de la relacion en-
tre memoria y aprendizaje.

2. LOS PROBLEMAS DE LA MEMORIA
EN EL ESTUDIO

Por lo dicho, puede parecer que soy uno de esos
«alegres detractores» de la memoria, que despre-
cian cualquier tipo de retencién como algo ob-
soleto, periclitado, arcaizante, retrogrado, primi-
tivo y absurdo. Pues no. Es evidente de toda evi-
dencia —como diria D. José Ortega y Gasset—
que hay que retener, y mucho ademas. Sin memo-
ria no habria identidad personal, ni habria his-
toria colectiva, ni seria posible ningtn tipo de pro-

‘greso; es preciso recordar, claro que si. Pero tam-

poco se puede hacer de la memoria la facultad cul-
tivable por excelencia, puesto que desde el mo-
mento en que se obligue a retener ctialquier tipo
de contenidos (lo que es bastante frecuente), se
estd magnificando la funcion de esta «facultad»,
a veces hasta limites peligrosos.

Aqui no voy a abordar la problematica psicolo-
gica de la memoria —expuesta con precision en
cualquier manual de Psicologia general—; pero
si convendra recordar algunos aspectos de la psi-
cologia del aprendizaje, y de modo especial las
relaciones de la memoria en el estudio (forma su-
perior de aprendizaje, en principio), desde una



base experimental y neurofisioldgica, al menos
hasta donde sea posible.

2.1. LA MLP Y SU BASE FISIOLOGICA

No es asunto que la psicofisiologia tenga cla-
ro, ni mucho menos, el de cudl sea la «base» neu-
rofisioldgica de la memoria. Parece que lo apren-
dido deja una «huella» o «engrama» en el cere-
bro; pero esto es una hipotesis solamente, porque
nadie ha visto un engrama (1). El cerebro, cuyo
cortex solamente tiene unos diez mil millones de
neuronas, es un érgano misterioso, de una indu-
dable plasticidad, y mucho mas capaz de lo que
suele creerse. Pero algo si parece claro, a juzgar
al menos por la experiencia hasta el momento: y
es que esta «plasticidad», en lo que se refiere al
procesamiento y almacenaje de datos, disminu-
ye con la edad (2). La posibilidad de almacenar
datos por largos periodos de tiempo, que consti-
tuye la base de la memoria a largo plazo (MLP),
es mucho mayor en la infancia y en la adolescen-
cia que en la edad adulta. Las razones no son evi-
dentes; pero silo es el hecho. Y a él debemos ate-
nernos, sobre todo quienes ensefiamos a adultos
—fundamentalmente—, mas «desentrenados» y
menos «plasticos» que los jovenes.

2.2. OLVIDO Y REPRESION

Unido a este hecho, de caracter general, hay que
sefalar otro, mas vinculado a las razones del ol-
vido y, en consecuencia, a las dificultades del
aprendizaje.

(1) Al respecto, es conocida la teoria del «crecimiento sindp-
ticon de Donald Hebb, segiin la cual, cuando una neurona «fa-
cilita» a otra con frecuencia, va haciéndose mis breve la cone-
xion sinaptica, acortdndose la «distancia» entre las dendritas.
Estoexplicaria, entre otras cosas, la formacién de «engramas».
Sin embargo no parece existir ningiin drea cerebral especializa-
da en el «almacenaje» de datos, come han puesto de relieve las
experiencias de Penfield (1969).

(2) Sesabe que todo aprendizaje incrementa el ARN de las
estructuras nerviosas implicadas en é1. Es posible que los proce-
sos metabolicos regresivos (de los ancianos, v. gr.), dificulten la
Jijacién de nuevos contenidos, mientras que los que se fijaron
hace muchos afos permanecen casi inalterables. (Por supuesto
que pueden jugar, ademds, otros factores, como la capacidad de
atencion, el interés, etc.).

Los psicologos, como causas mas comunes del
olvido, sefialan tres fundamentales: el desuso, las
interferencias y la represion. Aqui voy a conside-
rar, sobre todo, este ultimo factor de olvido, por
la relacion directa que guarda con el niicleo de la
experiencia que me he propuesto. El olvido por
«represion» ha sido algo subrayado de modo es-
pecial por la escuela psicoanalitica; pero por «re-
presion» no hay que entender, solamente, los ol-
vidos por «traumas» infantiles o de otro tipo, sino
también, de un modo mas amplio, cualquier tipo
de estimulo aversivo unido al proceso de apren-
dizaje. Las experiencias de Glucksberg y King
(1969), han puesto de relieve, por ejemplo, que
asociando a un determinado aprendizaje —de se-
ries de palabras, v. gr.—, un choque eléctrico a al-
gunas de estas palabras, habia dificultades pos-
teriores para recordarlas y para recordar otras pa-
labras asociadas (3). Sin embargo, aunque la co-
rroboracion experimental es conveniente, resul-
ta altamente previsible que haya dificultades para
aprender aquello que se asocia a estimulos aver-
sivos (4). Si dejamos las experiencias de labora-
torio, y nos vamos a la pura «experiencia de la
vida», todos los profesores (que ademas, claro es,
hemos sido alumnos), sabemos las dificultades
de aprendizaje que existen cuando una asignatu-
ra determinada esta vinculada a un profesor (o
a una profesora) que adopta una actitud especial-
mente dura e intransigente, desde el comienzo del
curso, haciendo ver las «enormes dificultades»
que hay para «aprobar» «su» asignatura, lo mu-
cho que piensa «exigir», lo dificiles que serdan
«sus» «examenes», etc., etc. (5).

(3) Vid. Pinillos, J. L.: Principios de psicologia, AU., Ma-
drid, 1975, pag. 391.

(4) Las experiencias de laboratorio, que realizan los psico-
logos del aprendizaje con ratas, muestran las dificultades que tie-
nen los animalitos para aprender —un recorrido de laberinto,
p.e.— cuando se les somete a pequeiios «choques» eléctricos. Al-
go, por otra parte, perfectamente predecible aunque la corrobo-
racion experimental confirme la presuncion.

(5) Hace ya algunos afios me referi a este punto del «profe-
sor verdugo» en el articulo Notas dialécticas para una psicolo-
gia de la ensefianza, en «Revista de Bachilleraton, n.° 17 (Enero-
Marzo, 1981). Alli subrayada como, ademas de la «dureza» aca-
démica, un profesor puede, con sus ironias y sarcasmos, tener
atemorizado al alumno y hacer «odiosa» la asignatura.






fuerzo negativo para la conducta estudiosa, y que
ésta se realice, asi, con menos tensiones y de un
modo mas relajado.

3.1. LIMITES DE LA EXPERIENCIA

Por el momento este disefio experimental (mo-
desto disefio, por supuesto), esta hecho para la
asignatura de Historia de la filosofia de COU.
(Aunque, en principio, parece valido para el «cor-
pus» de las disciplinas de filosofia del actual Ba-
chillerato, por lo menos. No tengo claro, sin em-
bargo, como se podria aplicar a otras asignatu-
ras, ni siquiera si se podria aplicar). Todo el dise-
fio estd basado, pues, en la Historia de la filoso-
fia, y teniendo en cuenta el Documento que fi-
gura como texto en el INBAD.

3.2. OBJETIVOS

Frente al dudoso aprendizaje memoristico en
lo que a comprension se refiere, se pretende aqui
conseguir el cultivo y deteccion de —al menos—
dos destrezas basicas: la de entender y la de juz-
gar. Al hablar de «entender» y «juzgar» no hago
ningin tipo de teoria, ni filos6fica ni psicologi-
ca: enfoco el problema desde un punto de vista
operativo, de tal modo que se pueda, de modo ex-
perimental, comprobar si el alumno ha «enten-
dido» y si es capaz de «juzgar». Pero, repito, den-
tro de un marco esencialmente pragmatico y ve-
rificable.

3.2.1. La destreza de «entender»

Por supuesto que el hecho de retener algo de
memoria no significa que no se haya entendido.
Pero, al examinar de contenidos que deben ser
conservados en la memoria, el alumno puede dar
la impresion de haber comprendido, simplemente
por el procedimiento de retener «argumentacio-
nes» de libro o «definiciones», aun sin calar del
todo en su sentido, o incluso sin calar en absoluto.

a) Para comprobar si el alumno es capaz de
entender, hay que ponerle ante la necesidad de de-
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limitar conceptos de modo efectivo, no simple-
mente por el procedimiento de repetir —de modo
mas o menos fiel, e incluso «entendiéndolas»
aceptablemente— las definiciones textuales, sino
haciendo que compare unos conceptos con otros,
para buscar semejanzas y diferencias. Esta bus-
queda de semejanzas y diferencias conceptuales,
como es obvio, lleva al alumno a precisar y clari-
ficar las ideas, porque solo las ideas que se tie-
nen claras pueden compararse; a la vez, esta com-
paracion, «realimenta» la clarificacion.

b) A esta basica captacion de semejanzas y
diferencias, y en el mismo plano de la destreza de
entender, se puede aifiadir la de captar relaciones
l6gicas de implicacién, mostrando como unas
proposiciones derivan de otras. No se trata, des-
de luego, de intercalar en el estudio de la Histo-
ria de la filosofia un curso de «ldgica»; lo inico
que se pretende con esto es que los alumnos ha-
gan un esfuerzo por ordenar lo estudiado de un
modo coherente, en una secuencia que haga mas
facil la comprension (y el recuerdo eventual), al
menos cuando la materia si lo permita.

3.2.2. La destreza de «juzgar»

En un sentido amplio, se trata aqui de cultivar
el sentido critico y, por tanto, de evaluar después
esta destreza. Los aspectos por cultivar-evaluar
serian, en principio, los siguientes:

a) Lacapacidad del alumno para pronunciar-
se, de un modo racional y reflexivo, sobre la «ve-
racidad»/«validez» de las ideas estudiadas. Esta
capacidad valorativa —que puede adoptar muy
diversos matices— constituye un estrato superior
en la formacion, y necesita de unos conocimien-
tos tedricos previos que el actual plan de Bachi-
llerato proporciona en muy escasa medida. Por
lo tanto, en esta experiencia, no se considera la
posibilidad de evaluar esta faceta del «juicio cri-
tico» (6).

(6) Para poder atender a este objetivo de un modo cabal, des-
de mi personal enfoque del problema, se hace precisa una for-
macion en la Teoria pragmdtica del conocimiento, asignatura
que propuse, en un nimero anterior de este Boletin (junio, 1987),
como alternativa a la Filosofia de 3. de BUP.



b) Mis accesible, en principio, dentro de es-
ta destreza de juzgar, parece ser el cultivo y eva-
luacién de la capacidad para captar relaciones.
No se trata, como es obvio, de las relaciones con-
ceptuales (semejanzas y diferencias) a que me re-
feri antes, sino de relaciones globales: influencia
de un fildsofo en otro, del medio socio-econémico
sobre una filosofia (y viceversa), de la relacién con
otros aspectos de la cultura —ciencia, religion,
literatura, artes plasticas, etc.—. En definitiva,
aqui el juicio critico consiste en que el alumno se-
pa contextualizar y captar los sistemas de influen-
cias lo mas amplia y comprensivamente posible.

La capacidad o destreza de «entender» y €l «jui-
cio critico» (en el sentido apuntadoen 3.2.2. b).),
son, por ahora, los «factores» que busco en mis
alumnos y, en consecuencia, los que debo ense-
fiar y potenciar. No excluyo, claro es, cualquier
otro tipo de «destrezas»; pero, en relacion con una
asignatura como es la Historia de la filosofia, con-
sidero que las aqui apuntadas son fundamenta-
les y, por el momento, suficientes para mis pro-
positos.

3.3. LAS ESTRATEGIAS DE
FORMACION/EVALUACION

¢Coémo conseguir que los alumnos se preparen
en esta linea, y como evaluar si lo han consegui-
do de modo efectivo? He aqui el problema de las
estrategias a seguir.

Segun el plan de trabajo general en el INBAD,
los alumnos deben realizar unas actividades quin-
cenales, en nimero y calidad variable. En el caso
concreto de la Historia de la filosofia, ¢l Docu-
mento ofrece un abanico de actividades bastante
amplio, algunas de las cuales pueden ser asumi-
das por la presente experiencia. Sin embargo, ha-
bida cuenta de que el tipo de examen que preten-
do realizar es distinto de los habituales, habra que
estructurar una serie de actividades de tal modo
que preparen a los alumnos en esa direccion. La
idea general es que el examen sea una cierta «con-
tinuacion» de las actividades y que globalice, de
algiin modo, los aspectos abordados en ellas. Para
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clarificar lo que pretendo de un modo maés preci-
S0, vOoy a exponer, a titulo de ejemplo, algunas de
las primeras actividades que he enviado a mis
alumnos, asi como el «esquema formal» o plan
general a que obedece su elaboracion.

3.3.1. Estructura general de las actividades

El disefio de las actividades debe hacerse aten-
diendo a dos principios basicos: las destrezas que
pretendo potenciar (que son las apuntadas en
3.2.1. a), 3.2.1. b) y 3.2.2. b).), vy los contenidos
basicos que los alumnos deben entender vy, sub-
sidiariamente, asimilar en cada caso. (Por lo apun-
tado mas arriba, se comprendera facilmente que
prefiera hablar de «contenidos basicos» que de
«contenidos minimos»).

Los contenidos se pueden determinar del mo-
do siguiente: para cada Unidad Didactica hay que
buscar unos esquemas conceptuales o conceptos
basicos, cuyo contenido debe tener el alumno lo
mas claro posible, ya que asi podra entender las
«lineas maestras» de esa Unidad. Este esquema
conceptual, en el ejemplo concreto que propon-
go a continuacion, estd hecho buscando los con-
ceptos clave en cada filésofo o escuela. El paso
siguiente serd disefiar unas actividades en las que
Se comparen €s0s conceptos, se busquen enlaces
légicos y se indaguen relaciones.

3.3.2. Ejemplo de actividades a partir
de una Unidad didéctica

(U/D. 2. Los primeros filésofos griegos: Pre-
socraticos).

De lo que se trata, ante todo, es de determinar
el esquema conceptual. Vamos a admitir que, para
la inteleccion de esta Unidad, podamos conside-
rar como conceptos basicos los siguientes:

— ser — atomos — apeiron
— no-ser — nUmeros — pneuma
— vacio  — homeomerias — logos (etc.)



Por supuesto que estos «conceptos basicos» de-
ben ser entendidos en el contexto de la Unidad
—no se trata de una «indagacién histérican,
inabordable—; y también hay que tener en cuen-
ta que lo que se pretende no es, en ningun caso,
una aclaracion exhaustiva, sino la aclaracién que
se deriva de su comparacién en la busqueda de
semejanzas y diferencias. Por ejemplo, para que
los alumnos se esfuercen en aclarar estos concep-
tos, les propongo actividades de este tipo:

1. 1.1. ;Quédiferenciasy semejanzas encuen-
tras entre el concepto de «no-ser» de Parménides
y el de «vacio»?

1.2. [Te parece que hay semejanzas entre el
concepto de «ser» de Parménides y los «atomos»?

1.3. Intenta determinar, también, las semejan-
zas y diferencias entre los «niimeros», «homeo-
merias» y «atomos» (etc., etc.).

2. Demodo similar a lo que sucede con Par-
ménides, que a partir de la afirmacion «el ser es
y el no-ser no es», deduce el resto de las propie-
dades de «lo ente», intenta ordenar l6gicamente
el pensamiento de Heré4clito, y busca, entre sus
afirmaciones, alguna que pueda servir de «prin-
cipio» del que se deduzcan las restantes. (Sea cual
sea el punto de vista que adoptes, procura justi-
ficarlo).

Estos ejemplos pueden servir, por lo menos, pa-
ra dar una idea de como oriento las actividades,
pensadas como un conjunto ciclico, sobre todo
en lo que hace al desarrollo de las destrezas ya
apuntadas. El paso siguiente sera la elaboracion
de examenes.

3.3.3. Estructura general de los exiamenes

Supuesto que, por ejemplo, a lo largo de la pri-
mera evaluacion, hemos realizado una secuencia
de actividades en esta linea, estaremos en condi-
ciones de disefiar unos examenes globalizadores,
que permitan valorar los progresos efectivos de
comprensién y capacidad de relacién.

Por supuesto que dadas sus caracteristicas, es-
tos exdmenes presentaran ciertas dificultades: de-
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ben estar enunciados de tal modo que no exclu-
yan la utilizacién de material, sino que la favo-
rezcan; pero sin que su utilizacion signifique que
es viable la simple transcripcioén: el material, en
definitiva (libros, fichas, escritos personales, es-
quemas, etc.), si no se ha manejado y entendido,
no servira para nada. (Por razones obvias, aun-
que tengo ya disefiados diversos modelos de exa-
menes, no los expongo aqui en este momento. Lo
haré, eso si, en caso de que pueda dar cuenta de
los resultados de mi experiencia en las paginas de
este Boletin).

3.3.4. La correccion de las pruebas

Los métodos exactos para «evaluar» de este mo-
do no son faciles. En este campo, y teniendo en
cuenta los condicionantes de la experiencia, que
ahora expondré, no sé aiin como podré desenvol-
verme. En efecto, la correccidn presenta especia-
les dificultades, ya que exige una atencién por-
menorizada, puesto que no se trata de compro-
bar, sélo, que hay una informacion suficiente, sino
de analizar al detalle como estd pensado el tra-
bajo —o «si» lo esté—. (Los ensayos que he he-
cho al respecto, en la ensefianza presencial hace
unos afos, y el aiio pasado —curso 1986-87— en
el INBAD, con dos alumnos —un alumno y una
alumna de correspondencia— no me sirven co-
mo muestras representativas: son ensayos hechos
con voluntarios, que tenian especial interés, y a
los que evaltie a través de sus trabajos escritos y
a partir de diversas conversaciones que permitie-
ron una valoracion bastante completa).

Reconozco que la actual masificacion de la en-
sefianza se presta poco a este tipo de «florituras»;
cada vez se tiende mas a las correcciones con
«plantilla» vy, si puede ser, con «ordenador».
(Mientras, por extrafio que resulte, se clama por
la ensefnanza «individualizada»). En la medida
de lo posible hay que tender a realizar estas eva-
luaciones «personalizadas». Es muy posible que
esté enunciando una utopia, y mas con alumnos
a distancia; pero la utopia es necesaria, al menos
como «meta» posible. En cualquier caso, en el sis- -



tema que propugno, y aunque la correccion exi-
ja mayor atencion que en las pruebas convencio-
nales, tiene como contrapartida que, al ser los tra-
bajos forzosamente mas personales, la correccion
es también menos tediosa.

9.4, Los grupos experimental y de control

Para realizar la experiencia he cogido el grupo de
correspondencia de COU, ya que, en mi opinion,
la ensefianza por correspondencia es la ensefian-
za a distancia «quimicamente pura» (7).

He dividido el grupo en otros dos: uno experi-
mental y otro de control. Envié a todos mis alum-
nos una encuesta, para hacer los grupos, dentro
de la aleatoriedad, con un cierto control de va-
riables. La tardanza en contestarme me ha deter-
minado a formar los grupos de un modo bastan-
te aleatorio, buscando solo una cierta homoge-
neidad en cuanto a edades y sexos. Al grupo de
control pienso, como es obvio, evaluarle segun el
sistema habitual. Al final del curso pretendo ve-
rificar lo siguiente:

1.° Ver cudl es el nivel de comprension gene-
ral en cada grupo. Aunque el sistema de exdame-

(7) Colabora también en esta experiencia, de momento, el
profesor de la Extension de Gijon, J. A. Canal, y es posible que
cuente, ademas, con J. M. Romero, de la Extensién n.® 1 de Ma-
drid.
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nes es distinto, se pondran pruebas, hasta cierto
punto comunes en los contenidos, que permitan
hacer la comparacién.

2.2 Cotejar, también, los rendimientos aca-
démicos, tanto en el INBAD como en la selecti-
vidad.

3.° Y, porultimo, algo que para mi tiene gran
importancia, y creo que mas aun para los alum-
nos, aunque s¢€ que es de dificil evaluacion: com-
probar si el nivel de estrés ha sido menor durante
el curso para el grupo experimental, y si han con-
seguido que su estudio sea mas reposado y mas
motivado.

En principio me he fijado estos objetivos, creo
que relativamente accesibles. Como es natural no
puedo prever nada acerca de los resultados. Pue-
de que toda la experiencia sea un completo fra-
caso; si lo es, asi lo diré. Sin embargo, y aunque
la experiencia no dé los resultados positivos que
pretendo, pienso que la idea es aprovechable en
lo esencial; y opino en consecuencia que merece
la pena intentarlo, por lo menos, para ir perfilan-
do, poco a poco, un sistema de examenes mas ra-
cional y formativo.

José M.? Benavente Barreda
SEMINARIO DE FILOSOFIA DE LA
SEDE CENTRAL INBAD






PUBLICITES, SOYEZ LES BIENVENUES! LA UTILIZACION DEL
FENOMENO PUBLICITARIO EN LA CLASE DE LENGUA Y

CIVILIZACION FRANCESAS

«El aire que respiramos se compone
de nitrogeno, oxigeno y publicidad»

R. GUERIN
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INTRODUCCION

La 2.* mitad del siglo XX ha impuesto lo'que
se ha dado en llamar la «civilizacién de la ima-
genx. El devorador consumo de imégenes que el
hombre realiza se manifiesta como un sistema
coactivo, regido por leyes especificas, ¥ que cris-
taliza en una forma de ver y entender el mundo,

que influye decisivamente en la vida de los hom-
bres.
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Las imdgenes del entorno espacial y temporal
cotidianos son difundidas por los medios de co-
municacién de masas —mass media— informan-
do nuestro universo socio-cultural. Una fanati-
ca religiosidad de lo visual caracteriza el entor-
no, un vicio de «voyeurismo» se apodera del hom-
bre que intenta aprehender lo deseado e inalcan-
zable a través de la imagen, al igual que el hom-
bre paleolitico creia poder dominar el objeto re-
presentado por sus pinturas.

Pero ademas, las imdgenes son distribuidas por
medios de comunicacién unidireccionales, pro-
gramadas con un determinado proposito, sin ad-
mitir réplica alguna por parte de los perceptores.
En sus manos queda el posible lavado de cerebro
de los potenciales «imagofagos» o consumido-
res de imagenes con los que no existe un intercam-
bio comunicativo pues, como dice Jean BAUDRI-
LLARD (1), «lo que caracteriza a los medios de
comunicacién colectiva es que son antimediado-
res, intransitivos, que fabrican la no-comunica-
cion, si se acepta definir la comunicacion como
un intercambio, como el espacio reciproco de una
palabra y su respuesta...».

Laimagen es hoy una baza fundamental sobre
la que se apoyan las estrategias imperativas de los
medios de comunicacion de masas. El productor
de imagenes estudia todos y cada uno de los ele-

(1) BAUDRILLARD, J.: Le Systéme des Objets, Gallimard,
Paris, 1968.



mentos constitutivos de la misma antes de otre-
cerla a los hipotéticos consumidores. Un producto
anunciado por un mensaje iconico puede ser acep-
tado o no, pero en ambos casos se consume la ima-
gen, tal es su potencia hipndtica. En ocasiones,
la emision puede realizarse de tal modo que deje
en completa indefension al receptor, asi en la «per-
cepcion subliminaly, en la que los elementos co-
dificados son captados por debajo del umbral de
sensibilidad necesario para que lo percibido lle-
gue al nivel de la conciencia. El publicitario lo sabe
muy bien...

Por otro lado es muy raro que una imagen pue-
da imponer su mensaje sin recurrir a un enunciado
verbal, como podemos observar en la mayor parte
de los carteles publicitarios. La conjuncion entre
texto e imagen presenta muchas variantes, en pri-
mer lugar en relacion al contexto en que aparece
el mensaje. Es evidente que la foto del cientifico
Einstein no es «leida» de la misma manera por
un conocedor de sus teorias que por quien las ig-
nora (fig. 2). El texto puede también completar

el mensaje visual, dotar de légica a una imagen
abstracta o fijar el sentido del mensaje en los ca-
sos en que lo visual resulte susceptible de diver-
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sas interpretaciones (fig. 3). No podemos olvidar
que la imagen es polisémica, es decir, su lectura
es multiple por implicar una gama de significa-
dos. Es necesario saber leer la imagen para des-
cifrar sus significados ocultos, atendiendo tanto

a su forma —significante del mensaje— comoa
su sentido —significado. Solo con la lectura de
cada unidad iconica y lingiiistica se puede com-
prender un mensaje visual.

OBJETIVOS

Por todo lo expuesto hasta el momento nos ma-
nifestamos partidarios de introducir en nuestra
asignatura imagenes y textos publicitarios fran-
ceses. Trabajaremos con la lengua francesa, pues
como profesores de francés no podemos olvidar
que nuestro objetivo es ensenar a nuestros alum-
nos la lengua del pais vecino, pero en lo que a nues-
tra dimensién de educadores se refiere, y en co-
mun con el resto de nuestros compaineros de otras
asignaturas, no podemos olvidar otro tipo de ob-
jetivos:

— Buscamos ante todo formar la dimension
critica del alumno de modo que la recep-
cion de los mensajes tanto iconicos como
verbales que le rodean no sea pasiva, todo
ello agudizando sus mecanismos de percep-
cion y comprension del mundo, modifica-
dos ambos en apenas 30 afios gracias a un
medio que, utilizando la imagen como .
«ariete», ha trastocado las bases de la cul-
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tura familiar tradicional: 1a television. Prin-
cipal instrumento de lo audiovisual en-nues-
tros dias, que se presenta como el ejemplo
por excelencia del dominio de lo iconico en
la comunicacion contemporanea. Sia esto
afiadimos que el espectaculo que retine ma-
yor cantidad de publico —la publicidad—
utiliza la imagen como soporte bésico pa-
ra la transmisién de una parte muy eleva-
da de sus mensajes, nos daremos cuenta de
que la «educacion visual» de nuestros alum-
nos, ya adultos y con gran capacidad de
consumo, se impone.

Nos guia, por otro lado, la necesidad de in-
troducir nuevas técnicas pedagogicas, fomen-
tadas desde el propio interior del INBAD
por las nuevas corrientes que abogan por
la incorporacién de miras mds amplias que
las empleadas hasta hace muy poco, e im-
pulsadas por todos los que hemos empren-
dido con ilusién la introduccién de un
Plan Experimental de Apoyo Tutorial don-
de se hiciera hincapié en objetivos comu-
nes mas alla de la propia asignatura, que
ensayara modelos interdisciplinares, que
contuviera el desarrollo de la capacidad cri-
tica y analitica de los alumnos y, aun diria
yo mas, la educacién de su percepcion, sien-
do ésta un proceso cognitivo.

El desarrollo de esta capacidad critica en
el alumno pasaria asi por hacerle ver el por-
qué del uso del imperativo, el porqué de re-
currir a lo sexual como refuerzo de lo anun-
ciado, a la seduccion para ser persuadidos.
Hacerles ver la ideologia que puede haber
tras una avalancha de imagenes. Orientar-
les hasta qué punto una funcién informa-
tiva puede pasar a ser persuasiva, provocar
necesidades e incitar al consumo. Hacer que
tomen conciencia de ser receptores que atra-
viesan el espacio-tiempo sin detenerse pe-
ro con facultad de recepcion, y que los pu-
blicistas crean por eso, para ellos imagenes
y eslogans accesibles y perceptibles en dé-
cimas de segundo.
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— En definitiva, nos proponemos incorporar
al alumno a la gestion de su propio medio,
contribuyendo a su educacién como con-
sumidor dentro de un marco mads amplio
de formacion en su medio ambiental, acer-
carle al proceso publicitario como regidor
del consumo, ejercitarle en la investigacion
y contribuir con todo ello a estrechar las re-
laciones multidisciplinares.

PROPUESTA PEDAGOGICA

Laimagen publicitaria ha suscitado abundan-
te literatura y el enfoque que de ella podriamos
hacer tendria pluralidad de aproximaciones, pe-
ro un estudio demasiado sistematico y profundo
de la imagen, asi como del texto, nos llevaria de-
masiado tiempo en un programa tan apretado co-
mo el nuestro, donde hay que respetar un riguro-
so ritmo quincenal. Dado que la idea basica de
nuestros objetivos es que el alumno tome concien-
cia del flujo de imdgenes que le rodean y los men-
sajes que a través de ellas se difunden, renuncia-
remos a una descripcion pormenorizada, bastan-
do con una propuesta pedagogica bastante sim-
ple, pero eficaz.

Proponemos la introduccidn de este «hecho de
actualidad» y suestudio en C.O.U., ligandolo con
las unidades referidas a la Presse y reestructurando
el trabajo de las quincenas que a ellas se refiere.
Pensemos que en COU el alumno dispone ya de
la base necesaria para abordar el fenémeno pu-
blicitario en una lengua que no es la materna.

Como paso previo deberemos contar con un
corpus de imdgenes que el profesor habra ido se-
leccionando. Con objeto de proyectarlas y hacer
la lectura mds facil serd necesario pasarlas a dia-
positiva. Tras proponerles unas «unidades de ob-
servacion», referidas vg. a equilibrio imagen/tex-
to, asociacion verbo-icénica, juegos de palabras,
implicacion participativa/pasividad, y otras va-
riables, pasamos a la descripcion:



PUBLICITE: GRILLE DE DECRYPTAGE DE L'IMAGE

Description (que voyons-nous?):

Effets produits:

I. GRILLE GENERALE

— premiére impression: publicité belle laide,
séduisante, choquante?

— que représente 'image?
— techniques de ’image: montage photo, des-

sin, couleurs utilisées, formes les plus fré-
quentes...

— qu’est-ce qui attire l’attention dans cette

publicité?

— style de vie

— humour, réalisme, réve, action, douceur,

chaleur, rigueur, fraicheur, espace, con-
traste...

sécurité aventure

II. LE MESSAGE

— quel est le message? comment est-il
transmis?

— mise en valeur d’un élément qui persuade

le lecteur ou joue sur I’émotion

III. ELEMENTS DE UIMAGE

1. LES PERSONNAGES (hommes, femmes,
enfants)

— aspect général: coiffure, vétements...
— attitudes: expression des visages...

2. LE TEXTE: le langage utilisé est-il réaliste,
familier, poétique, comique? a qui
s’adresse-t-il?

—Ile slogan—
— place et graphisme...

— style: affirmation, négation, interroga-
tion, mot d’ordre...

— par qui est-il prononcé?: un personnage
de I’image, le produit, un autre objet,
une voix off...

1.

entente, discorde, efficacité, tendresse, vie
active, standing, netteté, confiance, naiveté,
affirmation de soi...

quelles sont les choses importantes?
surprise, confidence, matraquage...
acceptation, étonnement, adhésion
provocation, complicité, jugement




EL PERIODICO: INFORMACION Y PUBLICIDAD

TALLERES DE PRENSA: la clase se divide en pequefios grupos de manera que investiguen
sobre la hipdtesis de que el periddico constituye un soporte excepcional para la publicidad.

1. SUPERFICIES OCUPADAS POR LA INFORMACION Y LA PUBLICIDAD:

— Elegir diversos periédicos: diarios, semanarios, prensa especializada...
— Medir en cada pdgina la superficie ocupada por la informacién y por la publicidad.

— Comparar los resultados por categorias de periodicos (diarios: LE MONDE, LE FI-
GARO; - semanarios de informacion general: CEXPRESS, LE NOUVEL OBSERVA-
TEUR, LE POINT, - semanarios femeninos: ELLE, MARIE-FRANCE; - prensa de los
jovenes: OKAPI, PHOSPHORE, MAG'JEUNES...).

— Comparar la cantidad de publicidad.

EL LECTOR COMO FUTURO CONSUMIDOR

— Estudiar, contabilizar, clasificar para cada categoria de periddicos los mensajes publici-
tarios en funcién del objeto del anuncio (vg. automévil, alimentacion, belleza, etc.).

— Establecer la relacion existente entre el ptblico al que se dirige el periddico y el tipo
de productos que se le ofrece en los anuncios.

LOS TEMAS DE LOS MENSAJES PUBLICITARIOS

— A través del vocabulario y 1a iconografia de los anuncios buscar los temas que subyacen

en los mensajes publicitarios (la juventud, la virilidad, la belleza, el dinamismo, la aven-
tura, lo natural...). Establecer una jerarquia de estos temas.

CONCLUSIONES

Nuestros alumnos, si sabemos hacerlo, acaba-
ran comprendiendo que pueden ser «sélo» eje-
cutivos, empleados de Correos o amos/as de ca-
sa, sin estar obligados a ser hombres y mujeres
con licencia para seducir a competidores, jefes,
subordinados, colegas, inspectores fiscales, clien-
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tes, amigos o vecinos. Que no se tengan que lan-
zar al cultivo del musculo o de la cosmética.

El hombre posmoderno sin naturaleza, sin
tiempo, sin historia, ha quedado reducido a po-
co mas que a consumidor de mensajes y la inica
forma de conocerlo es comprendiendo el modo
como integra y se incorpora en la reproduccion sim-



bdlica. Por eso, una de las posibilidades mas se-
guras que se ofrecen a los educadores es tratar de
comprender y hacer comprender este proceso par-
tiendo del modo cémo se intercambian significa-
dos a través de las imagenes, como los objetos se
transmutan en mensajes. Si todo esto que pon-
dra a nuestros alumnos en guardia contra la pe-
queiia pantalla, los grandes titulares, la nueva re-
torica de los discursos politicos, la publicidad y
todo aquello que suena a «texte-appeal» no es for-
macion, y por tanto no tiene cabida en los pro-
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gramas educativos, cualquier propuesta de reno-
vacion pedagogica estard abocada al fracaso por
quedarse corta en sus planteamientos. Y desde el
punto de vista metodolégico saquemos a nues-
tros alumnos de la monotonia del trabajo rutina-
rio, pues como dice D. VICTOROFF (2) «la ima-
gen publicitaria es algo mas que un simple ins-
trumento de comercializacién. También es juego,
suefio y, a veces, poesia». Por eso creemos licito
que nuestros alumnos puedan formarse con ella.

Olga Herndndez Vitoria
SEMINARIO DE FRANCES
EXTENSION DEL INBAD. ZARAGOZA

(2) VICTOROFF, D.: La publicidad y la imagen, Ed. Gus-
tavo Gili, S. A. Barcelona, 1980.






EL USO DE LA PRENSA EN GEOGRAFIA DE 2.° DE BUP: UNA EXPERIENCIA

PREAMBULO

Describir una experiencia con la Prensa es un
doble reto:

e Contar como se ha realizado, con la distancia
que impone lo escrito.

e Tratar de un recurso didactico del que se ha es-
crito muchisimo en los ultimos afios y que por
tanto puede, de entrada, producir un justifica-
ble rechazo.

Los Profesores, especialmente los de Geogra-
fia e Historia estamos un poco cansados de que
se nos presente la Prensa como medio poco me-
nos que «milagroso».

Con estos precedentes, es un verdadero atrevi-
miento que escriba mi experiencia con los perio-
dicos. Mi justificacion es ésta: Creo que los en-
sefiantes estamos deseando que nos estimulen y
que nos animen. A mi me animan y estimulan las
experiencias de los demads, las mias, ;no serviran
para lo mismo?...

Estoy convencida ademds de que en efecto, la
Prensa es un recurso formidable para las asigna-
turas de Geografia e Historia y lo es especialmente
para la Geografia Humana y Econémica de 2.°
de BUP, dada la necesidad de actualizar los te-
mas y datos estadisticos desfasados que contie-
nen tanto el Documento del INBAD como el tex-

to recomendado (los datos mas modernos son del
afo 1976).
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DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA

Para empezar, lei parte de la abundantisima bi-
bliografia que existe sobre el uso de la Prensa co-
mo recurso didéctico. Esta lectura me sirvio pa-
ra decidir que podia sacarle a la Prensa mucho
mads partido que la mera actualizacion de unos
datos.

Para facilitaros esta tarea, si alguno se anima
a hacerla, incluyo al final los datos identificati-
vos de aquellos libros que me han sido de mayor
utilidad.

Me propuse conseguir estas metas:

e Utilizar la Prensa como elemento motivador.

* Enlazar la asignatura con los acontecimientos
diarios para actualizar datos y temas.

® Despertar el interés por los problemas de con-
taminacién y degradacion del medio ambien-
te utilizindolos como nexo de unién de los con-
tenidos de la asignatura.

e Tratar de dominar la informacion.

® Romper la pasividad estimulando la critica, la
valoracién, el juicio.

e Animar aleer la Prensa y en especial las «olvi-
dadas» pdginas dedicadas a la Economia.

Las tres primeras metas més relacionadas con
la asignatura, las tres ultimas mas generales.

Realicé la experiencia con los alumnos de 2.°
de BUP de la Extension Experimental de la Sede



Central (curso 86-87), el proyecto fue acogido con
entusiasmo.

De entrada conté con varias circunstancias fa-
vorables:

e E|85 % delos alumnos leia la Prensa habitual-
mente (entre lectores «diarios, ocasionales fre-
cuentes y domingueros»).

e El presupuesto de la Extensién pagd la suscrip-
cién a dos periddicos. Los alumnos votaron que
fueran El Pais y ABC.

e [os Profesores del Seminario de Geografia e
Historia colaboraron activamente en la expe-
riencia aportando noticias, reportajes, suple-
mentos, etc. de diferentes publicaciones perio-
dicas.

Utilicé la Prensa de dos formas:

A) Individualmentey a lo largo del curso, los
alumnos seleccionaron, recortaron y colocaron
en el «Rincon de la Prensa» (corchera ad hoc),
las noticias de interés que habian leido en sus ca-
sas o en los periddicos de la Extension (funciond
una «hemeroteca»).

B) Por equipos. Se constituyeron cinco, que
se encargaron de recolectar e iniciar un archivo
monografico sobre: Poblacion, Actividades agri-
colas, Problemas de la industria, Servicios y De-
gradacion del medio ambiente. Cada dos quin-
cenas, dedicamos una Tutoria de apoyo a orde-
nar las noticias en las correspondientes carpetas,
leerlas, seleccionar la que parecia mas importante
y comentarla en una especie de puesta en comtin,
al resto de los equipos.

La propia dindmica del trabajo impuso la ne-
cesidad de alcanzar las otras metas mas generales:

® Dominar la informacion. Muy pronto la «in-
flacion» de noticias y recortes amenazo con re-
ventar las carpetas e inundar la clase. Se impuso
el método de leer solo los titulares (cabeza, an-
tetitulo y sumario) para agilizar la tarea.

* Cuando habia muchos periddicos para traba-
jar, resultd necesario encontrar pronto la no-
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ticia que interesaba al equipo. Hubo que ana-
lizar las diferentes secciones de los diarios y ver
qué dias publicaban suplementos especiales.

e Las noticias de la seccion econdmica, eran al
principio ininteligibles: El diccionario, la pro-
gresion en el estudio de los temas correspon-
dientes, las explicaciones de algunos compaiie-
ros, las mias cuando se solicitaron, las hicie-
ran un poco menos herméticas.

e Al manejar varios periodicos se impuso ense-
guida la comparacién: (Por qué noticias dis-
tintas en las primeras paginas? ;Por qué el dis-
tinto orden y nimero de las secciones? ;En qué
noticias se informa? ;En cudles se opina? Em-
pezaban a diferenciar el reportaje, el editorial,
la columna... Se estaba rompiendo la pasivi-
dad. Querian saber mas sobre los diarios. Apro-
veché la Tutoria de apoyo de la quincena dedi-
cada al sector Terciario, para darles una breve
informacién sobre los medios de comunicacion
y suimportancia econdmica, social y politica.
Propuse a los alumnos hacer un analisis for-
mal de varios diarios para propiciar una com-
paracion mas objetiva.

Investigaron:
1. Cabecera.
2. Primera pagina.
3. Secciones.
4. Informacion grafica.
5. Publicidad.
6. Cartas al Director.
7. Servicios que ofrece.
8. Suplementos.
9. Numero de paginas,
10. Tamaiio.

Analizaron y compararon cuatro periddicos:
ABC, Diario 16, El Pais y Ya.

LOS RESULTADOS

Al finalizar el curso se hizo una valoracion de
los resultados de la experiencia.



Los alumnos la vieron asi:

e El uso de la Prensa ha servido para dar un in-
terés nuevo a la asignatura, les ha hecho ver la
importancia de los problemas que plantea la
Geografia; el crecimiento acelerado de la po-
blacién, los problemas de los agricultores, las
dificultades de la industria, la crisis de los or-
ganismos internacionales, las deudas de los pai-
ses pobres...

e Lalectura dela Prensa les ha ayudado atomar
conciencia de que las actividades humanas es-
t4n produciendo graves deterioros en el medio
ambiente (siguieron con especial atencion y asi-
duidad la catéstrofe del Rhin, el problema de
las lluvias 4cidas, el aniversario de Cherno-
bil...).

e Se han acostumbrado a una minima critica,
contraste o duda ante lo que dice la Prensa. O
lo que es lo mismo han iniciado el camino pa-
ra dejar de ser meros receptores pasivos.

Para mi también ha resultado una experiencia
satisfactoria. He comprobado con ella que es po-
sible conseguir un objetivo que en Educacion a
Distancia y para adultos considero esencial:
«Aprender a aprender».

Solo me resta decir que con la descripcion de
mi experiencia con la Prensa, espero haber ani-
mado a mis compaifieros de las Extensiones del
INBAD, no sélo a atreverse con ella (muchos ya

lo habran hecho), sino también a contar sus ex-
periencias. Entre todos podremos mejorarlas.

BIBLIOGRAFIA

— CORZO TORAL, José Luis: «Leer periddicos en cla-
se». Ed. Popular, 120 paginas.

Es el libro que mas me ha animado a trabajar con la
Prensa. Predomina en €l la vertiente critica. Proporcio-
na una bibliografia muy interesante.

— ROTGER, Bartolomé y ROQUE, Joana: «Como leer
la Prensa escrita». Ed. Escuela Espaiiola, 151 paginas.

Presenta informacidn de lo que es la Prensa. Propone
unas fichas de trabajo para BUP, que pueden utilizarse,
al menos parcialmente.

— GONNET, Jacques: «El periddico en la escuela». Ed.
Narcea, 110 pdginas.

Traduccion de experiencias francesas. Orientado a la
elaboracion de un periddico escolar.

— VIOQUIE, Juan: «La utilizacion de la Prensa en la es-
cuela». Ed. Cincel, 139 paginas.

Enfocado hacia EGB. Tiene algunas sugerencias apro-
vechables.

— VEIRA, Carlos: «La Prensa a la escuela». Ed. Mar-
siega, 145 paginas.

Orientado casi exclusivamente hacia EGB. Pocas apli-
caciones practicas,

M.? Jesiis Pefia Garcia
SEMINARIO DE GEOGRAFIA E HISTORIA
DE LA SEDE CENTRAL DEL INBAD






LA UTILIZACION DE LA PRENSA EN LA EDUCACION DE ADULTOS

JUSTIFICACION DE LA EXPERIENCIA

Dado el planteamiento del Seminario como me-
dio para ayudar al adulto en su integracidn al pro-
ceso educativo, durante el curso 1986/87 se ha uti-
lizado LA PRENSA como un medio de aprendi-
zaje.

Los principios que han animado el desarrollo
del Plan de Trabajo han sido:

— El papel de la prensa en la Educacién del adul-
to por el beneficio practico que le reporta.

— EI acercamiento del individuo a su entorno
analizando la realidad a través del uso de la
prensa.

— El uso de la prensa como un método interdis-
ciplinar que constituye un instrumento de re-
novaciéon y formacion permanente.

PLAN DE TRABAJO METODOLOGIA

NIVEL:

1.° y2.° de B.U.P. en alumnos adultos (INBAD
y Nocturno) contrastado con alumnos de tipo
standar (14-16 afios).

AGRUPACIONES:

— grupos individuales de 5 6 6 alumnos para se-
leccién de textos, archivo, elaboracién de fi-
chas, hemeroteca y periddico.

— grupos colectivos a los que se han dirigido las
informaciones précticas por asignatura.

El plan de trabajo se ha estructurado en:

1. Estudio de los medios de comunicacién.
Prensa.

2. Utilizacién de la prensa en el aula.

3. Elaboracion de un periédico de centro.

METODOLOGIA:
El proceso metodoldgico ha consistido en:

—_ Fase de Explotacién y Motivacion:

dirigida a conocer el grado de interés del alum-
no con el tema y sus contactos reales con la
prensa.

— Fase Teérica:
comprende exposiciones sobre los Medios de
Comunicacion en general y la Prensa en es-
pecial.



— Fase Practica

Abarca:

e Aplicacion de los conocimientos adquiri-
dos en la interpretacion y valoracion de la
Prensa (analisis de noticias, de géneros pe-
riodisticos, ejemplos de alteracion del men-
saje, etc.).

¢ Ultilizacion de la prensa como medio didac-
tico en las distintas materias del programa.

¢ Elaboracion de un periddico de Centro.

Ademas de la participacion activa del alumno
se pretende que adquiera una técnica de aprendi-
zaje autoénoma, interesandolo por la realidad que
le rodea y que descubra las conexiones entre las
distintas disciplinas y su aplicacion en la vida dia-
ria.

ESTUDIO DE LOS MEDIOS DE
COMUNICACION. PRENSA

Al objeto de motivar al alumno sobre el valor
de la prensa como medio de formacién/informa-
cidn, y conocer el grado de contacto de éste con
la misma, se aplico una encuesta con dos bloques
tematicos:

a) Cuestiones sobre la prensa en general.
b) Utilizacion de la prensa como medio peda-
gogico.

Esta encuesta fue contrastada entre los 3 tipos
de alumnos y su correcciéon aporto como intere-
santes algunos datos, los cuales se reflejan en la
tabla adjunta.

Y de donde se obtienen las conclusiones si-
guientes:
— Lainquietud por leer prensa crece a medida
que el alumno tiene mas edad.

— Un porcentaje superior al 80 % de los alum-
nos no leen por falta de interés.

— Précticamente todos los alumnos consideran
fundamental el leer, si bien no leen.
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— Al alumno le resulta positivo usar la prensa
como método de aprendizaje.

— El alumno tiene interés en participar en la ela-
boracién de un periddico.

1. EL PROCESO INFORMATIVO Y
SUS FUNCIONES

En este apartado el material utilizado desarrolla
los siguientes aspectos:

1.1. Funciones de comunicacion intelectual

La informacion en sus «fines sociales» provo-
ca situaciones de comunicacion intelectual como
la posesién en comun de una serie de bienes inte-
lectuales:

— Informacién, que proporciona conocimien-
to de la realidad.

— Orientacién, aporta datos o juicios sobre los
hechos para tomar posesion de ellos.

— Presion, en sus dos formas:

* propaganda: trata de conseguir adhesion en
torno a aquello que es su objetivo.

* publicidad: trata de abrir mercados a pro-
ductos, bienes o servicios y puede ser ade-
mas con arte y una actividad informativa.

1.2. Funciones psicosociales de la Comunicacion

Entre ellas podemos sefialar como mds relevan-
tes las que siguen:

— Relaciones hombre-grupo: el individuo se in-
tegra en un grupo para satisfacer necesidades
de comunicacién o interaccidn social y para
llenar el ocio.

— Impacto Social de los medios de Comunica-
cion de Masas (MCM): en el proceso de la co-



TABLA EN PORCENTAJES

ACTITUD DEL ALUMNO FRENTE A LA LECTURA DE LA PRENSA

INBAD NOCTURNO STANDAR

: s 1 0 0
CON freCUeNCIA. v ovvverermarssssssasseesoasssnens
s et ot R e P e e R R T 80 78 42
NUDCA ...cvnvrnsossonnsnssres s S e w e SR 19 22 58
MOTIVOS QUE LLEVAN A LA ESCASEZ DE LECTURA
INBAD NOCTURNO STANDAR
Falta de tHempo .. .cvvvvvivererecanrnrinionaenns 20 18 15
B T E TR e rmosres el e SRR A s e e 8 B L SR WO 80 82 85
NECESIDAD DE LA LECTURA DE LA PRENSA
INBAD NOCTURNO STANDAR
S etriasehd b i TR R R e e e A e R 90 90 86
IO o e A R o A o S e e i 10 10 3
INGCOREHUA! i siesss wis was m A VR A e 0 0 11
COMO SE CONSIDERA EL ALUMNO DE INFORMADO
INBAD NOCTURNO STANDAR
BASTATITE o i DA o Ty ST s B e e D 0 1 2
PO ..o ool e e v s A T R e T 90 87 75
INAHE cusvinsiniiem s i s iame i, s e wses s 10 12 23
LA PRENSA COMO METODO DIDACTICO
INBAD NOCTURNO STANDAR
Prensa como medio formativo ..............c0ouevrnns 72 70 69
Los profesores se sirven de la Prensa ................. 70 80 60
Se conecta la prensa con las Asignaturas .............. 60 50 45

INTERES POR ELABORAR UN PERIODICO DE CENTRO

INBAD NOCTURNO STANDAR

R T T—— 98 100 93
NG s v e s 5 S et T 2 0 3
INOCONIERI 2w i s on saises o e b o b 0 0 4

NOTA: Las preguntas de la encuesta se han agrupado en las seis cuestiones reflejadas en la tabla.
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municacion, los MCM provocan cambio de
actitudes en la persona o refuerzan las ya exis-
tentes. Presentando este proceso unas carac-
teristicas diferenciales (emisor, receptor, men-
saje, informacion simultanea, relacién emisor-
receptor anénima e impersonal).

— Psicoterapia social: las variables normalmente
utilizadas para provocar cambio de actitudes
o reforzamiento son:

Credibilidad del comunicante.
Atractivo del comunicante.
Contenido discrepante del mensaje.
Contenido completo o seleccionado.
Forma conclusa o inconclusa.
Exposicion repetitiva.

* ¥ ¥ ¥ * *

2. LA PRENSA. ESTUDIO DEL PERIODICO

Analizamos los conceptos de la Comunicacién
en general, la experiencia se centro en la Prensa,
y en particular en el PERIODICO, por conside-
rar fundamental su incorporacion en el aula ya
que supone la conexidn entre el estudio y la vida,
relacionando lo que se aprende en los libros con
la realidad.

El desarrollo de este apartado ha sido:

2.1. El periédico. Caracteristicas

El objetivo fundamental del periddico es dar
noticias, de ahi que su estudio se articule en fun-
cion de:

— La noticia y su proceso de elaboracién:

* Caracteristicas de la noticia:
Novedad.

Interés.
Singularidad.

* Fuentes de informacion;:
Corresponsales.
Agencias.
Notas de prensa.
Servicios de documentacion.
Redactores y reporteros.
Boletines de Informacién.

— Organos de funcionamiento del periédico:

* Estructurainterna: generalmente los perio-
dicos estan divididos en secciones, segtin la
naturaleza de las noticias:

Politica Internacional.
Politica Nacional.
Economia.

Cultura.

Etc.

* Organigrama de funcionamiento y compe-
tencias de cada uno de sus elementos: el tra-
bajo del periddico esta distribuido en una
serie de personas con cometidos distintos
(Ver organigrama). «Elaboracion de un pe-
riédico» (pag. 32).

— Diferentes periédicos.
De igual manera que las distintas secciones cu-
bren dreas de informacién diferentes, los pe-
r?édicos son distintos en funcién de los obje-
tivos concretos (ver TABLA 2).

— Lenguajes periodisticos.

* Caracteristicas: El lenguaje periodistico estd
determinado por su funcién de dar a cono-

cer hechos y opiniones, de ahi el que deba
tener en cuenta;
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El lector es siempre plural. _ _
El texto periodistico carece de sentido sin

el lector.

El mensaje debe ser inteligible. (Resumir ba-
sicamente las cualidades de: claridad y con-
cision).

Géneros periodisticos: La tradicion de la
prensa escrita ha llevado a la creacion de
verdaderos géneros con estilo propio asi:

La NOTICIA: Su objetivo es informar con
el menor nimero de palabras lo esencial de
un hecho o situacién. Su estructura mas ge-
neralizada es la llamada piramide invertida:

Abarca cuestiones sobre morfologia, orto-
grafia, léxico, normas sobre topénimos,
gentilicios que se prestan a confusién, si-
glas, abreviaturas, etc.

Mecanismos lingiiisticos y extralingiiisticos
que puede alterar el mensaje informativo:
mecanismos de juego de presuposiciones y
transporte de juicios de valor que pueden
manejarse a través de verbos o adjetivos
aparentemente inocuos, los de enfatizacion
de determinados aspectos del enunciado,
por la situacién privilegiada en que se co-
locan, etc., son, por supuesto, hdbilmente
manejados en el periodismo con el objeto
de colorear, a voluntad, el texto de una no-
ticia.

Los mecanismos propiamente periodisticos
SOon:

TITULACION: Puede poner de relieve el as-
pecto de la noticia

ESTRUCTURA DE LA NOTICIA: los seis
W dan los datos fundamentales de una in-
formacion: what?, Who?, where?, when?,
how?, why?, (qué, quién, donde, cuando,
cémo, por qué), segiin se destaque una cir-
cunstancia en el primer lugar de la frase, la

De los géneros periodisticos la noticia es la fun-

noticia quedara enfatizada en determina-
damental, el resto se desarrollan a partir de ella.

do aspecto y el periodista podra, en conse-
cuencia, servirse de ese énfasis con valores
argumentativos si le conviene.

EL REPORTAJE

LA ENTREVISTA

LA CRONICA

EL ARTICULO DE FONDO
EL EDITORIAL

UBICACION: el periodista destaca o esfu-
ma la noticia segun le interese, colocando-
lo en uno u otro lugar de la publicacion.
* Manuales de Estilo: Centrados en los pro-

blemas propios del idioma (Manual de Es-
tilo del Pais y el de la Agencia EFE titula-
do «Manual del Espatiol Urgente»), tratan
de conseguir la correccién y homogeneidad
idiomatica en los MCM que ejercen una in-
fluencia superior a la del sistema docente.
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TIPOGRAFIA: una letra especial, con re-
cuadro, unos titulares grandes, la ausencia
de titulo en una noticia, pueden, por ejem-
plo, aumentar o disminuir su efecto, segiin
la voluntad del que haga la compaginacion
del periddico.



2.2. Diarios de mayor difusién en Espafia y
nimero de diarios en Espafa segiin las
Comunidades Autonomas

LOS DIARIOS DE MAYOR DIFUSION EN ESPANA
Lugar de Promedio

Driarios publicacion difusién 1985
I, El Pais Madrid 34791
2. |la Vanguuardia Rarcelona 199,926
3. ABC Madrid 171.973
4. As Madrid 149,356
5. Diario 16 Madrid 130,161
o B Periddico Barcelona 127.969
7. El Coreco Espadiol Hilbao 122,816
B, Marca Madrid 12119
9. Bl Alcdear Madrid 104.951
e Ya Madrid 102,575
1 La Vor de Galivia La Coruda 80.876
120 L1 Diario Vaseo San Sebastian 74,501
13 Las Provingas Valencia 54.226
i4, De Bilbao 52.966
i85, Heralde de Aragon Zaragoza 52,611
16, ARC Sevilla 51,498
i7. Speon Barcelona 30.024
1B, Mundo Deporiivo Barcelona 45,580
19, La Verdad Murcia 44,118
| 20, Faro de Vigo Vigo 41.861
21 [Fgin Hernani 40,769
22, Piario de Navarra Pamplona 40,711
23 Aleria Santander 38.608
| M, Bl Correo Catalidn Barcelona 17768
1 25, Asui Barcelona 37704

Lstart alivias b sk tinaddon e Anaario de o Cumumicaesdn ¥ medidon por Iz OJD durariz of ato 1985

NUMERO DE DIARIOS EN ESPANA
SEGUN LAS COMUNIDADES AUTONOMAS
Namero Diario
Comunidades Diarios mias difusidn Difusion 1985

Andalucia I5 ABC (Sevilla} 171,973
Aragdn 4 Heraldo de Aragén 52611
Baleares & Ultima Hora 27.488
Canarias 7 La Provincia 31,255
Castilla-Ledn I Norte de Caslilla 25.324
Casiilla La Mancha i - —

Catalufa I8 L.a Vanguardia 199.926
Ceula i El Farv de Ceuta -

Extremadura 2 - -

Cinlicia 7 La Voz de Galicia #0876
Madeid B El Pais 3487977
Mavarra 2 Diarie de Navarra 40,711
Pais Vaswo ] El Correo Espadol 122.816
Asturiay 4 La Nucva Espaina 34 495
Murcia | La Verdad 44,118
La Rioja | La Rioja 11,149
Valencia 7 Las Provincias 54.226

Voshas esms daiin estam caboitiduos mnsds coae sclerencia el sinfarnie sobre difuslon de fos dasrws
espanoles, clabacido por b epiesa OJ13
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ACTIVIDADES

Se han desarrollado a lo largo de todo el pro-
yecto y pueden estructurarse en:

1. GENERALES

1.1. Conferencia a cargo de un corresponsal
de El Pais, que con el titulo «;Cémo se hace un
Periddico?» resume las cuestiones basicas del pe-
riodico y su elaboracion, centrandose en los si-
guientes aspectos:

— Organos de funcionamiento de un periddico.

— Elaboracion de una noticia.

— Exigencias que plantea un periodismo respon-
sable en los niveles de:

*Tratamiento lingiiistico (Manual de estilo de
El Pais).

*Manipulacidn.

2. DE APLICACION DE CONOCIMIENTOS:

2.1.  Analisis de noticias.
2.2. Ejemplos de géneros periodisticos.
2.3. Ejemplos de alteracién del mensaje.

(Ver practicas adjuntas).



ELEMENTOS BASICOS
DE LA «NOTICIA»

——m——
TRIBUNALES

Sénchez, ambas trabajadoras
del hospital infantil

i ¥ apa-
recia escrita en la hoja diaria del
historial, por lo que ésta, sin con-
sultar la hoja, le dio un quesito.
Este alimento le produjo a
Eduardo “upa reaccién
snafiléctica con edema de glotis

que le causd ls muerte minutos
*, seglin reza el auto, J
juez ha determinado que

llones de pesetas. Aunque el juez
no ha responsabilizado al Insa-
lud de esta imprudencia, como
habia solicitado la parte quere-
llante, ¢l abogado de los padres
del nifio, Gonzalo Martinez-
Fresneda, opina que, en caso de
declararse las procesadas insol-
ventes, las responsabilidades po-
drian llegar a recaer en el men-
cionado organismo.

PAIS: 20-MAYO-87

«ANALISIS DE UNA NOTICIA»

P e |

1 antetitulo ; puede faltar
TITULO
subtitulo puede faltar
Enunciado
fundamental LEAD (6 W)
ATOS Y
I TALL CUERPO

Las encuestas predicen una victoria de Thatcher

qué
(what)
quién
(who)
Por qué
(why)
unas elecciones
Doénde
{where) i .
La conclusién de los analistas
. y expertos de la escena politi-
Cuando ca aﬁ: vista de las ﬁltimggen-
(when) cuestas publicadas ayer en los
peritdicos nacionales y en los
Como informativos de las cadenas
(how) nacionales de Lelevision se in-
clinaba a favor de una reduci-
da victoria conservadora, en
comparacién con la abruma-
dora mayoria de 144 dipu-
tados de Margaret Thatcher,
en las elecciones generales de
AW 1983,
=

Sin embargo, a la vista de
algunos sondeos realizados
en los escaflos denominados
en la jerga politica britdnica
como marginales —los distri-
tos en los que ningin partido
tiene una clara mayoria—, al-
gunos comentaristas no des-
cartaban la posibilidad de un
Parlamento colgado, en el que
minguna de las formaciones
tuviese la mayoria absoluta y
el partido con el mayor nime-
ro de escaflos tuviese que bus-
car una coalicién para formar
gobierno, posibilidad recha-
zada tajantemente tanto por
Thatcher como por el lider la-
borista, Neil Kinnock.

Si la seflora Thatcher no

Los lideres britanicos
se juegan hoy su futuro

CARLOS MENDO, Londres

Los britinicos deciden boy en las wraas qof tipo de socledad va s
prevalecer en el Reino Unido en los Gitimos aflos de este siglo, en

donde pricticamente todos los lideres
de los partidos nacionales se juegan su futuro politico.

obtiene una mayoria holgada
que le permita llevar a cabo su
programa de gobierno en el
proximo Parlamento su parti-
do le pasara la factura por ha-
ber querido adelantar las elec-
ciones un afio cuando los con-
servadores tenian una mayo-
ria de 136 escafios. Neil Kin-
nock, que, segin han recono-
cido amigos y enemigos, se ha
revelado como la estrella de la
campafia electoral, tiene un
futuro més fécil, ya que, aun-
que no gane, ha demostrado
su habilidad para unir a los la-
boristas y amenazar la mayo-
ria de los tories (conservado-
res). Un mal resultado para la
Alianza liberal-socialdemé-
crata significaria probable-
mente la eliminacidén del Par-
tido Social Demécrata, lide-
rado por David Owen, y des-
gajado del laborismo en 1981,
Mis de 43 millones de bri-
tanicos (36,4 millones en In-
glaterra, cerca de cuatro mi-
liones en Escocia, 2,2 millones
en Gales y 1,1 millén en Irlan-
da del Norte) pueden ejercer
su derecho al voto para elegir
a los 650 diputados de los Co-
munes.

PAIS: 11-JUNIO-87
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EJEMPLO DE MECANISMOS DE ALTERACION
DEL MENSAJE

En esta actividad se han utilizado las dos
Editoriales siguientes:
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En cuanto a la Conclusion:

En cuanto a la Titulacion: los distintos
titulos ponen de relieve las respectivas
interpretaciones que de una noticia
pueden hacerse sin mds que utilizar, co-
mo en este caso, una afirmacion: El ini-
cio de una Tendencia. O una interroga-
cion: ;El inicio de la pendiente?

En cuanto a la estructura: Dénde vy se-
gun las circunstancias que se destaquen
quedara enfatizada la noticia en un de-
terminado aspecto, en este caso Ideal
como argumentos de valoraciones sub-
jetivas: «descripcion aparentemente de-
sinteresada, comparecencia inexplica-
blemente retrasada, hurtaron, etc.».

— «AP bajaalgo, CDS e LU. no suben
tanto».

El Pais pone de manifiesto:

— Provisionalidad en los datos.

— Posibles pactos para gobernar.

— «AP desciende ligeramente, CDS e
LU. suben».

IDEAL: Considera positivo que se reparta el equilibrio del Poder e induce al elector
a que siga ese rumbo.
PAIS: Considera para los Socialistas atin un gran volumen de confianza entre los elec-

tores y los responsabiliza de su pérdida.
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3. DE UTILIZACION DE LA PRENSA
EN EL AULA

Para la utilizacién de la prensa como medio de
aprendizaje, se han realizado una serie de activi-

dades previas:

3.1. Seleccién de textos de las distintas asig-
naturas sacadas de:

e IDEAL
e EL PAIS
¢ ABC (suplemento dominical).

3.2. Clasificacion de los textos: mediante la
elaboracién de un fichero temdtico por Asigna-

LENGUA

turas, haciendo constar en la ficha ademas de los
aspectos genéricos (ubicacidn en el periodico, fe-
cha, observaciones, etc.) las posibles conexiones
del texto seleccionado con las restantes discipli-
nas, dandole asi un caracter interdisciplinar.

3.3. Archivo y Hemeroteca: los textos selec-
cionados se archivan por semanas en carpetas de
prensa que son la documentacion del fichero.

3.4. Ejemplos de utilizacion de la prensa en
algunas Asignaturas: realizadas estas actividades
comienza la utilizacion real de la prensa en el aula,
de las cuales se adjuntan algunos ejemplos.

14 enene 197 ABC fitravio

ABCIXY

L

Abanlco .
a

(Asknicrgla cais poriis Wagroie @ oggl
Earan Lovara Ban 1906

N

-El guirigay naclonals——y

EL CARLITOS
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— Adaptaciéon de nombres exéticos al castellano.

— «El Carlitos» denominacién andaluza de «eucaliptus».

— Novedades literarias. Concepto de «posmodernidad».
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Former premier Sudrez
still seems sexy

bk
By William Myers

BARCELONA — After [ive
years in the political wilder-
ness', former Prime Minister
Adolfo Suirez is now making a
big comeback?, and fis lamed'
political sex appeal* scems molc

$ 3

g s A hv an P [
ic' vote of confidence in his
leadership® at a party congress
in Barcelona last Seplember 14,
the man who headed™ Spain's
government from 1976 10 1981
is prepared to'' carry'® his
campaign'’ to seduce the Span-
ish electorate throughout the
nation'.

o take advantage
of** the early™ elections in the
Basque country next November
30 to test'” his party's progress,
hoping to capitalise on'* his
good showing' in last June's
national clections.

At the Seplember congress,
the Social and Democratic Cen-
ter Party (CDS) he founded™ in
1982 rejected™ any™ alliance
with other parties and over-
whelmingly” agreed™ to go it
alone®™ in local and regional
elections,

QL_was no accident™, for
cexample, that the second CDS
congress was held” in Barce-
lona, the capital of Catalonia.
And it was during the congress
that Sudrez boldly” announced.
that his Party would cantest™
regional elections in the Basque
country, an area where the
CDS has never had any follow-
ing*,

Just before the congress be-
a0, a lew weeks before Sua-
rez’s S4th birthday, a poll"
published in the newsweekly”
Tiempo showed" that =the
Dukes was the man with whom
Spanish women =would most
like to make love.» Sudrez was
onsidered even more desire-
able thap pop singer Miguel
Bosé, according 10 the poll

The only question now js if
the veteran politician will be
able to translate® this demon-
strated sex appeal into the
voles he needs to return to
power™,

Sudrer pegan his career in
the Francoist «National Move-
ment= but after the dictator’s
death hie gstablished"" his demo-
cratic credentials by leading the
transition to democracy.

Most Spaniards also femem-
ber Sudrez as one of the few
deputics” who calmly staved"’
in his seat when armed civil
guards burst in1o*® the ~Cor-
tes= parliament building in the
February 1981 attempicd coup
d'etat*’

The coup pscurred” when
Sudrez was leaviag office’ after
five years as Prime Minister.
He was forced” to resign®
when the centrist UCD coali-

tion that he_had constructed

pushed him aside™ in favor of
Leopoldo Calvo Sotelo.

A short time later'’ the
UCD disintegrated and Sudrez
formed his own'' pany, the
CDS. Now «the Duke= scems
to be eager to** use his political
appeal to lead his new party 1o
power,

The CDS also hopes to ben-
efit from® the crisis in the
principal opposition party, the
Popular Alliance (AP}, and from
boredom®' with the governing®
Socialist Party (PSOE), which
has already been in power for
four years and won another
four-year mandate just three
months ago.

In the eyes of much of*! the
electorate, the socialists have
became the party of the status
quo, of big business® and of
the banks

The CDS, in contrast™, is
presenting itsell as a populist
party, one that is _=radical,
democratic, and progressive™, «

It also claims*® to be non-
sectarian®. Even socialist prem-
ier. Felipe Gonzélez could
become a member of the CDS,
Sudrez said ironically, «if he
WEre progressive.»

Many observers feel”™ that
Sudrez has positioned* the
CDS to the left of the PSOE on
most issues*’, and that this may_
explain why the banks have
been reluctant 10* joan® much

money to his party.

«The Dukew has never been

in better form, most commeni-
ators™ agree®, In the years out
of office, the dark circles under
his eyes® have virtually®” dis-
appeared, along with® the
gaunt*®, haunted™ look™ he
often wore’® while he was
premier.

When the results were in™
last June, the party led by the
~new= and re-invigorated™ Sud-
rez shot™ from only two seats™
in the 350-seat parliament lo
19, making” it the third larg-
est™ parliamentary delegation.

Sudrez has never been known

After five
years in the
political
wilderness
farmer prin
minister
Adolfo Sus:
is making a
comeback
in the politi
wildernass:
fuera
de la corrier
principal
de la politic
R to make a I
4 comaback:
volver a ent
‘@n escens
con fuarza

6 than ever: que nunca,
7 o streogthen: reforzar, reafir-

mar,
8 emphatic: aqui, decidido, cate-

Eﬁmo.

9 leadership: liderazgo: ro lead:
dinigir.

10 to head: encabezar, dirigir.

11 to be prepared to: estar dis-
puesto a.

12 to carry: aqul, llevar adelante.

13 campaign: campaila.

14 throughoul the mation: en todo

el pais.
15 to take advantage of: aprove-
char.,
16 early: agui, adelantado,
17 to test: poner a prucha. .
18 :10 capltalise on: sacar partido
c

for™ his modesty or lack of
selfconfidence™. He has ofien
told interviewers that «it is in-
evitable that I will be Prime
Minister again.»

Perhaps alluding to this claim,
Gonzilez last year jokingly"
introduced™ Sudrez to an au-
dience as «my successor in the
Moncloa.»

Some political observers are
now wondering® if Sudrez won't
be the one to have the last
laugh™.

-
® FORME SUAREZ
STILL SEE! -,
former premier: el ex-primer
ministro

1 in the political wilderness: [uera
de la corriente principal de la
politica; wifderness: tierra vir-

gen

2 to make a big comeback: volver
a enirar en cscena con [(uerza;
comeback: reaparicién,

3 famed: famoso.

4 appeal: arractivo.

5 powerful: fuerte

19 showing: aqui,

20 to found: fundar

11 to reject: rechazar.

12 any: aqul cualquier, Loda.

23 overwhelmingly: oqui, por abru-
madora mayoria.

24 to agree: acordar.

15 to go It slooe in: preseatarse/ir
solo a,

26 it was no accldent: no [ue nin-
guna casualidad.

27 to hold: aqul, celebrar.

28 boldly: audazmente.

29 to contesl: pariicipar.

30 followlng: agui, apoyo, arraigo.

31 poll: encuesta, sondeo.

32 newsweekly: semanario.

33 to show: aqul, indicar.

34 ac to: segln.

45 to : dimilir,
46 o Fg somebody aside:
de lado & alguicn.

1«
47 »a short time later: poco

puts.

48 own: propio.

49 to be eager lo: estar ansi
por,

50 to beoefit from: beneficiarse

51 boredom: abrurrimiento.

51 governing: en ¢l gobierno.

53 much of: gran parte de.

54 big busisess: grandes negoci

55 in contrast: por ¢l contrario

56 progressive: progresisia,

57 to clalm: oqul, alegar, afin
claim: afirmacién.

58 non-sectarlan: no partidista

59 to feel: aqul, pensar.

60 to position: colocar, situar.

61 lssue: asunto.

62 to be reluctast to: ser/mosii
reacio a.

63 to loan: prestar.

64 commenlator: comentarisia

65 to agree: agul, coincidir, «
de acuerdo.

66 the dark circles under bls ¢

sus oferas; dark: OBCUrO; ¢i
clreulo.

67 virtually: icamente.

68 aloag junto con.

69 gauni: ligubre, demacrado

70 hauated: atormentado.

T1 look: aspecto.

72 to wear: aqul, preseotar;
ralmente, lievar.

73 to be In: aqul, conocerse.

35 to transiate... Into: 3

en

36 power: er.

37 to establish: agul, probar, de-
mostrar

38 deputy: diputado.

39 tostay: permanecer,

40 to burst into: irrumpir en,

41 altempied coup d'etal: intenlo
de golpe de Estado.

42 10 occur: suceder, tener lugar.

43 (o leave office: abandonar el

Cargo,
44 to force: obligar,

74 re-invigocated: revigorizads
75 1o shool: subir disparado.
T6 seat: aqul, escaflo.

77 to meke: aqui, convertir.
T8 ibe third largest: la tercera

yor.

79 to be known for: ser [amoso

80 lack of selfconlldence: fal!
confianza en sl mismo.

81 joklngly: en broma.

#2 to lotroduce: presentar.

83 (o wonder: preguniarse,

84 the one io have the last lau
que ria el dltimo.

3.° BUP. La voz Pasiva.

2.° BUP. Pretérito perfecto simple y continuo. Género. Comparacion.
C.O.U. Pasado simple y continuo. Pretérito perfecto simple y continuo. Pluscuam-
perfecto simple y continuo. Futuro. Presente continuo.
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CIENCIAS NATURALES

[ Eva era negra
y vivio en Africa
hace 200.000 aiios

Eva, la madre de la especie
humana, era, al parecer, negra y
vivid en Africa hace, aproxima-
damente, 200.000 afos. Esta teo-
ria ha sido esbozada por un gru-
po de cientificos de la Universi-
dad de California (Estados Uni-
das) y asi lo expone en el Gltimo
nimero de la revista briténica
«Natures. La conclusién ha sido
extraida del estudio de las células
de fésiles humanos, mediante el
anélisis de la cél i i
contenida en el fcido desoxirri-

|

a través de linea materna. Estos
cientilicos han elaborado un fr-
bol genealdgico cuya raiz princi-
pal es una mujer de la gue des-
ciende toda la humanidad.

En el texto se han estudiado:

— Acidos Nucleicos como material hereditario: utili-
zacidn en «dotacién» de especies.

— Mitocondrias como organulos especiales de las cé-
lulas por el hecho de poseer ADN propio.

— ADN y herencia. Transmision de acidos nucleicos de
padres a hijos.

— Origen de la raza.
Como resumen del estudio realizado a partir de la noti-

cia anterior, los alumnos elaboraron una serie de con-
clusiones que se enviaron a la Prensa (Ideal).
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CARTAS
AL DIRECTOR

El acido
desoxirribonucleico
y nuestra madre Eva

Seflor Director de IDEAL:

Somos un grupo de alumnos del 1.
B. «Padre Sufrezs de Granada, que
escribimos con motivo del articulo
publicado el dia 7 de encro del pre-
sente afo, refe ala
de Eva, madre de la especic huma-
na=. Nada mis lejos de nuestro fini-
mo que el eriticar a los cientificos
californiancs, sin embargo, creemos
conveniente colaborar a la rectifica-
cibn de dicho articulo, en el que se
cometen graver Errores desde el pun-
to de vista biolégico, y en ¢l que pue-
de confundir a los lectores de un me- -
dio de difusibn cultural de tanto pres-
tigio como el suyo.

La afirmacibn objeto de nuestro
€scTito es la siguiente: «Eva era negra
y vivié en Afnica hace 200,000 afos,
Esta conclusién ha sido extraida de!
estudio de las células de fosiles hu-
manos, medianie el anilisis de la cé-
luta mitocondrial contenida en el 4ci-
do desoxirribonucleico, que sélo se
trasmite a través de linea maternas.

Al respecto tenemos que hacer las
| siguientes consideraciones:

I.—Nunca s¢ puede hablar de cé-
lula motocondrial, ya que la Mito-
ria es una estructura contenido
n la célula y a la que, por tanlo, no
puede asignar la calegoria de célu-

2—En el caso de que considerdra-

Mitocondria en lugar de Célula
itocondrial, ésta jam ria en-
trarse conlenida en el dcido deso-
irribonucleico; en todo caso, seria lo
trario, ya que el &cido desoxirri-
ucleico, material hereditario, don-
de si se encuenira contenido es en la
itocondria, ademads de en ¢l nicleo
celular. ®

3.—Suponiendo que las dnteriores
afirmaciones hubieran sido correctas,
hay que decir que el dcido desoxirri-
bonucleico se lransmite a través de
linea materna y paterna, y no sblo a
través de linea materna como presu-
pone el articulo.

Con el deseo de haber colaborado
Igo en la transmisién cultural de su
periddico y esperando la publicacidn
n el mismo, le saluda atentamente:
La clase de Biologia de COU 1V
urno del 1. B. «Padre Suirez-.
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GEOGRAFIA HUMANA Y ECONOMICA

Tema: «La poblacién y el crecimiento vegetativo»

— La natalidad desciende en
Espaiia, pese al bajo uso
de contraceptivos
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— Estudio contrastado del diferente tratamiento al problema de la natalidad
por parte de Francia y Espafia.

— En ambos paises se detecta la preocupacion, a nivel de medidas préacticas,
por la NATALIDAD, concluyéndose distintas pirdmides de poblacién, y en-
vejecimiento de ellas en algun caso.
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3.5. Elaboracion del Periédico del Centro:
«Alhambra», n.° 6.
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CONCLUSIONES

El desarrollo del trabajo realizado con la prensa
en este Seminario nos ha llevado a una serie de
reflexiones, unas de caracter positivo y algunas
otras no tanto, que se derivan del perfil especial
que tienen los Centros de Adultos y que se con-
cretan en:

— Lautilizacion de la prensa en el aula crea una
situacion nueva de aprendizaje que motiva e
interesa mas al alumno que el estudio habi-
tual, ya que conecta con la realidad que le ro-
dea.

— Laaplicacion de las te¢nicas de trabajo inte-
lectual desarrolladas en el curso 85/86, a la
mejor comprension y capacidad critica de los
textos.

— Elmanejo dela prensa como elemento didac-
tico desarrolla en el alumno un habito de uti-
lizacion de la misma, consiguiendo que llegue
a ser un medio informativo.

— La elaboracion del Periédico de Centro per-
mite al alumno reconocer sus capacidades pa-
ra realizar cualquier proyecto y lo capacitan
para trabajar en equipo.

Las deficiencias observadas pueden concretarse
en:

— El poco tiempo que este tipo de ensefianza
(INBAD) permite dedicar a cualquier activi-
dad noreglada, y que se agrava cuando las exi-
gencias de tiempo son mayores como en el ca-
so de la Prensa.

— Laescasa disponibilidad del alumno hacia la
lectura en general y en particular hacia la
prensa.

— La falta de flexibilidad de los programas que
dificulta la incorporacion, en muchos casos,
de los temas habituales en la prensa.

Enriqueta Martinez Parra
Francisca Pleguezuelos Aguilar
EXTENSION DEL INBAD. GRANADA.






LA POESIA DE GUSTAVO ADOLFO BECQUER

INTRODUCCION

El presente guién fue concebido, en principio,
con la intencion de que la cassette correspondiente
fuese usada en las clases de Lengua y Cultura es-
pafiolas que se impartian en las Extensiones del
INBAD en el extranjero.

Naturalmente, tanto el contenido como su tra-
tamiento permiten también su utilizacidn venta-
josa por parte de los alumnos de Bachillerato que
cursan Lengua y Literatura espafiolas.

Larentabilidad did4ctica de un trabajo de este
tipo —Ila grabacion del guion fue emitida por Ra-
dio Nacional de Espaifia y posteriormente edita-
da en cassette— incluye no sélo la motivacién o
la transmision de contenidos, sino el logro de otros
objetivos relacionados con la sensibilidad y la per-
cepcidn estética. A la consecucién de las metas
sefialadas en ultimo lugar contribuyen la presencia
dela misica y el concurso de la recitacién poética.

El hecho de optar, en este caso, por Gustavo
A. Bécquer venia determinado por dos razones
basicas: de un lado, el deseo de mostrar a los alum-
nos los versos roménticos y puros de uno de los
poetas mas auténticos de la literatura espafiola;
¥ por otra parte, la intencién de contribuir, hu-
mildemente, a los homenajes que conmemoraban
el sesquicentenario del nacimiento del poeta.
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LA POESIA DE GUSTAVO A. BECQUER

(Guién de radio).
Fecha de grabacion: 19 de mayo de 1986.

CONTROL: Miuisica
VOZ:

¢De donde vengo?... El mds horrible y dspero

de los senderos busca.

Las huellas de unos pies ensangrentados
sobre la roca dura;

los despojos de un alma hecha jirones
en las zarzas agudas,
te dirdn el camino
que conduce a mi cuna.

(A donde voy? El mds sombrio y triste

de los pdramos cruza:

valle de eternas nieves y de eternas
melancdlicas brumas.

En donde esté una piedra solitaria
sin inscripcion alguna,
donde habite el olvido,
alli estard mi tumba (1).

(1) Los textos poéticos han sido tomados del volumen de Edi-
ciones Cdtedra: Gustavo Adolfo Bécquer, Rimas, (ed. de José
Luis Cano), Madrid, Catedra, 1983, 102>



CONTROL: Misica

LOC:

Gustavo Adolfo Dominguez Bastida naci6 en
Sevilla un dia de febrero de 1836. Descendiente
de una familia de pintores flamencos que habia
emigrado a Espafa en el S. XVI, Gustavo Adol-
fo adopta el apellido Bécquer de sus antepasados.

Quizd esa raiz nordica tuviera que ver en su ins-
piracion. La poesia de Bécquer aparece impreg-
nada de misterio, de incertidumbre, de presagios.

CONTROL: Musica
VOZ:

, Saeta que voladora
cruza arrojada al azar,
v que no se sabe donde
temblando se clavard;

hoja que del drbol seca
arrebata el vendaval
sin que nadie acierte el surco
donde al polvo volverd;

gigante ola que el viento
riza y empuja en el mar,
y rueda y pasa, y se ignora
qué playa buscando va;

luz que en cercos temblorosos
brilla, proxima a expirar,
¥ que no se sabe de ellos
cudl el iiltimo serd;

eso soy yo, que al acaso
cruzo el mundo, sin pensar

de dénde vengo ni adonde
mis pasos me llevardn.

CONTROL: Miisica

LOC.:

La adversidad irrumpe pronto en la vida de Béc-
quer. A los cinco anos pierde a su padre, pintor

de cuadros costumbristas. Seis afios después, en
1847, fallece también su madre. Gustavo Adolfo
abandona los estudios de ndutica y pasa a vivir
bajo la proteccion de su madrina, dofia Manue-
la Monnehay.

En la biblioteca de esta noble dama, el joven
Bécquer, que ya conocia algunos autores clasicos,
se entrega con fervor a la lectura de los romanti-
cos espanoles y franceses. Bécquer comienza a in-
tuir la vocacion poética que duerme en su interior.

CONTROL.: Musica

VOZ:

Del salon en el dngulo oscuro,
de su duerio tal vez olvidada,
silenciosa y cubierta de polvo

veiase el arpa.

;Cudnta nota dormia en sus cuerdas,
como el pdjaro duerme en las ramas,
esperando la mano de nieve

que sabe arrancarlas!

jAy!, pensé; ;jcudntas veces el genio
asi duerme en el fondo del alma
Y yna voz, como Ldzaro, espera
que le diga: «;Levdntate y andal!».

CONTROL: Miuisica
LOC.:

Un impulso irrenunciable empujé al poeta ha-
cia la capital de Espana. Era un salto a lo desco-
nocido, una busqueda ansiosa del triunfo y la fa-
ma. Como tnico equipaje, su experiencia de lec-
turas y, acaso, el revoloteo de la copla andaluza.

VOZ:

Por una mirada, un mundo;
por una sonrisa, un cielo;
por un beso..., jyo no sé
que te diera por un beso!



CONTROL: Muiisica

LOC.:

Pero la vida en Madrid resulta especialmente
dura. Bécquer se afana por abrirse camino desde
las paginas de periodicos y revistas. Realiza tam-
bién algunas adaptaciones teatrales de obras ex-
tranjeras y compone libretos de zarzuelas en co-
laboracién con otros autores. Su identidad se ocul-
ta bajo seudénimos como Adolfo Garcia o Adolfo
Rodriguez. Gustavo lleva una vida de privacio-
nes y estrecheces junto a su hermano, el pintor
Valeriano Bécquer.

CONTROL: Misica

Por mediacién de algunos amigos sevillanos
residentes en Madrid, conoce a otros escritores
que le introducen en los ambientes literarios de
la capital. Aunque ya habia publicado algunos
poemas, la primera Rima sale a la luz en diciem-
bre de 1859. Gustavo Adolfo imita a Byron y
muestra ya algunas de las notas que caracteriza-
ran su produccién posterior.

CONTROL: Musica

VOZ:

Tu pupila es azul, y cuando ries,
su claridad suave me recuerda
el trémulo fulgor de la manana
que en el mar se refleja.

Tu pupila es azul, y cuando lloras,
las trasparentes ldgrimas en ella
se me figuran gotas de rocio
sobre una violeta.

Tu pupila es azul, y si en su fondo
como un punto de luz radia una idea,
me parece en el cielo de la tarde

una perdida estrellg.
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CONTROL: Miisica

LOC.:

Bécquer es consciente de que sus versos signi-
fican la culminacion de una concepcion poética
distinta, La nueva corriente incorpora elementos
de la poesia popular expresados con emocién y
sencillez. La retorica altisonante y el estruendo
de la tradicion roméntica son abandonados en un
afan de buisqueda de otro concepto de belleza. Di-
ce el poeta al respecto:

VOZ:

«Hay otra (poesia) natural, breve, seca,
que brota del alma como una chispa eléc-
trica, que hiere el sentimiento con una pa-
labra y huye, y desnuda de artificio, desem-
barazada dentro de una forma libre, des-
plerta, con una que las toca, las mil ideas
que duermen en el océano sin fondo de la
fantasia.» (2).

LOC.:

No es Bécquer el unico que aboga por las nue-
vas formulas. En sus versos palpitan inquietudes
que comparten otros amigos, como José Maria
Larrea, Dacarrete, Trueba o Augusto Ferran. Se
trata de incorporar motivos y formas que, desde
nuevas sensibilidades, propician la ruptura con
la poesia narrativa. En 1857, Eulogio Florentino
Sanz, amigo de Gustavo, habia traducido varios
poemas del Intermezzo, de Heine. A partir de es-
ta y otras versiones, la influencia de la poesia ale-
mana resulta decisiva para el afianzamiento de
la renovacion lirica. Gustavo Adolfo se entrega
decididamente a la brevedad, al susurro, a la ar-
monia interior.

CONTROL: Miisica

VOZ:

cQué es poesia?. dices mientras clavas
en mi pupila tu pupila azul. -
(Qué es poesia? ;Y tu me lo preguntas?
Poesia... eres ti!
(2) G. A. Bécquer, Obras Completas, Madrid, Aguilar, 1973,
13.%, pag. 1.186.




LOC.:

La década de los afios 60 es la mds importante
en la actividad literaria de Bécquer. El poeta ha
conseguido un estilo personal que no sélo se plas-
ma en su quehacer lirico, sino en sus obras en
prosa.

Tras la publicacién, en 1857, de un volumen de
su Historia de los templos de Espaiia, a partir de
1860 Bécquer da a conocer sus mas famosas le-
yendas. El poeta traslada a la narrativa su empe-
o de renovacion estética. Consigue asi una pro-
sa de gran calidad poética que sirve, al mismo
tiempo, a la configuracioén de una nueva férmu-
la de leyenda.

CONTROL: Musica

Por esta época publica también las Cartas lite-
ratiras a una mujer y las Cartas desde mi celda,
escritas estas ultimas en la soledad del monaste-
rio de Veruela, donde se repone de su precaria sa-
lud.

CONTROL: Misica

VOZ:

«En el fondo de este valle, cuya melan-
colica belleza impresiona profundamente,
cuyo eterno silencio agrada y sobrecoge a
la vez, diriase que los montes que lo cierran
como un valladar inaccesible nos separan
por completo del mundo.» (3).

CONTROL: Misica

LOC.:

Cuando, en septiembre de 1868, los revolucio-
narios asaltan la casa del ministro conservador
Gonzalez Bravo, que apadrina al poeta, Bécquer
se halla en un momento de apogeo. En el asalto
desaparecio el manuscrito de los versos de Gus-
tavo, que iba a ser publicado por su protector. Béc-

(3) G. A. Bécquer, Obras Completas, ob. cit., pag. 499.
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quer tendra que reescribir, de memoria, los poe-
mas perdidos. Se conservan en un cuaderno que
titulé El libro de los gorriones y que fue descu-
bierto en 1914.

CONTROL: Musica

Hoy dia, la obra lirica de nuestro autor se con-
creta en unas docenas de composiciones agrupa-
das bajo el titulo genérico de Rimas. En estos po-
cos versos se recogen todas las caracteristicas que
resaltan la actitud estilistica del poeta sevillano:
intimismo, desnudez, melancolia, ensonacion...
Las estrofas combinan versos de distinta medida
que evocan rupturas temblorosas y murmullos
acallados. La rima asonante evita la rotundidad
e introduce al lector en la quietud de la armonia.
La presencia de anaforas y paralelismos intensi-
fica el sentimiento.

CONTROL: Musica

VOZ:

Volverdn las oscuras golondrinas
en tu balcon sus nidos a colgar,
y otra vez con el ala a sus cristales
Jugando lamardn.

Pero aquellas que el vuelo refrenaban,
tu hermosura y mi dicha al contemplar;
aquellas que aprendieron nuestros nombres,
esas..., jno volverdn!

Volverdn las tupidas madreselvas
de tu jardin las tapias a escalar,
y otra vez a la tarde, aiin mds hermosas,
sus flores se abrirdn.

Pero aquellas cuajadas de rocio,
cuyas gotas mirabamos temblar
y caer como ldgrimas del dia...
esas... ino volverdn!

Volverdn del amor en tus oidos
las palabras ardientes a sonar;
tu corazon, de su profundo suerio
tal vez despertard.



Pero mudo y absorto y de rodillas
como se adora a Dios ante su altar,
como yo te he querido..., desengdniate,

;asi... no te querrdn!

CONTROL: Misica

LOC.:

La critica ha tratado de estructurar el conteni-
do de las Rimas en series temdticas. Sin duda, el
protagonista esencial de los versos de Bécquer es
el amor. Desde tal realidad se contemplan los dis-
tintos motivos que configuran su obra lirica.

En los primeros poemas, el autor se ocupa de
la naturaleza de la poesia, obsesion sobre la que
insistird, ademas, en distintos pasajes de sus tra-
bajos en prosa.

VOZ:

Yo sé de un himno gigante y extrafio
que anuncia en la noche del alma una aurora,
y estas pdginas son de ese himno,
cadencias que el aire dilata en las sombras.

Yo quisiera escribirle, del hombre
domando el rebelde, mezquino idioma,
con palabras que fuesen a un tiempo
suspiros y risas, colores y notas.

LOC.:

El nucleo principal de las Rimas ha sido des-
crito como una historia amorosa en secuencias.

Las distintas facetas del amor encuentran eco en
los versos de Bécquer.

De entrada, el poeta, jubiloso, anuncia a la
amada su presencia encendida yatenta. La natu-
raleza actiia en complicidad con el amante.
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CONTROL: Musica
VOZ:

Si al mecer las azules campanillas
de tu balcon
crees que suspirando pasa el viento
murmurador,
sabe que, oculto entre las verdes hojas,
suspiro yo.

Si al resonar confuso a tus espaldas
vago rumor,
crees que por tu nombre te ha llamado
lejana voz,
sabe que, entre las sombras que te cercan,
te llamo yo.

Si se turba medroso en la alta noche
tu corazon,
al sentir en tus labios un aliento
abrasador,
sabe que, aunque invible, al lado tuyo
respiro yo.

CONTROL: Miisica

LOGC:

Mas tarde, la infidelidad amorosa y el desen-
gano empapan de amargura las apasionadas es-
trofas de Bécquer. Su palabra expresa toda la in-
justicia de una situacion desamparada.

VOZ:

Me ha herido recatdndose en las sombras,
sellando con un beso su traicion.
Los brazos me echd al cuello, y por la espalda
partiome a sangre fria el corazon.

Y ella prosigue alegre su camino,
Jeliz, risueria, impdvida; ;y por qué?
Porque no brota sangre de la herida..

jporque el muerto estd en pie!

LOC.:

Aunque el poeta trata de superar su abatimien-
to, no llega a conseguirlo. La llaga se renueva y




el recuerdo, que escarba y martiriza, lleva al aman-
te a la desesperacion.

VOZ:

Como se arranca el hierro de una herida,
su amor de las entrafias me arranqué,
aunque senti al hacerlo que la vida

me arrancaba con él.

Del altar que le alcé en el alma mia
la voluntad su imagen arrojo,
y la luz de la fe que en ella ardia
ante el ara desierta se apago.

Aun para combatir mi firme empefio
viene a mi mente su vision tenaz...
jCuando podré dormir con ese suerio

en que acaba el sotiar!

CONTROL: Muisica

LOC.:

La vida no fue préodiga con Gustavo Adolfo
Bécquer. Los problemas econdémicos le acuciaron
continuamente. Tampoco fue dichoso en su ma-
trimonio. Tuvo tres hijos, pero vivio largas tem-
poradas distanciado de su mujer. Por otra parte,
una cruel enfermedad acompanio6 al escritor des-
de los 22 afios. La melancolia y la angustia desa-
taron en su corazon el deseo de ausencia.

CONTROL: Misica

VOZ:

Olas gigantes que os rompéis bramando
en las playas desiertas y remotas,
envuelto entre la sdbada de espuma,
jllevadme con vosotras!

Rdfagas del huracdn, que arrebatdis
del alto bosque las marchitas hojas,
arrastrado en el ciego torbellino,

jllevadme con vosotras!
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Nubes de tempestad que rompe el rayo
¥ en fuego orndis las desprendidas orlas,
arrebatado entre la niebla oscura,

jllevadme con vosotras!

Llevadme, por piedad, a donde el vértigo
con la razon me arranque la memoria...
jPor piedad! ;Tengo miedo de quedarme

con mi dolor a solas!

CONTROL: Musica:
LOC.:

Para sobrellevar su afliccion, Gustavo viajay
reposa. Su hermano y los amigos le atienden en
las crisis mas agudas de la enfermedad. Pero los
presentimientos de la muerte se fueron haciendo
cada vez mas ciertos.

VOZ:

Al ver mis horas de fiebre
e insomnio lentas pasar,
a la orilla de mi lecho,
cquién se sentard?

Cuando la tréemula mano
tienda, proximo a expirar,
buscando una mano amiga,

cquién la estrechard?

Cuando la muerte vidrie
de mis ojos el cristal,
mis pdrpados aun abiertos,
Jquién los cerrara?

Cuando la campana suene
(si suena en mi funeral),
una oracion al oirla,
Jquién murmurard?

Cuando mis palidos restos
oprima la tierra ya,
sobre la olvidada fosa,
Jquién vendrd a llorar?

cQuién, en fin, al otro dia,

cuando el sol vuelva a brillar,
de que pasé por el mundo,
Jquién se acordard?



CONTROL: Miisica

LOC.:

Treinta y cuatro afios contaba Béf:qufsr cuan-
do murié. La desgracia le ha perseguldo. insisten-
temente hasta el final. Su hermano Valcrla.n(,), 'que
habia estado a su lado en los momentos dificiles,
falleci6 en septiembre de 1870, de rapida enfer-
medad. Poco después, el 22 de diciembre de ese
mismo afio, Gustavo Adolfo cayé fulminado en
su lecho de muerte. Los presagios se hacian rea-
lidad.

VOZ:

Llegd la noche y no encontré un asilo;
[y tuve sed!... Mis lagrimas bebi; ‘
iy tuve hambre! ;Los hinchados ojos
cerré para morir!

¢;Estaba en un desierto? Aunque a mi oido
de la turba llegaba el ronco hervir,
yo era huérfano y pobre... (El mundo estaba
desierto... para mi!

CONTROL: Misica

LOC.:

El paso de Bécquer por la literatura, aunque
breve, result6é luminoso como un rayo en la no-
che. En vida no le acompafiaron ni el éxito ni la
gloria. Sus poemas tinicamente aparecieron en pu-
blicaciones periddicas. Un afio después de su
muerte, algunos amigos reunieron en dos tomos
los distintos trabajos de Bécquer y los dieron a
la imprenta. Esta primera edicion péstuma, de
1871, seria ampliada mas tarde.

La gran actividad renovadora de Gustavo Adol-
fo Bécquer se proyecté especialmente sobre la li-
rica. Las raices de la mas honda poesia del siglo
XX —Juan Ramén, Antonio Machado, la Gene-
racién del 27...— arrancan de la pureza estética
del sevillano.
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Una vida irrelevante; una obra reducida, pero

de enorme intensidad estética.

VOZ:

Al brillar un reldmpago nacemos,
v atin dura su fulgor cuando morimos:
jtan corto es el vivir!

La Gloria y el Amor tras que corremos
sombras de un suefio son que perseguimos:
jdespertar es morir!

CONTROL: Miisica

PO

No fue el olvido el dltimo aposento del poeta.
Su voz resuena atn en la intimidad del hombre.
Efectivamente, sigue habiendo poesia y continta
existiendo ese mundo de visiones y suefios que €l
buscaba en el silencio y en el rumor de sus aso-
nancias.

CONTROL: Musica

VOZ:

(Serd verdad que cuando toca el suerio
con sus dedos de rosa nuestros ojos,
de la cdrcel que habita huye el espiritu
en vuelo presuroso?

¢Serd verdad que, huésped de las nieblas,
de la brisa nocturna al tenue soplo
alado sube a la region vacia
a encontrarse con otros?

¢Y alli; desnudo de la humana forma,
alll los lazos terrenales rotos,
breves horas habita de la idea
el mundo silencioso?

¢Y rie y llora, y aborrece y ama,
¥ guarda un rastro de dolor y el gozo,
semejante al que deja cuando cruza
el cielo un meteoro?



Yo no sé si ese mundo de visiones
vive fuera o va dentro de nosotros
pero sé que conozco a muchas genftes

a quienes no conozco.

CONTROL: Miuisica

Tomds Rodriguez Sdnchez
SEMINARIO DE LENGUA Y CULTURA
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GUIA DE LECTURA DE «TIEMPO DE SILENCIO»

INTRODUCCION

Quiz4 la lectura mas dificil para el alumno del
C.O.U. sea Tiempo se silencio. Por eso, estas re-
flexiones pueden servir de apoyo para una com-
prensidon correcta del texto. Sélo pretendo, por
tanto, allanar el camino de una obra de por si
ardua,
mﬁ} et
e !

DATOS INFORMATIVOS DEL AUTOR

QA

-AEl autor de Tiempo de silencio nacié en Lara-
che (Marruecos) en 1924. A los cinco afios se tras-
ladé & San Sebastidn, donde su padre, médico mi-
litar, habia sido destinado. Estudié Bachillerato
en un colegio religioso de la capital donostiarra.
Curso la carrera de medicina en la Universidad
de Salamanca y se doctoré en Madrid en 1947.

Realiz6 (como cirujano, su primera especiali-
dad) practicas en el Consejo Superior de Investi-
gaciones Cientificas, satirizado en la novela. Se
especializé en Siquiatria y posteriormente ocu-
po ¢l puesto de Director del sanatorio siquidtrico
de San Sebastian, aunque venia con bastante fre-
cuencia a Madrid, y de ahi su amistad con Sas-
tre, Aldecoa, Benet y Sanchez Ferlosio.

. A su preparacidn cientifica tenemos que ana-
dir su sPlnda formacioén filoséfica, deteniéndose
en el existencialismo yen el marxismo. Su forma-
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cion literaria estaba acorde con su capacidad de
hombre intelectual: Conocid a nuestros cldsicos,
alos clasicos griegos y a otros autores con los que
compartia sus inquietudes. Sin olvidar a Joyce,
Kafka y Faulkner.

Desgraciadamente, Martin Santos fallecio en
1964 en Vitoria a consecuencia de un accidente
de automévil. Pero su obra estd en la cabecera de
la novelistica de la segunda mitad del siglo XX
como promotora de algo nuevo que revolucioné
el campo novelistico. Péstumamente se publica-
ron dos libros suyos Tiempo de silencio aparecid
en 1962, aunque la primera edicion lleva la fecha
de 1961: Apélogos (1970) y Tiempo de destruc-
cion (1975). Destaquemos, también dos ensayos
suyos de cardcter cientifico: Dilthey, Jaspersy la
comprension del enfermo mental (1955) y Liber-
tad, temporalidad y transferencia en el sicoani-
lisis existencial (1964).

SINOPSIS ARGUMENTAL

D. Pedro, médico dedicado a la investigacion
sobre el cancer, descubre que se ha quedado sin
ratones para sus experiencias porque su ayudante,
Amador, y un compinche de éstas, Muecas, se los
ha robado del Centro. El médico decide ir al ba-
rrio de chabolas donde vive Muecas para recupe-
rarlas y averiguar, de paso, si han producido algtin
efecto nocivo en la familia que los tiene. Por im-



plicaciones que surgen tiene que abandonar sus
investigaciones al serle retirada la beca que go-
zaba en el Instituto de Investigaciones (1); impor-
taba mas la moral de Pedro que las investigacio-
nes en si. Como consecuencia, se dirige a un pue-
blo castellano para poder vivir; aqui se siente
como fracasado en todas sus aspiraciones, y, con
gran indiferencia, se condena al silencio.

ACTANTES PRINCIPALES

El rasgo comiun de todos los personajes es la
individualidad. El distinto uso de su intima liber-
tad es lo primordial. El ¢je central lo ocupa Pedro.
Hay que partir de él para comprender la novela
de Martin Santos. Alfonso Rey nos recuerda que
un «muy somero examen del texto nos convence
de que el autor pretendid pintar un personaje in-
dividualizado, en el que concurren rasgos muy
personales» (2). La libertad, por ende, que aflo-
ra en la novela en el principio dinamizador de su
existencia.

El mundo «asocial», marginado culturalmen-
te, esta representado por Muecas, Florita y Car-
tucho. Este marco social actiia en oposicion al tra-
bajo de Pedro. Como también lo haran la clase
alta representada por Matias, y la clase media por
Dorita. Todos se oponen a que Pedro se dedique
a la investigacion. De manera sindptica queda-
ria asi:

DESEQ

MATIAS MUECAS

. ala > Subproletariado

PEDRO

(8] |]i NTES
SHLNINOIO

DORITA CARTUCHO

C. media Delincuencia

(1) Déjese de investigaciones. Usted No estd dotado para esto.
Nunca llegard a nada. Me veo obligado, en vista de las circuns-
tancias, a no prorrogar su beca. Pero tal vez esto sea un bien para
usted. Tiene buenas manos. Vdyase a una provincia. Ejerza la
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.Es Pedro un sofiador? Tal vez para mucha
gente si, puesto que dedicarse a la investigacion
parecia raro. La cultura no interesaba; todos se
oponen a la idea de Pedro. A Matias le es indife-
rente la investigacion de Pedro; la posicion de éste
es claramente de inferioridad. La falta de reali-
dad de Pedro le acarreara que se aprovechen una
serie de personajes, sobre todo las tres mujeres de
la pension. Afloran complejas relaciones entre los
cuatro; pero hay un proposito claro: Casar a Do-
rita con el médico. Por otra parte se observa en
la abuela el instinto maternal y en su madre Dora
al marido que la abandoné. Al lado resalta ese
mundo degradado: «No deja de sorprender el
hecho de que siendo Cartucho un ser totalmente
embrutecido, reducido a unos impulsos muy pri-
mitivos, le haya concedido el autor la posibilidad
de manifestarse por si mismo a través de algunos
soliloquios» (3). Es evidente que Martin Santos
logré inscribir en la lista de creadores a persona-
jes miserables que se convierten en narradores de
su vida.

Como contraste a ese mundo, estd la vida disi-
pada y la alegria de vivir de Matias; aunque bien
es cierto que la detencion de Pedro es causa de sin-
cera preocupacion; ya no es, por tanto, la indife-
rencia que encontrabamos al principio de la no-
vela. El Magisterio de Cervantes, Joyce y Faulk-
ner son elocuentes a la hora de retratar a los
personajes.

EL TIEMPO EN LA NOVELA

En la novela del siglo XIX y XX el tiempo se
convirtio, a veces, en eje fundamental del desa-
rrollo novelistico. También en Martin Santos el
tiempo es primordial. ;Como lo observa? Vaya-
mos a los fragmentos. De inmediato nos perca-
tamos que frente a lo pluridimensional del tiem-
po encontramos lo lineal. Los acontecimientos se

profesién. Puede usted hacer un discreto cirujano. De Tiempo
de silencio. Barcelona, Seix Barral, 1978, pag. 211.

(2) Alfonso Rey: Construccidn y sentido de Tiempo de si-
lencio. Madrid, Porrua Turanzas, 1977, pdg. 19.

(3) Ibidem, pag. 25.



superponen. A este respecto convendria recordar
aquella frase lapidaria de Thomas Mann (4):
«;Puede sumarse el tiempo, el tiempo en si
mismo, como tal y en si? No, eso seria en verdad
una loca empresa». De manera sindptica en los
63 fragmentos hallamos:

... Del 1 al 10: imprecision en los varios dias que

pasan.
... Del 25 al 24: relato de una sola noche.

... Del 25 al 56: todo se circunscribe a tres dias.
... Del 57 al 63: varios dias indeterminados.

A estas notas debemos afiadir que el tiempo lo
encontramos en la pension, en el instituto, subur-
bios, prostibulos, cafés.

EL REALISMO LITERARIO

En este apartado podemos distinguir cuatro ele-
mentos:

a) Social: Ya es decir bastante cuando se es-

pecifica que es una novela social. Segun el crite-

rio Gil Casado (5) retine las condiciones al denun-
ciar las injusticias a que se ve sometido cierto gru-
po social, y, al mismo tiempo, analiza la realidad
cotidiana con juicio critico.

Pedro fracasa en su vida profesional, amoro-
say de relacién social; y esto ocurre precisamen-
te cuando Pedro toma contacto con la plurifor-
me realidad: delincuentes, aprovechados, ociosos,
vagabundos. La falta de sentido de esta sociedad
adquiere una forma maxima con la muerte de Do-
rita. Es el personaje mas inocente y, sin embar-
g0, es asesinada como venganza por un crimen
que no ha cometido ni ella ni su novio. ;Qué culpa
tiene ella? Ni Pedro ni Dorita conocian la exis-
tencia de Cartucho. ;Qué hacer, por tanto, ante
una realidad tan absurda? NO cabe mas que la

(4) Thomas Mann: La montafia mdgica. Barcelona, Janés,
1947, pig. 475. i

(5) Pablo Gil Casado: La novela social espafiola. Barcelo-
na, Seix Barral, 1973.
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transformacion de esa realidad o el distancia-
miento.

El personaje que ha recorrido todos los estra-
tos de la sociedad, se decide por situarse fuera de
ella sin adscripcién por ningin grupo. ;Postura
reaccionaria? ;Qué cabia en Pedro si considera-
mos los origenes y su formacién? Tal vez Martin
Santos nos quiso decir que la actividad intelec-
tual no resuelve los problemas reales, al menos
los urgentes. De ahi podemos sacar la siguiente
conclusion: (Es licito dedicar la vida a un cono-
cimiento puro en una sociedad fundamentada en
la injusticia? El pensamiento es relativamente ni-
tido; por eso no compartimos la idea del profe-
sor Romera Castillo (6), o, al menos, no la enten-
demos cuando manifiesta abiertamente: «Pero
esta novela no es una defensa del pueblo, sobre
todo de la clase obrera, que no tiene participacion
en ella». Lo que hace el autor es fotografiarnos
no solo el subproletariado delincuente, como
apunta el profesor, sino también esa clase media
baja que pulula por la obra literaria. Sin olvidar
ese mundo del chabolismo, un cdncer que aflora
en ese Madrid real de escasez y hambre cultural.
;Como se les puede pedir sensatez a unas gentes
que viven apifiadas? Observemos: «descendieron
Amador y don Pedro prudentemente su camino
entre los diversos obstdculos, perros ladradores,
nifios desnudos, montones de estiércol, latas lle-
nas de agua de lluvia, llegaron hasta la misma
puerta principal de la residencia del Muecas...»
(7). Esta era la realidad de la sociedad espaifiola
en el Madrid de 1949.

b) Simbélico: No hay una profusion de datos
que puedan contribuir al desarrollo del plano sim-
bdlico aunque, tal vez, toda la obra sea como una
lanzadera de un tipo de sociedad enmarcada en
un lugar concreto: MADRID. En opinién de G.
Sobejano Tiempo de silencio estaria en la zona

(6) J. Romera Castillo: El comentario de textos semiologi-
co. Madrid, S.G.E.L., 1977, pag. 90.

(7) L. Martin Santos: Tiempo de silencio. Barcelona, Seix
Barral, 1978, pags. 48-49.



fronteriza entre la novela antiburguesa (con su re-
probacion de la desarticulada existencia de las cla-
ses ociosas) y la novela personalista (con su des-
cubrimiento de problemas individuales que re-
quieren una verificacion del estado general de la
sociedad) (8).

No podia faltar esa realidad quijotesca. Si Mar-
tin Santos no pretende el triunfo del personaje,
es evidente que Pedro no fracasa; como tampoco
fracasa don Quijote. El profesor Romera nos re-
cuerda que «Martin Santos se identifica con Cer-
vantes. Como €l para no enloquecer tiene que
crear una obra con un personaje, Pedro, que, como
don Quijote, fracasa» (9). SI bien es cierto que
en ¢l plano amoroso, en el profesional y en el de
las relaciones humanas no consigue el personaje
central insertarse a gusto, esto no quiere decir que
fracase; evidentemente atisbamos un rechazo en
los tres planos; pero, sin embargo, denotamos una
realidad, una vivencia, un plano fotografico de
todo el entorno que nos hace pensar, y es el lec-
tor el que debe decantarse por una forma u otra;
de ahi que Martin Santos no proponga un desen-
lace coherente. Ante esa realidad, no cabe —como
dijimos— mads que la transformacion o el distan-
ciamiento. Ahora bien, el lector es libre para in-
terpretar y tomar partido ante unos hechos de-
terminados.

La simbologia también se acerca al ambito cul-
tural. Pensemos en el cuadro de Goya «le grand
Bouc». Es una imagen de la realidad del pais.
Como contrapunto un mundo subcultural que
viene determinado por la simbologia de «toros y
toreros». La fiereza del toro contrarrestada por
la sangre fria del torero.

¢) Dialéctico: También contemplamos este as-
pecto en la situacion real. En opinién de R. Do-
ménech «Martin Santos habla de un realismo dia-
léctico consistente en pasar de la simple descrip-

(8) S. Sobejano: Novela espariola de nuestro tiempo. Ma-
drid, Prensa espaiiola, 1970, pig. 354.
(9) J. Romera Castillo: Op. cit., pag. 97.
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cion estética de las contradicciones in actu» (10).
Por consiguiente, este realismo nos lleva a la bus-
queda de una serie de soluciones a los problemas
planteados. La actividad estd por encima de lo
tedrico. El lector debe sentir como suyos esos
acontecimientos que impregnan la obra literaria
para modelar ese prisma que aparece desde el pun-
to de vista del lector. En el fondo de este plano
se advierte un espiritu de cambiar la sociedad.

FINAL

Sin apartarse de la intencién critica social que
era la nota caracteristica de la novela espafiola en
los dias en que aparecio, se separa del resto por
el manifiesto propdsito de su autor de hacer, ante
todo, literatura. Pretende crear un mundo litera-
rio que, al ser contrastado con lo real, haga aso-
mar todas las deficiencias de éste.

Tiempo de silencio es un experimento lingiiis-
tico realizado como protesta contra la sociedad
envilecida en la que nace. Es el enfrentamiento
de un intelectual con una realidad atosigante que
ahoga los fundamentales derechos de la persona.
De nuevo —al igual que lo hiciera Galdos en sus
albores novelisticos—, el conflicto individuo-
sociedad se hace patente.

En el marco existencialista, es un pensamien-
to, una meditacion sobre el hombre en medio de
la libertad; la libertad como asidero permanente
ante los embates cotidianos. No podemos olvi-
dar que las circunstancias que rodean a Pedro son
adversas. Sobre los personajes pesa el entorno so-
cial e histdrico. La situacion de Espafia es vista
por Pedro como los demds; es decir, se suma al
silencio. Una novela, en suma, que es la del hom-
bre en cuanto proyecto en medio de diversas difi-
cultades: econdmicas, sociales, sexuales e histo-

(10) R. Doménech: «Luis Martin Santos», Insula, nim. 208,
1964,



ricas. Al lado, el hombre con su libertad. Esta es Todo un mundo literario puesto al servicio del
Jaidea central: AFIRMAR LA LIBERTAD DEL hombre.

HOMBRE FRENTE A LAS ADVERSIDADES.

Félix Rebollo Sdnchez
SEMINARIO DE LENGUA Y LITERATURA DE
LA EXTENSION N.° I DEL I.N.B.A.D. MADRID.
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EL INBAD
en Espana

PROYECTO DE ESTUDIO DEL ABANDONO A PARTIR DE LA REALIDAD
DEL ALUMNADO SELECCIONADO EN LA EXTENSION EXPERIMENTAL

1. INTRODUCCION

Si se pretende que el Centro Experimental sea
como su otro nombre indica un Centro Piloto que
marque las pautas para otras situaciones, se re-
quiere una observacion sistemdtica del alumna-
do y de su situacion.

Razones de economia de tiempo, cuestion que
nos parece importante, y proximidad para la ob-
tencion de datos, hacen suponer que esta situa-
cion debera ser estudiada de forma objetiva y sis-
tematica.

En el presente articulo, hemos pretendido ana-
lizar el alumnado seleccionado para el curso aca-
démico del 87-88. Los datos se han obtenido de
las fichas de admision, y contamos con la infor-
macion de 223 alumnos que se matriculan en los
diferentes cursos, pueden, sin embargo, excepcio-
nalmente, existir algunos alumnos mds por tras-
lado u otras causas, con ellos no contamos en es-
te estudio.

Intentaremos a lo largo del presente curso po-
ner de relieve las posibles relaciones existentes en-
tre las distintas variables independientes (sexo,
edad, nivel de estudios o procedencia, situacién
laboral, numero de asignaturas matriculadas) y
la variable dependiente: el abandono. Ella es el
objetivo primordial de nuestra tarea en el momen-
to actual, dentro del Plan Experimental.
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Nuestro deseo es ofrecer de forma cuantitati-
va, y cualitativa, un andlisis de la situacién. Para
actuar de una forma operativa seguiremos el cri-
terio de agrupar a los alumnos en:

a) Quienes abandonan, nada mas comenzado
el curso, apenas realizada la matricula y sus
posibles causas.

b) Alumnos que abandonan a partir de la pri-
mera evaluacion y no realizan los exdmenes.

¢) Alumnos que abandonan en su asistencia a
Tutoria y entrega de actividades, pero que si
se presentan a las evaluaciones.

Pretendemos, de forma sistematica y correla-
cional, estudiar los distintos grupos de variables
dependientes y su relacién con el abandono, par-
tiendo de la realidad cuantitativa que a continua-
cion presentamos y que debe llevarnos, tras su ob-
servacion, a conclusiones evidentes, para asi ob-
tener una mayor ayuda aplicable en un futuro a
la seleccion de este alumno, 0 en su caso, respe-
tando al maximo siempre el derecho a la matri-
culacion en este sistema de ensefianza, ofrecerle
las mejores informaciones, para una mayor per-
manencia.

Consideramos, sin embargo, el abandono co-
mo la interrupcién de la asistencia de los alum-
nos durante un curso, no quienes avanzando, pue-
den dejar sus estudios, ya que pensamos que el



objetivo del INBAD, ademaés de la obtencion de
un titulo de Bachillerato, debe ser promocionar
culturalmente a quienes lo deseen. Como ya se ha
visto en anteriores trabajos de investigacion en
cualquier sistema a distancia, es muy frecuente
el numero de alumnos que empiezan y no prosi-
guen, evitarlo en lo posible, serd objetivo primor-
dial.

Si bien, deberd permitirsenos opinar, que las
caracteristicas intrinsecas del propio sujeto, su pri-
mariedad y secundariedad forman, queramoslo
0 no, inequivocamente, parte del éxito o fracaso
en finalizar estos estudios, que pueden malograr
circunstancias personales, m4s o menos benefi-
ciosas, pero que la experiencia también parece de-
mostrar que, en ocasiones, son superables por
unos alumnos e insuperables, siendo mds favo-
rables en otros.

Pensamos que estudiar estas variables de tipo
personal minuciosamente en una pequefia, pero
muy seleccionada muestra, seria un objetivo de-
finido y eficaz.

La informacidén cuantitativa y cualitativa que
aqui se ofrece, puede contrastarse con la situacion
de otros Centros (Extensiones, C. Colaborado-
res) y seria interesante considerarlo.

No se ha obtenido, en cambio, la incidencia de
la informacion prematricula, pero dicho aspec-
to serd estudiado desde este mismo Departamento.
Consideramos imprescindible mostrar, si aque-
llos alumnos que poseen una mejor informaciéon
se matriculan mas responsablemente y por ello
su abandono es menor.

Trabajaremos partiendo de una serie de hipo-
tesis con todos los alumnos que han sido admiti-
dos en todos los cursos, y con especial énfasis en
aquéllos que participan en el Plan Experimental.

Hipaotesis:

1.2 ¢Losalumnos que se matriculan por segunda
o tercera vez, abandonan menos por su co-
nocimiento mayor del sistema?
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2°  ;Seacusa mas el abandono en los alumnos
de determinada procedencia académica?

3.2 (Condiciona el mayor o menor grado de
abandono el nimero de asignaturas en que
se matricula el alumno?

4° ;Existe relacion entre la ocupacion laboral
y la variable dependiente, objeto de nuestro

estudio?

Pretendemos al mismo tiempo conseguir una
informacién que nos permita analizar las circuns-
tancias de tipo personal, que puedan incidir de
una u otra forma en el alejamiento de los estu-
dios, dicha informacion se obtendra contactan-
do, si ello es posible, a nivel individual, a través
de una entrevista dirigida y previamente elabo-
rada.

Aspectos posteriores, y posibles para analizar,
seria constatar hasta qué punto alumnos que man-
tienen contactos mas frecuentes con los profeso-
res-tutores son quienes obtienen mejor rendimien-
to. Esto seria conveniente estudiarlo a través de
un seguimiento longitudinal en base al futuro, pa-
ra ello, podemos plantear los siguientes criterios
que deberian proporcionarnos una respuesta:

1. (Ofrecen mejores resultados, alumnos que
asisten mas al centro o, por el contrario, se
obtiene un significativo éxito entre quienes
abandonan en esta circunstancia?

2. Losalumnos que no se presentan a examen,
es posible que sean quienes menos asistan, pe-
ro jcuales son los resultados obtenidos en las
diferentes asignaturas entre quienes si se pre-
sentan y no asisten?

Responder a estas cuestiones puede suponer
una toma de postura de innovaciéon y compren-
sion de lo que en realidad son estos estudios.

Otra cuestion, fundamental en cualquier tarea
comenzada, es la motivacion que lleva al sujeto
a proseguir. Esta motivacion habrd que contras-
tarla con la constancia en la consecucion del ob-
jetivo que se propone; este dato de sumo interés,
queremos considerarlo como motor imprescindi-



ble en todos nuestros trabajos en relacién con el
abandono, a su obtencion contribuira la informa-
cion que se nos ofrezca a través del propio alum-
no y de los tutores, sin cuya inestimable ayuda,
transmitida a través de la Coordinadora del Plan
Experimental (1) en el Centro Piloto, este traba-
jo no seria posible.

Seria motivo de reflexion, considerar si entre
quienes se presentan a examen, no se aprecian di-
ferencias importantes, en relacion con el éxito ob-
tenido, considerando quienes asisten o no.

La asistencia al Centro puede ser el sintoma de
unién que de forma paternalista mantiene la per-
sistencia de este alumno al sistema, pero si hay
un nimero de alumnos que obtienen resultados
positivos entre quienes no acuden, o persisten en
abandono artificial, ello explicaria, ademas del
éxito en Tutoria por Correspondencia, hasta qué
punto el sistema podria asumir una forma de
ensefianza-aprendizaje a distancia que pusiera de
manifiesto la riqueza esencial y madurativa del
propio sujeto y el bagaje cultural con el que ac-
cede, sin la necesidad de apoyo imprescindible,
que sélo deberia ser demandado desde el propio
eindividual imperativo ante posibles dificultades.
La Tutoria, seria asi enfocada desde otro punto
de vista, como una forma de asesoramiento en de-
terminados aspectos y momentos curriculares, co-
mo una auténtica tutoria de orientacién, partien-
do del conocimiento cada vez més exhaustivo de
larealidad y el entorno del propio sujeto que acu-
de a estudiar por este sistema. Marcar las pautas
para un mayor éxito en esta labor, seria tarea fun-
damental e imprescindible.

2. CONCLUSIONES EN FUNCION DE LOS
RESULTTADOS OBTENIDOS
- CURSOS 1.9, 2.°, 3.2 y COU

Como se puede observar a la vista de los datos
presentados, los dos cursos que cuentan con una
mayor admision son 1.° de BUP y COU. Este ul-

(1) Rosario Martin Patino, profesora de la Sede Central del
INBAD,

63

timo cuenta con una serie de alumnos que han rea-
lizado aqui estudios anteriores pero también, con
bastantes que se incorporan para hacerlo compa-
tible con su trabajo o, acabar de superar asigna-
turas pendientes en anteriores centros.

No hemos considerado en esta ocasion los do-
micilios —ello podria ser objeto de otro estudio—
pero en cuanto al Estado Civil, enel cursode 1.9,
el predominio del alumnado casado es evidente.

El porcentaje de alumnos que trabajan es de
95,4 %, es decir, la totalidad de quienes contestan.

Puede sorprender que se dé un porcentaje de
alumnos cuyas edades se encuentran comprendi-
dos entre 14, 15 y 16 afios, éstos suelen acceder
a este curso desde estudios muy cualificados e in-
compatibles que requieren mucho tiempo de en-
trenamiento: Danza, tenis, etc. Pero como pue-
de observarse el 86,15 % cuenta con una edad su-
perior a los 18 afios.

En cuanto a las horas de trabajo, los extremos
son para 12 horas en algunas profesiones y cinco
en la que menos.

En referencia al primer curso, la proceden-
cia del alumno es, pensamos, una influencia fun-
damental. A la vista del cuadro numérico se ob-
serva, que el mas elevado porcentaje de alumnos,
corresponde a aquéllos que provienen del Gradua-
do escolar (53,9 %) y E.G.B. (27,7 %). Es tam-
bién significativo resaltar el elevado nimero de
alumnos cuya fecha de terminacion de estudios
va desde 4 a 10 afios (ver gréafico).

Se considera la matriculacion segiin el nime-
ro de asignaturas, el 64,6 % lo hace del Curso
completo y hay un claro predominio de alumnos
que se matriculan de un elevado niimero de ma-
terias.

Es mads alto, el porcentaje de quienes se matri-
culan en Tutoria por Correspondencia, correspon-
de a mas de la mitad del alumnado (55,4 %).

De un total de 24 alumnos en el curso 2.° el
62,5 % son solteros y lo mismo que en el curso
anterior trabajan la absoluta mayoria (96 %),



también corresponde al mayor porcentaje a los
que cuentan con una edad superior a los 18 afios.

Los extremos en las horas de trabajo oscilan en-
tre 10 y 5.

Se muestra una clara diferencia con el curso an-
terior, en cuanto al nivel de procedencia en los es-
tudios realizados. Corresponde en este curso la
mayoria, a los estudios de E.G.B. con un 70,8 %.
Se aprecia una mayor incorporacion de acceso de
los que han cursado Formacion Profesional
(20,8 %) y solamente 2 alumnos han realizado el
Graduado Escolar.

La mitad de este alumnado se encuentra con
una fecha de terminacion de estudios entre 4 y 10
afos. Y son menos quienes hace mds de 10 que
interrumpieron (8 %).

El 12,5 % se matriculan en 8 asignaturas, pe-
ro la mayoria lo hacen entre 5 y 1 (en este curso
hay muchos alumnos con asignaturas pendientes).

Como se puede apreciar, la mayoria elige la mo-
dalidad de Tutoria por Correspondencia para rea-
lizar este nivel, aspecto muy importante a consi-
derar.

Como en el curso anterior, en 3.° y COU pre-
domina el alumno soltero, considerando la edad
con la que acceden, este dato es comprensible. Se
manifiesta en ambos cursos la mayoria como tra-
bajadores, y se evidencia una clara mayoria de
alumnos cuyas edades son superiores a los 18 afios
(91,3 % en 3.° y 93,3 % en COU).

Omitimos en este caso laimportancia de los es-
tudios anteriormente realizados, pues en esta pre-
gunta, logicamente la respuesta sera: los niveles
anteriores.

Refiriéndonos al Curso de COU, si creemos
conveniente destacar que un 65,9 % procede de
estudios anteriores, realizados en el INBAD y que
solamente, como puede apreciarse en la informa-
cidén numérica, un 3,4 % proviene de estudios rea-
lizados en Formacién Profesional; este dato nos
parece interesante, si bien la muestra no es muy
elevada (88 alumnos) pero puede apreciarse el cor-
te que se produce entre ambos niveles de ense-
fianza.

También se refleja un significativo nimero de
alumnos que proceden de otros Institutos
(14,8 %).

En ambos cursos el mas elevado tanto por cien-
to corresponde a lamodalidad de Ensefianza Pre-
sencial y muestran los mayores porcentajes la ma-
triculacion en asignaturas sueltas, mads que a cur-
sos completos.

El hecho de cursar estos niveles con asignatu-
ras pendientes explica esta situacion.

Hay en este Curso de Orientacién Universita-
ria una menor preferencia por los estudios a tra-
vés de la Tutoria por Correspondencia. Investi-
gar sila dificultad de este curso, o la preparacién
de la préxima selectividad, condiciona este hecho,
es posible deducirlo contrastando futuros y con-
tinuados resultados.

3. RESULTADOS/PORCENTAJES DE LAS VARIABLES SOCIOLOGICAS OBJETO DE ESTUDIO

CURSOS 1°, 22, 32 y 'COU

TOTAL ALUMNOS = 223

CUISE 1™ o ampammans v awes 065 alMNOB &iivra snnesiniwiroinrasissis-enssis 30,5 %
CUrS0 2504 cun mvi sinsiiess issusmim e 24 alOMTOB: 4w s aws s siais G sl o 11,3 %
COrE0 35% o ot il 0T 5 S et b e 36 ANTANOS, .. .o s s b 16,9 %
Curso «COU» ... ovviiiieninnnnns 88 alumnos .........cooviiiiiiinnnn 41,3 %

223 alumnos




CURSO 1.° (65 alumnos)

A)

B)

&)

D)

E)

F)

G)

H)

ESTADO CIVIL (ver grafico 1)

Casados .. couvunsswsmrsesevions 4Y BINROR oamsnevimcaisssi v s eogne 63,1 %
BOIBTOR. v s v wmpaweagsiaae 22, BLUINN0E <.u:siovcosi s ave aaviwrasyism 33,9 %
PIVOFETHA08 s sossvnpsye 1 QIEIANG ccasnmammmasismmemes i 1,5 %
No Contestan ..........ccouivuunn 2 BIUIANO8 e msicen s ivace s 3%

TRABAJO (ver grifico 2)

Trabaian, . . ...osa st s mase s s 62 alumnos s suiidensy Leiti et 95,4 %
No Contestan .. ..ot e 5w 3 Alumnes s aesie s e SR e 4,6 %o

EDADES (inferior a la exigida) (ver grafico 3)

14 afios ... 3 alumnos ..... menos de 18 afios 9 alumnos.... 13,85 %
15 afios ... 4 alumnos ..... 13,85 %
16 afios ... 2 alumnos ..... mds de 18 afios 56 alumnos.... 86,15 %

HORAS DE TRABAJO

— Corresponde como normalidad a las legisladas en jornada laboral con extremos de:
e ]2 horas (camareros)
® baile (de 5 a 7 horas)

ESTUDIOS REALIZADOS (ver grifico 4)

BiGDB: asussims i neiiies T8 alUINN0S: wiesinbis o s b Ereis 27,7 %
Graduado Escolar............... 35 AIOINNOS o iaicaivivramssio s b swseaEy 53,9 %
(2 proceden CENEBAD)

Antiguo Bachillerato ............ 1811131 (3 T PP e ey 10,8 %
Form. Profesional .............. 4 ANAINNDE o w55 mionn s Finm e 6,2 W
Conservatorio ......veeevemvsnss 1AL ¢ ocoivieisruioissamgsnssvsssel s sain e 1,4 %

FECHA TERMINACION DE ESTUDIOS (ver grifico 5)

de 1 84 a8 .. cnancnmsnsiosisiedion B2 RIS el st sl s sl 49,2 %
de.4. A I AT0R o aun dum S vt fe ke 31 S NOE e it R e S e ird 47,7 %
masde 10afios .........covnuunn 2 A I TNOE bt Sl e s T e o 3,1 %

MATRICULACION EN EL CURSO (ver grafico 6)

Curse Complétd! < oupannvmsaemvs A2 AIUTIDON oo v minsims s e 64,6 %
BUASTOTALUIAT v o oo biainsdon s S n s O AUITIOS 8 L Mot b s Snasid b S we. 13,8 %
S ABIETIATUTAS . ivmdboa e traaallh i avnis ) AVUTIION el B Al a s s A 13,8 %o
4 ASIETVATUEAS . v o-wca b /ioils n sidasavarase 4 AN IO AL s FEae B e S s 6:2 %
3 asignaturas.......ooveeeunnann L IE: 1011011 1 (o e O N R SRR~ 1.6 %
MODALIDAD DE ESTUDIOS (ver grafico 7)

Tutoria presencial .............. 28 AUIMADE: . wsiseisaiim sy Fodio pa vl 43,1 %
Correspondencia................ 36 AIIMNOS - v s wiviaisivaazeis v 5644 55,4 %
NOCOMESA: : vovvwwnnimn amai LARIMAD oo s ssaa i 1,5 %
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CURSO 2.° (24 alumnos)

A) ESTADO CIVIL (ver grafico 1)

Casados . ...ovveiiii e S AlUImnos, 4 st E e sl i e 33,3 %
SOMELOBE uvc.o sovasmsrs severare v satazriats 15 AINN08E (o amnmiimin senses suiisi sacbo paceis 62,5 %
INO CONtestan .. civvivesvn sseoish T @O s e, & foavias s wsiv Riarases 4,2 %

B) TRABAJO (ver grafico 2)

Trabajan ...........ccovvnvnn.. 23-alUMNOS oy wviinre ks diais sihamia s 96 %
NoTrabajan ................... T BRI o wmnssancmas Hare bSO ni e 4 %

C) EDADES (inferior a la exigida) (ver grafico 3)

14 afios ... 1 alumno...... menos de 18 afios 3 alumnos.... 12,5 %
16 afios ... 2 alumnos..... 12,5 %  m4s de 18 afios 21 alumnos.... 87,5 %

D) HORAS DE TRABAJO
— Normalidad horario Legislacién Laboral

10 horas (celador)

t
extremos 4/5 horas (enfermeras)

E) ESTUDIOS REALIZADOS (ver gréfico 4)

| 8 7 - SO LT AINIINOE. & b s bt i e W Ao s 70,8 %
Form. Profesional .............. 5 A0S «svrausia s s s e 20,8 %
Graduado Escolar............... 2:alUlIN0S wsnannensaiss mivm i s 8,4 %

F) FECHA TERMINACION DE ESTUDIOS (ver gréfico 5)

deladafos...........coovunnn 10alumnos .......covvevennrnnnnens 42 %

deid.3 10 aN08 ... «vvv v aasie 12 AMN08 .« vvneass s mms s vass vems 50 %

masde 10afos ................. 2 AlUIIN0S %.va s Sueieaiom snlvs e 8 %
G) MATRICULACION EN EL CURSO (ver grafico 6)

Curso completo ................ 2 B IINAINOS: acoiid mraling S oo AR e i h 8 %

8asignaturas................... FAIEANOS v o imime: sy son dnarabapeasae 12,5 %

entre 5 y 1 asignaturas .......... 17 aAlAMN0E" v wiaw i isio v wsisiesis wias e 79,5 %

H) MODALIDAD DE ESTUDIOS (ver gréfico 7)

Tutoria presencial .............. B alUiinos vow eveus peim snis e heEs 33,3 %
Correspondencia ............... 5 alumnos: .o aes o ses e b5 i 62,5 %
NoContesta...........oovunn.. 1 AR o wtsenigins. s bR ies it B 4,2 %

(1) NOTA: La mayoria de los alumnos tienen asignaturas pendientes de otros cursos (de 1°).
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CURSO 3.° (46 alumnos)

A)

ESTADO CIVIL (ver grafico 1)

Casados . coamnmams mas s 7 ANIION0S 5 &k ame i 5. Pmeh sl 19,5 %
Solteross ssen s snemn Sronsanivii B39alumnos . ..o 80,5 %

B) TRABAJO (ver grafico 2)

TEaAbEIaAN v c v mmmvmnseir e s 43 AR08 . oo visrvmesism e s s 93,5 %
No-Trabajan s suvannsm e 3 alUmMNoS - vosin sevevana s bl 6,5 %o

C) EDADES (ver gréfico 3)
menosde 18 afios............... 4 AlUMN0E reniirembbnte llemmsins oot 8,7 %
HAS de 1B af08 o vhiinsmedmans 42 ANNNO8 o n s sse sy 91,3 %

D) HORAS DE TRABAJO
— Normalidad = Jornada laboral legislada.

éit exttemos 11 horas (cam-arero)
6/7 horas (baile)

E) ESTUDIOS REALIZADOS (ver grafico 4)
1.° y 2.° BUP.

F) FECHA TERMINACION DE ESTUDIOS (ver gréfico 5)
deladafios.........coovvvunnn 2F alONIIGE, . fmrste A S e e S 45,6 %
de d:a 10 afios. icovvimwmvavaini 12 BHUMNOE <o einionibuns) sieinis e 26,1 %
misde 10afios ................. 13 2lUMTION . om mne. e ovme, dloerms, s do il 28,3 %

G) MATRICULACION EN EL CURSO (ver grifico 6)

Curso completo ................ 8 A0S amen Env b bty 17,4 %
entre 5 y 8 asignaturas .......... 20 AlBBANOS o sivc i varpsnsaveny vaws 43,5 %
entre 1 y 5 asignaturas .......... 18 AlUMNOS iiia5m 50 s aare s Hh =0 39,1 %

H) MODALIDAD DE ESTUDIOS (ver grafico 7)

Tutoria presencial .............. 36 - ANMHOSE .+vumavinamm i opvoe smismm 78,3 %
Correspondencia................ 10 A0S 55 v waivratolore b svieaia i i 21,7 %
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CURSO «COU» (88 alumnos)

A)

B)

O

D)

E)

F)

G)

H)

ESTADO CIVIL (ver grafico 1)

2a3ad08 o 19 aAlMNO0S wara i srsaaravs e s wats 21,6 %
SOIEI08 - i v v vy S i % 69 AlUIMNOB. i cunesanmaemsbs s s 78,4 %

TRABAJO (ver grafico 2)

TrAbAIAN: covsvussizasinsasss o ia 83 alumnos .ucsucnnsunns e esE R 94,3 %
No Trabajan .. .icimneesiaiaasss 4 aAlMNNOS oomsianse s v basisess 4,5 %
NoContestan .................. 1:alvmnoe: vooas s ves dmeE s e i 1,2 %

EDADES (ver grifico 3)

Menos o igual de 18 afios........ 5alumnos ........c.cuiiiiiaiianann 5,7 %
Masde 18 afios................. 83 alumnos

HORAS DE TRABAJO

— Normalidad = Jornada laboral legislada.
10 horas — 4 %
€Xtremos | 4 horas —3 %

ESTUDIOS REALIZADOS (1.°, 2.°, 3.° BUP) (ver gréfico 4)

INBATDY. oo arest Rimn s SR AIUMNOS wcsiws wommssanmss st e 65,9 %
ISHEUEOE v vevmvmsen sndewnns I3 AHOIIN08 o wvene: svinasrarasieionsvesn e ey 14,8 %
Form. Profesional .............. 3 alumnos ........ T S 3,4%
Colegios y Academias ........... 14 BIUMNOS oovmowis s arsmmsme e v e wan 15,9 %
FECHA TERMINACION DE ESTUDIOS (ver grafico 5)

([ T Y [ e e I e 55 alUmNOS o .vcvvvnosnsdsiosseasiin 62,5 %
de:dia. 10 af08-mise pes v orasmmeis 13 AlN0s casimres@meisrtomman S E I 14,8 %
masde 10afos ..........oovvunn 20alumnos . ... 22,7 "o
MATRICULACION EN EL CURSO (ver grafico 6)

(Curso completo)

de 7 asignaturas ................ 36 AlUMB0S .« croswwmmn summwswmmess 40,9 %
entre 1 y 7 asignaturas .......... 52 aliMNOS & sww e smaw e s HoEE 59,1 %
BN OS % e 5 o T S R R S S A A R e B e p 9,1 %
MODALIDAD DE ESTUDIOS (ver grafico 7)

Tutoria presencial .............. 32 BlAININOE &va v ovs o o pa s @ 59 %
Correspondencia ............... 34 AIMNTE 100 oo visensem aesnsmEezs 38,7 %
NO Contesta . - ..o.ov v wessasmsns 2 AlUNRNOS &oovivwmoimmmsismimeemi e 2,3 %

* NOTA: Alumnos con asignaturas pendientes estudiando «COUp».
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4. GRAFICOS COMPARATIVOS (PORCENTAJES) DE LAS VARIABLES SOCIOLOGICAS

CURSOS 1.9, 2.°, 3.° COU

GRAFICO 1

A - ESTADO CIVIL

CURSOS:
IOO%.|.
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GRAFICO 2

B - TRABAJO

CURSOS: |°— 2°- 3°- "COU"
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GRAFICO 3

C - EDADES

CURSOS: [°— 29— 3°%— *COU"

100 ™ _ 94.3

g0 | 86.1 873_,_8—-*"‘9
® —— &

80

70

60

50
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GRAFICO 4
E - ESTUDIOS REALIZADOS

CURSO0S: |°— 29= 3°%= *COU*
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GRAFICO 5

F — TERMINACION ESTUDIOS

CURSOS: [°— 29— 3°— ‘COU"

'OO%T
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GRAFICO 6

G - MATRICULACION

IOO%..
90
85 SQ?9.5
0 1 a6 |
F -\ 59.]
60 | Q\ / N A ’
\ / \ //,0
50 | \/ \43.5//
s ( \N& 7 40.9
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/ \ // /
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® — CURSO COMPLETO
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* NOTA : 8 ALUMNOS CON | ASIGNATURA PENDIENTE (9.1%)
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GRAFICO 7

H - MODALIDAD ESTUDIOS
CURSOS: |°= 2°— 3°o_ »cOU"
IOO%..
90
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LA TUTORIA POR CORRESPONDENCIA PARA ALUMNOS MINUSVALIDOS.

ALGUNAS CONSIDERACIONES

INTRODUCCION

La ensefianza secundaria tradicional ha esta-
do siempre enmarcada en tres ejes bésicos:

* La obligada presencialidad del alumno en el
aula.

* Unos tiempos prefijados para cursarla.
* La minoria de edad del estudiante.

La ensefianza a distancia ha pretendido, des-
de su implantacién en nuestro pais, romper con
estos tres moldes rigidos, mediante:

+ Una atencién abierta y no presencial.

* No estableciendo limite de tiempo para supe-
rar el Bachillerato.

+ La atencion a personas adultas o menores de
edad en circunstancias especiales.

Todo ello ha permitido que ciertos colectivos
que han estado marginados durante mucho tiem-
po puedan acceder a estudios secundarios y, por
ende, promocionarse intelectual y profesional-
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No soy nada, no quiero ser nada, pero
llevo conmigo todas las ilusiones del
mundo.

F. PESSOA

mente. Uno de tales colectivos es el de los Minus-
vialidos fisicos y sensoriales (1).

En un trabajo anterior (véase Bibliografia [1]),
publicado en este mismo medio, expusimos algu-
nas consideraciones generales sobre la atencion
diferenciada que tales alumnos debian recibir, asi
como las repercusiones que sus especificidades ge-
neraban sobre el profesorado, sobre las condicio-
nes de los Centros, sobre el material didactico,
etc...

Queremos ahora abordar algunos aspectos de
la atencidn a estos alumnos cuando no se despla-
zan semanal o quincenalmente a los Centros de
Bachillerato a Distancia, haciéndose, por ello, ne-
cesario tutelarlos sin la minima componente de
presencialidad que suele ser habitual con el res-
to de los alumnos de nuestra modalidad de ense-
fianza. Nos referimos evidentemente al Sistema
Tutorial por Correspondencia, del cual analiza-

(1) Debemos habituarnos a ver en nuestras tutorias colecti-
vas o individuales algunas sillas de ruedas; a explicar despacio
y de frente porque un alumno sordo nos estd leyendo en los la-
bios a tratar de pormenorizar un esquema o un dibujo, ya que
estd presente en el aula un alumno ciego que no comprende nues-
tra filosofia de la imagen.



remos qué tipo de modificaciones o nuevas apor-
taciones debe experimentar, para que se confi-
gure como un sistema eficaz de atencién educa-
tiva para el alumno discapacitado con imposibi-
lidad de desplazamiento.

;DISTANCIA Y PRESENCIALIDAD?

Antetodo, hay que considerar que un elevado
porcentaje de los alumnos minusvalidos matri-
culados en un Centro de Educacion a Distancia,
solicitan la atencion total en sus domicilios, por-
que les resultan muy dificiles y costosos los des-
plazamientos, o simplemente porque su horario
laboral no es compatible con el del Centro.

También es cierto que ellos suelen sentirse mas
seguros estudiando solos (aungue socialmente sea
contraproducente), y al mismo tiempo pueden ad-
ministrar mejor su ritmo de trabajo intelectual,
debido a las altas dosis de atencién individuali-
zada que necesitan.

De cualquier forma, debe recomendarse que,
en lo posible, acudan a las tutorias presenciales,
cada vez que pueda, porque el contacto con los
demds alumnos y con los tutores, es altamente mo-
tivante para ellos, y por otra parte, asi el profe-
sorado puede tratarles como «un alumno mds».
Ello no hace sino ratificar uno de los principios
metodologicos basicos de la ensefianza, de cual-
quier nivel, para alumnos diferentes: la Norma-
lizacion, es decir la conveniencia de no recurrir
a servicios extraordinarios mds que cuando los
medios ordinarios se revelan claramente insufi-
cientes.

Sin embargo, es muy corriente que un buen nu-
mero de discapacitados no puedan desplazarse
a los Centros, con lo cual se hace preciso encon-
trar un adecuado sistema tutorial no presencial
que ademds pueda proporcionarles los apoyos
de todo tipo que les sean imprescindibles para lle-
var a buen término su tarea de estudio.

Pensamos que el actual sistema de tutorias por
correspondencia es poco operativo para este ti-
po de alumnos, basicamente por tres motivos:
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* Porque no es vdlida una misma tutoria por co-
rrespondencia para cualquier minusvalia, ya
que se perderia la necesaria individualizacion.

* Porque se presentan grandes cantidades de ma-
terial impreso (que pueden resultar agotado-
res fisicamente, por ejemplo, para un paraplé-
jico superior), ya que exigen doble o triple es-
fuerzo por parte de un discapacitado, o que
simplemente, no sirven para un deficiente vi-
sual.

* Porque no aparece ninguno de los apoyos en
el estudio que los estudiantes minusvalidos sue-
len necesitar.

Parece mucho mas adecuado un sistema com-
binado de Tutoria por correspondencia - Tuto-
ria presencial individual, ya que aparte de la aten-
cidn via correspondencia y teléfono, el alumno
con minusvalia precisa una consideracion perso-
nalizada que debe manifestarse, si no asiste al
Centro, en visitas periodicas establecidas desde
el principio del curso, de los distintos profesores
tutores al domicilio del alumno o a lugares de en-
cuentro fijados previamente. Las misiones espe-
cificas por parte del tutor podrian centrarse en:

* Planificar el trabajo que debe realizar el alum-
no, y

* Qrientar su labor de estudio.

Ademas actuardn ayudando y resolviendo to-
das las cuestiones que al alumno puedan habér-
sele planteado y estableceran las pautas de estu-
dio de las respectivas materias.

La necesidad de apoyar presencialmente la tu-
toria por correspondencia se basa pues, en diver-
sas razones, entre las que mencionamos las que,
a nuestro juicio, son las mds significativas:

* Las caracterisicas psicologicas de este tipo tan
particular de alumno, cuya deficiencia suele ser
un hdndicap para estudiar, obligan a que la la-
bor del profesor tutor sea mucho mas que la
simplemente docente, y por ello suele actuar
ademds como orientador, planificador, y di-



riamos también que como animador del estu-
dio.

* Las dificultades, tanto fisicas como materia-
les, pueden verse paliadas por la presencia de
los tutores.

EL MATERIAL DIDACTICO

Independientemente de los libros de texto ad-
quiridos por el alumno, queremos referirnos esen-
cialmente al material complementario que se le
envia, con objeto de orientar su trabajo quince-
nal y proponerle las actividades que debe realizar.

Si se pretende que tales orientaciones sean apro-
piadas, deberdn basarse en los siguientes princi-
pios metodologicos, inherentes a todo plantea-
miento educativo para personas con problemas
de discapacidad:

— Especificidad. El material debe adaptarse a
los distintos grupos de minusvalias de los
alumnos que lo reciben.

— Claridad. El material debe ser facilmente
comprensible y las actividades estaran nitida-
mente planteadas.

— Finalidad. El material se planteara en base a
unos objetivos encaminados a un fin comtin
perfectamente estudiado.

— Realismo. Los objetivos que se persigan con
la aplicacion del material, deberdn establecer-
se de forma que sean alcanzables a través de
las actividades propuestas, teniendo en cuenta
el tipo de alumno especial a que van dirigidas.

— Dinamismo. Las lineas basicas del material
estardn sujetas a revisiones continuas con el
propésito de mejorarlas o flexibilizarlas.

— Concrecién. Se debe resaltar lo fundamental
y obviar lo accesorio.

— Continuidad. Hay que procurar establecer
pautas de actuacidén que abarquen la totali-
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dad del periodo educativo que se pretende cu-
brir.

— Gradualidad. El material se confeccionara en
estricto orden de dificultad creciente.

Ninguno de estos principios puede olvidarse en
un material para personas con problemas fisicos
o sensoriales y, por ello, las actuales actividades
quincenales presentan graves inconvenientes por-
que estan disefiadas para el alumno ordinario.

Seria conveniente abordar la confeccidon de
unas Orientaciones y Actividades propias para
grupos de minusvalias, donde se tuvieran en
cuenta sus limitaciones fisicas (por ejemplo, pa-
ra escribir o dibujar). En muchos casos seria re-
comendable (pensemos en un alumno deficiente
visual o bien con dificultades en las extremida-
des superiores), acudir a planteamientos orales,
mediante cassettes que serian intercambiadas con
el alumno que podria contestar de la misma ma-
nera si asi lo desea. Abundando en esta linea,
cualquier tipo de audicion radiofdnica que se emi-
tiera, seria asi mismo altamente recomendable pa-
ra el alumno que pudiera seguirla a través de su
propio receptor. Todo el planteamiento anterior
se centra en la necesidad de un material para co-
rrespondencia mucho més audiovisual que el que
se esta remitiendo a los alumnos.

Las nuevas tecnologias pueden ser particular-
mente adecuadas. No hay mas que pensar en los
actuales modelos de ensefianza programada asis-
tida por ordenador que, si el minusvalido dispu-
siera de uno de estos aparatos, cCuyos precios es-
t4an descendiendo vertiginosamente en los tiltimos
afios, permitiria un estudio muy organizadoy al-
tamente gradualizado.

No hay que olvidar tampoco, precisamente que
por sus problemas fisicos, los estudiantes disca-
pacitados necesitan, en muchas ocasiones, de
otros utiles de su exclusiva propiedad, que le son
esenciales para contestar a las actividades que se
les plantean. Nos referimos a objetos tales como
maquinas de escribir eléctricas; aparatos de ra-
diocassettes; material tiflotécnico para los invi-



dentes; etc. Todo ello encarece notablemente el
coste que supone el estudio para el alumno defi-
ciente. La labor de instituciones ptiblicas como
el LN.S.E.R.S.0. 0la O.N.C.E. enla financia-
cion de estos aparatos, asi como sufragando des-
plazamientos a los Centros de ensefianza a dis-
tancia, resulta particularmente ttil.

Esimportante resefiar que, dado el aislamien-
to social que suele sufrir el alumno minusvalido,
interesa muchisimo que las actividades que se le
envien, asi como la orientacién que se le propor-
cione, procuren sacarle del mundo interior que
algunos de ellos se crean, e integrarlos en una di-
ndmica social lo mds abierta posible. A tal efec-
to seria interesante enviarles actividades susten-
tadas sobre recortes de periddicos, articulos de
actualidad, libros de lectura,...

En el minusvalido, tanto fisico como sensorial,
suelen advertirse ciertas lagunas de conocimien-
tos basicos, en mucha mayor medida que en el
resto de los alumnos. Por ello, se hace preciso
aportar un material complementario que permi-
ta rellenar tales vacios académicos y alcanzar el
nivel preciso para continuar normalmente el cur-
so. El diagndstico de tales carencias debe ser es-
tablecido lo antes posible para también proceder
a su correccion cuanto antes. El «feed back» tie-
ne que estar mucho mas definido que en otras per-
sonas.

La correccion de las actividades, cumplimen-
tadas por el alumno y remitidas a los tutores, de-
bera ser, si cabe, mucho més clara y orientadora
que para el resto del alumnado acogido al siste-
ma de tutoria por correspondencia. Por otra par-
te, en las visitas de los tutores se procedera a pre-
cisar mas aun tales correcciones.

EL TUTOR ORIENTADOR Y LOS
SERVICIOS DE APOYO

El Tutor Orientador

En uno de sus conocidos postulados sobre la
Educacion a Distancia, Borje Holmberg establece

en su libro «Status and Trends of Distance Edu-
cation» (2) que la relacion personalizada que se
establece entre el alumno y el tutor crea un senti-
miento que coadyuva a la motivacion por parte
del alumno y a que encuentre placer en la tarea
de estudiar. Asi pues, si para cualquier estudiante
que reciba ensefianza a distancia el trato perso-
nalizado es fundamental, para una persona mi-
nusvalida, la necesidad de dicha relacién estd mu-
cho mas acentuada, puesto que se trata de una
persona con una psicologia muy especial, cuyos
proyectos futuros no suelen estar muy definidos.
Las entrevistas deberan ser propiciadas por el tu-
tor que, si es preciso, se desplazara al domicilio
del alumno.

Si en el Centro existe un tutor dedicado espe-
cificamente a este tipo de alumnos, sera €l quien
debera ocuparse de orientarles. En caso contra-
rio, el coordinador o tutor orientador de los alum-
nos que optan por la correspondencia, se encar-
gara de esta tarea. A nuestro juicio, sus funcio-
nes podrian ser las enumeradas en Bibliografia
[1], cuando nos referiamos a la labor del tutor de

minusvalidos. ) .
Tales funciones podrian clasificarse de acuer-

do a comoinciden sobre el alumno discapacita-
do, es decir, clasifiquemos segun el servicio que
prestan al alumno que recibe la orientacion, desde
su casa:

* De ambito social. La orientacién debe perse-
guir una mejora en la comunicacion con el pro-
pio tutor y en las relaciones con otras perso-
nas, potenciar la informacién preprofesio-
nal,...

* De ambito personal. La orientacion tenderd a
resolver los problemas derivados de la propia
minusvalia; a conseguir,una mejora de los ha-
bitos de trabajo intelectual,...

* De ambito administrativo. El tutor proporcio-
na ayuda en todo lo relativo a problemas de
esta indole; le informa sobre sus derechos, ayu-
das,...

(2) Consultada la traduccion espaiiola: «Educacion a Dis-
tancia: situacién y perspectiva». Editorial Kapeluz de B. Aires.



El tutor orientador y el resto de los profesores
deberdn evitar lo que la Dra. Teresa M.* Petit,
de la Universidad Central de Barcelona, detecta
como: «el mayor riesgo a que esta expuesto el
principiante que no posee una experiencia exac-
ta con su alumno, radica en adoptar la actitud
negativa que suele observarse en los padres y el
publico compasivo: no ver mas que las incapaci-
dades del alumno, descuidando sus recursos y po-
sibilidades».

Los Servicios de Apoyo

Ya en [1] hablabamos de los servicios de apo-
yo precisos para la atencion individualizada del
alumno impedido. No pretendemos ser reitera-
tivos, pero ocurre que es el minusvalido reclui-
doencasay al cual se atiende por corresponden-
ciayteléfono, el que necesita de una manera mas
clara, tales apoyos institucionales.

Los Equipos Multiprofesionales (con sus ser-
vicios de Logopedia) o los Equipos de Apoyo a
deficientes visuales, se hacen particularmente ne-
cesarios a la hora de proporcionar una atencion
educativa eficaz, personalizada y especifica, da-
da la atipicidad del alumno.

El servicio de Asistencia Social de los Equipos
Multiprofesionales que puedan estarse ocupan-
do del apoyo a nuestros alumnos minusvalidos
tiene una funcién muy importante si el alumno
ademads es tutelado por correspondencia, ya que
los asistentes sociales conocen bien las posibles
ayudas de todo tipo que los distintos Organismos
Publicos tienen establecidas para los discapaci-
tados. Ademas su contacto directo con las fami-
lias es particularmente 1til en el caso de perso-
nas que estudian solas en sus casas y que debido
a sus minusvalias suelen necesitar mucha colabo-
racion por parte de sus personas mas allegadas.

Por otra parte, el alumno disminuido que es-
tudia en su domicilio, con un nimero escaso de
salidas a bibliotecas, museos, exposiciones,... ne-
cesita abrir sus horizontes y a ello contribuiria el
desplazarse, aunque solo se una vez al trimestre,
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al Centro de Educacién a Distancia en que se en-
cuentra matriculado, para que contacte con to-
dos sus profesores y se relacione con otros alum-
nos, porque ello seria especialmente motivante.
El problema puede estar en como sufragar tales
viajes que a veces son muy largos y hay que rea-
lizarlos en vehiculos contratados por el alumno
o sus familias. El tutor orientador puede tratar
de gestionar estos costes a través de los Centros
Base de Minusvalidos del I.N.S.E.R.S.0. de la
provincia correspondiente.

Las relaciones entre los servicios de apoyo al
deficiente no psiquico en la ensefianza a distan-
cia, los tutores de correspondencia, y el propio
alumno, quedan esquematizados en el diagrama
adjunto, donde las flechas indican los flujos de
apoyo e intercambio entre ellos.

Equipos de

Equipos
Apoyo

Multiprof.

ALUMNO MINUSVALID
DE CORRESPONDENCIA

Tutor Orientador
de Minusvilidos

| Tutores diddcticos
de Correspondencia

Relaciones entre el alumno minusvélido por correspon-
dencia y los Servicios que recibe, en un Centro de Bachi-
llerato a Distancia.




ANALISIS DE LOS CONDICIONANTES
DEL ALUMNO

Dado que el fin tltimo de todo proceso edu-
cativo es el mejoramiento constante del indivi-
duo, es necesario, antes de proceder a llevar ala
practica dicho proceso con un alumno minusva-
lido, hacer un analisis de sus diferencias, asi co-
mo un diagndstico de los condicionantes fisicos;
emocionales; psicopedagdgicos; socioambienta-
les; econémicos; familiares; etc., que inciden so-
bre él.

También habra que estudiar los recursos tan-
to materiales como humanos del Centro, para ver
como pueden adaptarse a las especificidades edu-
cativas del disminuido que estudia por correspon-
dencia. Entre tales especificidades, podriamos
destacar:

+ Hay que tener en consideracion sus problemas
fisicos de los que se derivan los otros, tales co-
mo fatiga en la lectura, lentitud en la escri-
tura,...

* Lanecesidad de un material especifico o al me-
nos adaptado a algunas deficiencias, sobre todo
sensoriales.

* Elimportante papel del familiar 0 amigo que
le ayuda, porque estudia en casa.

* Resulta muy interesante que domine algunas
técnicas de estudio, ahorradoras de esfuerzo,
para lo cual debe ser muy organizado y meto-
dico.

+ Es preciso que exista realismo en la valoracion,
orientado por el tutor, de sus posibilidades de
abordar los estudios que va a cursar, manifes-
tando una actitud prudente en la cantidad de
materias de que se matricula, ya que para tal
decisién debera tener en cuenta, no sélo su mi-
nusvalia, sino la propia dificultad del estudio
en solitario.

* Laimportancia que el minusvalido concede a
su labor académica ya que la enfoca como un
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intento de superacion de su propia deficiencia:
el estudio actiia como un elemento casi tera-
péutico.

* El profesorado debe entender que, casi siem-
pre, el nivel de conocimientos es mas bajo que
en los alumnos ordinarios, ya que el disminuido
suele tener menos vivencias que éstos, lo cual
en algunos casos, puede coartarle a la hora de
tomar sus propias decisiones.

Pensamos que la valoracion de los conocimien-
tos adquiridos por el estudiante discapacitado que
utiliza la via de la correspondencia, puede llevarse
a cabo de una manera continuada a partir, no sélo
de los tradicionales examenes (que deben estar
adaptados a las posibilidades fisicas del exami-
nando y que se realizarian en el propio domici-
lio del alumno, si fuera preciso), sino también por
el esfuerzo continuado que se desprende de las
respuestas a las actividades quincenales que de-
be contestar y enviar al tutor.

6. CONCLUSION

Para concluir, queremos dejar claro que, aun-
que la ensefianza a distancia para los adultos no
es un objetivo en si mismo, sino solo un medio
para otros fines, sin embargo para el alumno mi-
nusvalido, sobre todo para aquél aquejado deuna
discapacidad grave, fisica o sensorial, que le im-
pide desplazarse periodicamente al Centro de Ba-
chillerato a Distancia, una tutoria Mixta que com-
bine la correspondencia con la relacién presen-
cial individualizada podria ser una solucién muy
recomendable para unas personas que no se ajus-
tan a un patrén normalizado de ensefianza y que
han preferido no acogerse a una filosofia de la
presencialidad que les ignora y que en ocasiones
les margina.
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UN PROYECTO DE ORIENTACION EDUCATIVA PARA LOS CENTROS

DEL INBAD (I)

INTRODUCCION

Una ORDEN MINISTERIAL de 4 de junio de
1987 (BOE del 6) convoca con caracter experimen-
tal para el curso 1987-88, proyectos de orientacion
educativa en los centros publicos docentes de En-
sefianzas Medias. El nimero de proyectos es de
150 y podrén participar todos aquellos centros que
estén ubicados dentro del area de gestion del Mi-
nisterio de Educaciénn y Ciencia.

Por su parte, una RESOLUCION de 15 de sep-
tiembre de 1987 (BOE del 26) de la Direccién Ge-
neral de Renovacion Pedagégica disponia la pu-
blicacién de los centros piiblicos que habfan si-
do seleccionados para implantar proyectos de
orientacion educativa, con cardcter experimen-
tal, durante el presente curso 1987-88.

Han sido seleccionados ciento treinta y tres, 79
de Bachillerato y 54 de Formacién Profesional,
de los 220 que en un principio habian presenta-
do sus solicitudes. Paralelamente se han tomado
otras medidas, como es el designar un coordina-
dor de la experiencia en cada una de las Direc-
ciones Provinciales, que garantice el apoyo a los
profesores encargados en cada centro de la pues-
ta en marcha de este servicio.

Como era de esperar, entre los seleccionados
no aparece ninguno que imparta el Bachillerato
por la modalidad «a distancia». No es intencién
argumentar con suposiciones sobre las convenien-
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cias de que fueran unos y no otros los que inicia-
ran esta experiencia. No obstante, numerosas ra-
zones avalan la necesidad de que los Centros de
Bachillerato a Distancia puedan también desarro-
llar en la prictica proyectos de orientacion edu-
cativa.

En el presente trabajo recogemos algunos cri-
terios especificos para el funcionamiento de este
servicio en el INBAD, derivados de las peculiari-
dades y caracteristicas que presenta la ensefian-
za a distancia en contraste con la presencial.

En el préximo nimero de este BOLETIN IN-
FORMATIVO, analizaremos los recursos mate-
riales y humanos necesarios para su implantacién
y organizacién asi como el papel que han de ju-
gar en su consolidacion y desarrollo la Jefatura
de Servicio Pedagogico de la Subdireccion Ge-
neral de Educacion Permanente y el Departamen-
to de Orientacién de la Sede Central del INBAD.

LOS CENTROS DEL INBAD

El INBAD (Instituto Nacional de Bachillera-
to a Distancia), desde su creacion (octubre de
1975), ha ido desarrollando una red de centros tan-
to en Espafia como en el extranjero. En la actua-
lidad cuenta con 23 EXTENSIONES: centros de
Bachillerato a Distancia que se dedican con ex-
clusividad a la atencion directa al alumno con me-
todologia especifica; 28 CENTROS COLABO-



RADORES: centros presenciales de Bachillera-
to que dedican parte del horario de sus profeso-
res y de sus instalaciones a esta forma de ensefian-
za y un numero variable de AULAS CONCER-
TADAS mediante convenio suscrito con entida-
des publicas o privadas que son supervisadas por
el INBAD.

El INGABAD (Instituto Gallego de Bachille-
rato a Distancia), el UBEI-IVAD (Instituto Vas-
co de Bachillerato a Distancia), el IBAD-C.V. (Ins-
tituto de Bachillerato a Distancia de la Comuni-
dad Valenciana), los Institutos de Bachillerato a
Distancia de Las Palmas y de Santa Cruz de Te-
nerife son centros que funcionan en Comunida-
des auténomas con competencias plenas en edu-
cacion y tienen, por lo tanto, una organizacién
propia. Su vinculacién pedagdgica con el INBAD
es variable segin los convenios firmados en ca-
da caso.

Por otra parte, la sede Central del INBAD tu-
tela directamente a un nimero bastante signifi-
cativo todavia de alumnos que residen en el ex-
tranjero, una vez que ha sido regulada toda la edu-
cacion en el exterior (abril de 1987) y han desa-
parecido las antiguas EXTENSIONES y AULAS
que venian funcionando en diversos paises. No
obstante, en lo sucesivo las nuevas Agrupaciones

Escolares que se crean, como consecuencia de la’

aplicacidn del referido Decreto, podran atender
dentro de su demarcacién a alumnos por esta mo-
dalidad educativa.

Por ultimo, hay que tener en cuenta también
alos alumnos internos en Instituciones Peniten-
ciarias, los cuales son atendidos por un equipo
de profesores del INBAD, de acuerdo con el con-
venio firmado entre los Ministerios de Justicia y
Educacion.

En definitiva, pensamos que la infraestructu-
ra actual del INBAD y la que pueda resultar de
su futura remodelacidn, a pesar de que la norma-
tiva legal que lo regula es todavia insuficiente, per-
mite que sus centros tengan una personalidad pro-
pia y diferenciada que los distinga de los demas.
Como Centros de Bachillerato oficiales, acogen
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a alumnos adultos que se encuentran en situacio-
nes «atipicas» para el estudio y que en su mayo-
ria encuentran graves dificultades tanto personales
como estructurales para estudiar.

LA ORIENTACION EN LAS
ENSENANZAS MEDIAS

Ya La Ley General de Educacion de 1970 (Ley
14/1970, de 4 de agosto, General de Educacion
y Financiamiento de la Reforma educativa, BOE
187 de 6 de agosto de 1970. Correccidén de erro-
res en el BOE de 7 de agosto) nos brindaba dos
articulos, el 125 y el 127, que permitian albergar
la esperanza de la creacidén de unos servicios de
orientacion en breve tiempo para todos los cen-
tros docentes. Sin embargo, nunca se produjeron
los Decretos correspondientes que la desarrolla-
ran por lo que la orientacién escolar se ha visto
limitada a algunos esfuerzos privados y al fun-
cionamiento de algunos Equipos de Apoyo a la
Escuela encargados de atender de modo masivo
a la poblacién escolar.

En 1980, los antiguos Institutos de Psicologia
Aplicada y Psicotecnia, pasan a denominarse Ins-
titutos de Orientacion Educativa y Profesional
(DECRETO 2689/1980, de 21 de noviembre, BOE
16-12-80, y ORDEN MINISTERIAL del 28-11-80,
BOE 6-10-82) ocupandose de las tareas de orien-
tacion de los Institutos de Bachillerato y Forma-
cidn Profesional, en estrecha relacion con el pro-
fesorado y el personal especializado que pudiera
haber en estos centros. La falta de recursos hu-
manos y econdmicos para el normal cumplimien-
to de sus fines, los ha llevado a un fracaso, no por
esperado menos importante.

La Ley Organica 8/1985 (LODE), de 3 de ju-
lio, que regula el Derecho a la Educacion, reco-
noce también el derecho a la orientaciéon educa-
tiva de todos los alumnos. Finalmente, la ORDEN
MINISTERIAL de 4 de junio de 1987, aunque
todavia de forma experimental, puede ser el pri-
mer paso para convertir estas propuestas en rea-
lidad. Enlo sucesivo, paulatinamente y bien pla-
nificado, se debera generalizar a todo el sistema
educativo.



LA ORIENTACION EN LOS CENTROS
DEL INBAD

La orientacion se hace tanto mas necesaria
cuanto que el proceso educativo no puede en mo-
do alguno quedar reducido a aspectos puramen-
te cognoscitivos, ni a procedimientos diddcticos
validos para una eficaz transmision-recepcion de
tales conocimientos.

Los alumnos de los centros del INBAD, mas
sicabe que los de la ensefianza presencial, tienen
problemas y dificultades que necesitan un servi-
cio de orientacién. La mayoria de las veces, son
cuestiones de tipo académico, pero también son
frecuentes las dificultades de caracter personal,
laboral, familiar, social, etc. Muchos de estos pro-
blemas, al no poderse circunscribir a ninguna asig-
natura en concreto y por no ser facil ni frecuente
la relacion que el alumno tiene con sus profesores-
tutores o con los mismos compaiieros de estudio,
quedan sin resolverse, con lo que dificultan la con-
tinuacion de sus estudios o incluso pueden llegar
a hacerlos inviables (1).

El alumno del INBAD suele tener dificultades
debidas a la ausencia de ciertos habitos y poten-
cialidades en torno al acto de estudiar: falta de
memoria, falta de habitos y técnicas de estudio,
etc. Si a esto unimos la falta de base en determi-
nadas materias y el escaso tiempo disponible pa-
ra estudiar, llegamos a la conclusion de que el
alumno del INBAD esta generalmente en inferio-
ridad de condiciones con respecto al de la ense-
flanza presencial (2).

Por otra parte, si diferentes son sus dificulta-
des, también lo son sus necesidades y expectati-
vas, no siempre comprendidas y valoradas ade-
cuadamente por los propios profesores-tutores.

Los profesores-tutores, que en su mayoria pro-
vienen de una ensefanza presencial con adoles-
centes, aun reconociendo su dedicacion y profe-
sionalidad, encuentran no pocas dificultades y
problemas para adaptarse a una clase de ensefian-
za centrada mas en el autoaprendizaje del alum-
no que en la simple transmisién de conocimientos.
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Por todo lo que acabamos de exponer, consi-
deramos de absoluta necesidad que se dote a es-
tos centros de un servicio de orientacion educa-
tiva, como minimo en las mismas condiciones que
ya se ha previsto para los convencionales, aunque
respetando su singularidad y con una dimensidén
distinta por lo especifico de sus caracteristicas y
las peculiaridades que ofrece el propio sistema.

Sdlo asi podremos garantizar al alumno una
ayuda util que le permita, mejorar o resolver al-
guna de esas multiples dificultades y no perder
la «segunda oportunidad» que tan entusiastica-
mente muchos ven en el INBAD.

En nuestra opinion, el elevado mimero de alum-
nos que en la actualidad no concluyen los estu-
dios para los que se matriculan en el INBAD (3),
podria descender considerablemente con un ade-
cuado servicio de orientacion que tenga en cuen-
ta la peculiar relacion profesor-alumno que se da
en la educacion a distancia, y dirigida de forma
sistematica y continuada por un profesor cuali-
ficado v conocedor del sistema.

LA FIGURA DEL ORIENTADOR
Y SUS FUNCIONES

El servicio de orientacion educativa en los cen-
tros del INBAD, seguin lo concebimos aqui, ten-
dra como objetivo fundamental la programacion
y realizacion de todas aquellas actividades de
orientacion personal y escolar de los alumnos,
ofreciendo, ademas, el asesoramiento y la coor-
dinacion necesarios en las tareas de tutorfa que
realice el profesorado.

a) El Orientador

Todos los profesores, de una forma u otra de-
ben tener responsabilidades en la orientaciéon de
sus alumnes, pero su labor ha de ser coordinada
por un profesor responsable, con formacion pro-
fesional especifica y con una preparacion técni-
ca suficiente para el desempeiio de sus funciones.



A ella unira la capacidad de organizacion y las
habilidades necesarias para una relacién indivi-
dual de orientacion (dominio de técnicas de ex-
ploracion, de diagndstico, de entrevista, etc...) y
otras, esenciales también, para dirigir y coordi-
nar grupos.

Orientador y tutores deben tener funciones pro-
pias, necesarias y, en cierto modo, complemen-
tarias. El orientador realiza el diagndstico, el ase-
soramiento y presta la ayuda técnica precisa tan-
to a los tutores como a los alumnos. El tutor, en
cambio, con los datos aportados por la explora-
cién psicolégica, las sesiones de evaluacion y la
informacién recibida del equipo docente, podré
asumir y desempeifiar sus funciones sobre la ba-
se de un conocimiento comprensivo y de una re-
lacién humana calida y respetuosa.

El tutor debe ser un buen animador de grupo,
capaz de catalizar y coordinar la labor del equi-
po de profesores de su grupo de alumnos. No se
le puede exigir que sea un técnico en estos cam-
pos de larelacion humana, pero si que esté dota-
do de una gran capacidad empatica, de flexibili-
dad para el didlogo y se muestre sensible a la pro-
blematica del alumno.

El orientador, en cambio, es quien debe brin-
darle los instrumentos necesarios para llevar a ca-
bo sumisién y, en muchos casos, la misma infor-
macién debidamente elaborada e interpretada.
Ademds, en el caso concreto que nos ocupa, a su
formacion psicopedagdgica, imprescindible siem-
pre, seria de desear que uniera un conocimiento
del sistema y de la metodologia a distancia, asi
como de las caracteristicas y condicionantes del
aprendizaje del alumno adulto.

b) Funciones

Las FUNCIONES GENERALES de la orienta-
cion educativa vienen perfectamente delimitadas
en la ORDEN MINISTERIAL de 4 de junio, cual-
quiera que sea el centro en cuestion.
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Serdn, por tanto funciones de la orientacién
educativa las siguientes:

— Coordinar, apoyar y ofrecer un soporte téc-
nico a las actividades de orientacion y tuto-
ria que los profesores realizan en el Centro con
sus correspondientes grupos de alumnos.

— Proporcionar informacién y orientacion a los
alumnos, colectiva e individualmente, acer-
ca de las distintas alternativas educativas y
profesionales que en cada momento se le pre-
sentan a su eleccion, facilitando el conoci-
miento de las posibilidades existentes en otras
modalidades y niveles educativos, asi como
el mundo de las profesiones y, en general, del
trabajo.

— Proporcionar a los profesores instrumentos
educativos que permitan una ensefianza mas
efectiva en los alumnos con problemas.

Por lo que respecta a los Centros del INBAD,
podemos hablar de FUNCIONES ESPECIFICAS.
Apuntan éstas a tres planos que en cierta manera
se complementan:

1. En relacion con el Centro.

2. En relacién con el equipo de tutores-
profesores.

3. Enrelacion directa con la actividad escolar
y personal de los alumnos (4).

A MODO DE CONCLUSION

e [.a administracion educativa tiene que tomar
conciencia delaimportancia de la orientacién
escolar en todos los niveles y modalidades de
ensefianza.

e En los Centros del INBAD, cualquiera que sea
su dependencia, los tutores-orientadores son
una pieza clave (como asi se ha puesto de ma-
nifiesto en multitud de ocasiones), pero en mo-
do alguno podran suplir al Orientador que con
formacion especifica tiene una visién globali-
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Fidel Sandoval Prieto
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ORIENTACION DE LA SEDE CENTRAL
DEL INBAD
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Documentacién

INFORMES

EL SISTEMA EDUCATIVO EN VENEZUELA

INTRODUCCION

La historia del desarrollo del sistema educati-
vo de Venezuela nos muestra que la educacion se
esta convirtiendo en este pais en un mecanismo,
primero de creacion de estructuras sociales y des-
pués de consolidacion de las mismas (1).

(1) QUINTANA, LUKEN, FERRAN MAITE, MARQUEZ
MARITZA: Estudio prospectivo del Desarrollo de la Educacion
Superior en Venezuela. Cuaderno del Cendes 2-3, Dilemas de
la Educacion Venezolana, Edit. Ateneo, Caracas, 1984. Citado
por MILTON, J.: La integracion de la educacidn superior vene-
zolana. Metas y perspectivas. Revista PLANIUM, Universidad
de Carabobo. Afio 4, n.° 7, enero-junio, 1985, Valencia - Vene-
zuela, pag. 180.
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El proceso de democratizacion de la sociedad
venezolana, iniciada en 1945 y retomada en 1958
a raiz del derrocamiento de Marcos Pérez Jimé-
nez, se fundamentoé en este campo en una parti-
cular concepcioén del proceso de la Educacion, que
vio en el sistema educativo uno de los principa-
les e importantes canales de movilidad y ascenso
social de los sectores emergentes.

El esfuerzo econdmico del Estado venezolano
en relacion con los planes y politicas educativas,
enmarcados dentro del desarrollo social, ha sido
muy significativo y se ha ido incrementando de
manera relevante a partir de 1958. Las estadisti-
cas mas recientes del Ministerio de Educacion y
la OPSU nos sefialan una participacion percen-
til del gasto publico en educacion respecto del pre-
supuesto del Gobierno, que va del 14,7 % en 1964
al 24,6 % en 1983 (2).

La Educacién Primaria y luego la Media, cons-
tituyen los niveles en los que se refleja en primer
lugar, los efectos de la masificacion y el crecimien-
to matricular explosivo. Estos fenémenos afec-
tan seriamente la calidad y pertinencia social de
la Ensefianza impartida.

(2) MINISTERIO DE EDUCACION: Memorias, afio 1983.
OPSU. Boletin estadistico, 1983.



Las consecuencias de esta masificacion se ex-
tendieron después a la Educacién Superior, lo que
obligé al Gobierno a dirigir su atencién en for-
ma espontanea hacia las instituciones de este ti-
po de Enseflanza (aunque también requeria una
accion planificada debido a las necesidades del
desarrollo nacional). La baja productividad de es-
te nivel universitario se reflejo en un progresivo
deterioro, que en gran parte fue el resultado de
dicha problematica y de las pocas salidas inter-
medias hacia el mercado de trabajo.

Las Universidades han reaccionado frente a los
problemas que generaba la masificacion en for-
ma individual, lo que ha dado lugar a una baja
calidad de la ensefianza impartida. La admisién
de un nimero de estudiantes muy superior al que
racionalmente podian atender las instituciones,
obligé a reunir al profesorado de una forma apre-
surada, y con la consiguiente falta de experien-
cia, requerida para ejercer la docencia a este nivel.

En julio de 1984, los rectores de las universi-
dades venezolanas, en un documento conocido
como «Declaracién de la Asociaciéon Venezola-
na de Rectores Universitarios» recomendaron la
constitucion de una Comision de eminentes per-
sonalidades de este pais, de alto rango académi-
co, para que en el plazo de un afio realizaran un
estudio prospectivo de todo el sistema educativo
venezolano.

La Comision se cred mediante Resolucion del
Ministerio de Educacion de fecha 14 de marzo de
1985. El coordinador de esta comision para el es-
tudio del Proyecto Educativo Nacional fue Ar-
turo Uslar Pietri. En septiembre de 1986 se emi-
tié un informe dirigido al presidente de la Repu-
blica. En él habia dos partes, la primera conte-
nia una vision general de la Educacién en Vene-
zuela, en la que se hacia una apreciacion de sus
problemas mas importantes. La segunda estable-
cia los principios fundamentales del Proyecto
Educativo, y hacia una serie de recomendaciones
generales sobre el sistema en su conjunto, para ter-
minar formulando recomendaciones especificas
sobre la educacion preescolar, bdsica, media y su-
perior, Educacion especial, Educacién de adul-
tos y la Educacion no formal.
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Una visién del conjunto de la situacion actual
de la Educacién de Venezuela como la que reali-
z06 la Comision, permite una apreciacion suficien-
temente aproximada de la dimension del proble-
ma y de sus caracteristicas actuales.

Los objetivos que se proponian en el Informe
y que deberian alcanzarse son:

1. Consolidar el desarrollo cuantitativo alcan-
zado en los niveles preescolar y basico y ex-
tenderlos progresivamente a la totalidad de
la poblacion escolarizable antes del afio
2000.

2. Definir y desarrollar una educacion media
diversificada y profesional acorde con las ne-
cesidades del pais.

3. Redefinir y articular la educacion superior
de conformidad con el desarrollo de los ni-
veles precedentes.

4. Tomar en cuenta las diferencias sociales para
compensarlas y auspiciar el desarrollo inte-
gral de todos los ciudadanos en pro de una
sociedad mas justa y productiva, asi como
la plena incorporacion de la mujer.

5. Formar alos ciudadanos para lograr una ple-
na vigencia de los deberes, derechos y garan-
tias constitucionales.

6. Ampliar la participacion social, unida a una
mayor conciencia de las responsabilidades
ciudadanas.

7. Educar alos ciudadanos desde muy tempra-
na edad en los valores del trabajo, la liber-
tad, la justicia y la solidaridad social.

8. Estimular la capacidad de las ciudadanias
para tomar decisiones, seleccionar opciones,
adoptar estrategias, disenar programas y eje-
cutar acciones con el fin de lograr su efecti-
va integracion a la sociedad.

9. Fomentar el reconocimiento del perfeccio-
namiento a través del esfuerzo permanente
en el estudio y el trabajo, que convierta al



hombre en un ciudadano cada vez mas ttil
a la sociedad.

10. Tener en cuenta las demandas de los posi-
bles escenarios del desarrollo del pais.

El logro de estos objetivos estara sujeto a la par-
ticipacién social, tanto en la determinacion de las
politicas educativas, como en la evaluacion per-
manente de sus resultados.

Para facilitar la aplicacion de una politica edu-
cativa nacional, el Gobierno ha intentado descen-
tralizar y desconcentrar funciones y unidades de
servicio y transferir potestades de decision y ad-
ministracion, por lo que la politica educativa se
ha concebido, teniendo en cuenta la regionaliza-
cion, y haciendo frente a una fuerte tradicién cen-
tralista o centralizadora. Debido a una vieja tra-
dicién, el centralismo, la implantacion de esta re-
gionalizacién tuvo una primera gran dificultad,
y fue la disposicion mental y animica de los fun-
cionarios, a todos los niveles sin excepcion.

Los propdsitos dentro de este campo de inno-
vacion educativa se dirigieron hacia la experimen-
tacion educacional a todos los niveles y en con-
creto:

e en el mejoramiento de la calidad de la instruc-
cion, y

e en 2.° lugar se tiende a una mayor individuali-
zacion del proceso de aprendizaje basada en las

necesidades, aptitudes y aspiraciones, que es-
timule la capacidad creativa.

2. LOS NIVELES DE LA EDUCACION
VENEZOLANA

El sistema educativo venezolano comprende los
siguientes niveles: la educacion pre-escolar, la edu-
cacion bésica, la educacion media - diversifica-
da y profesional, y la educacion superior.

2.1. LA EDUCACION PRE-ESCOLAR

Evidentemente es la fase previa al nivel de edu-
cacién basica. Y su finalidad es orientar al nifio
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en las experiencias socio-educativas propias de la
edad, atender sus intereses infantiles en las dreas
de la actividad fisica, afectiva, de inteligencia, de
moral, de expresion de su pensamiento y desarro-
llo de su creatividad, destrezas y habilidades ba-
sicas, y ofrecerle como complemento del ambiente
familiar, la asistencia pedagdgica y social que re-
quiera para su desarrollo integral.

En algunas ocasiones las empresas, bajo la
orientacion del Ministerio de Educacion, colabo-
ran en la ensefianza pre-escolar de los hijos de los
trabajadores, en la forma y condiciones econo-
micas que determinan éstas y segun las circuns-
tancias de su localizacion.

2.2. LA EDUCACION BASICA

Tiene una duracién de unos seis afios, de los
7 alos 13, y es el Ministerio de Educacion et que
se encarga de organizar el aprendizaje de las dis-
ciplinas y las técnicas que le presentan al nifio, asi
como los cursos artesanales o de oficios que po-
co a poco van formando al alumno en esta tem-
prana edad.

Su finalidad es contribuir a la formacién inte-
gral del nino y mantener el desarrollo de sus des-
trezas y de su capacidad cientifica, técnica, hu-
manistica y artistica; e iniciarlos en el aprendi-
zaje de disciplinas que le permitan el ejercicio de
una funcién socialmente util.

Una vez finalizados estos estudios, el alumno
obtiene su certificado correspondiente.

2.3. LA EDUCACION MEDIA -
DIVERSIFICADA Y PROFESIONAL

Este nivel educativo tiene una duracion de cinco
o seis afios, seguin las ramas que se sigan en el se-
gundo ciclo. El Ciclo basico comprende tres cur-
sos y el Ciclo superior varia, dos o tres. Esta va-
riedad de tiempo implica una valoracion de las
dificultades para conseguir la maestria en un de-
terminado campo de actuacion.



Doc. 1. Asignaturas del Ciclo Basico

CICLO BASICO
ASIGNATURAS AREAS DE EXPLORACION ASIGNATURAS
Matematicas — Metales 1
Geografia e Historia — IIDUSTRIAL cawsusiensies — Metales II
Trabajos manuales ....... — Dibujo Técnico
Biologia — Eilectricidad
Quimica — Madera
Fisica 7 — Construcciéon Civil
Inglés o — Fundicién
Educacién Civica g — Automotriz
Castellano
Puericultura — Muisica
HaR i S B| — ESTETICA ............. iprerc ol
= — Ceréamica
i — Artes Graficas
é — Educacién Hogar 1
— HOGAR ... vvvvninennns
— Educaciéon Hogar 11
— Jardineria
— AGROPECUARIA ....... — Agricultura
— «Pecuaria»
— COMERCIO ............ — Iniciacién Comercial
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Doc. 2. Plan de Estudios del Ciclo Superior

A) AREA COMUN

— Lengua y Literatura castellana

— Matematicas

— Historia de Venezuela

— Inglés
— Educacién Fisica

— Geografia de Venezuela

B) AREA DIVERSIFICADA

RAMA SECUNDARIA

RAMA NORMAL

RAMA TECNICA

A) Mencion en Ciencias
asignaturas:

® lengua y Literatura
espaiiola.

e Matematicas.

e Fisica.

® Quimica.

® Ciencias biolégicas.

* Dibujo.

¢ Filosofia.

B) Mencién en
Humanidades
asignaturas:

Lengua y Literatura
espafiola.
Mateméticas.
Filosofia.

Francés.

H.?* del Arte.
Sociologia.

Latin y griego.

e & @& & @& @

A) Menciones en Preescolar y

Primaria

Ciencias bioldgicas.

Quimica.

Fisica.

Miisica y Artes pldsticas.
Psicologia.

Seminario de Educacién para
la salud y la familia.
Experiencias sociales.
Castellano.

Matematicas.

Filosofia.

Ciencias de la tierra.
Planeamiento de
administracién del sistema.
Curriculum.

Seminario sobre recursos para
el aprendizaje.

Fundamento de evaluacién.
Orientacion.

Sociologia y antropologia.

Practicas docentes (ciudadana).

Seminario sobre formacién.

Tiene a su vez varias subramas:

e Subrama agropecuaria:
a) Menciones en fitotecnia, geotecnia y
mecanica agricola.
b) Mencién en patrones de pesca.
c) Mencion en Tecnologia de alimentos.
e Subrama asistencial:
a) Mencion de enfermeria.
b) Mencién de trabajo social.
¢) Mencién en Puericultura.
e Subrama comercial:
a) Mencién de contabilidad.
b) Mencién en Secretariado.
¢) Mencién en Mercado.
d) Mencidn en Turismo.
* Subrama Servicios administrativos:
a) Mencioén en admén. de personal.
b) Mencién en Organizacion y sistemas.
¢) Menci6én en Técnica presupuestaria.
d) Mencién en Administracién policial.
e Subrama industrial:
a) Menci6n en Dibujo técnico.
b) Menciones en Hidrocarburos...
¢) Mencién en Confeccién industrial.
d) Menciones en construccién civil...
e Subrama en comunicaciones:
a) Menciones en comunicacién y
transmision.

(Las asignaturas de esta rama técnica se
encuentran en el Doc. 3).
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Doc. 3. Asignaturas impartidas en la Rama Técnica

SUB-RAMA AGROPECUARIA

Menciones en fitotecnia, zootecnia y
mecanica agricola

SUB-RAMA ASISTENCIAL

Mencidén en Enfermeria

SUB-RAMA COMERCIAL
Mencidn en Contabilidad

Asignatura Asignaturas
Asignatura
1. Castellano y Literatura. 1. Castellano y Literatura.
1. Matemdticas. 2. Matematicas. 2. Matemadticas.
2. Ciencias biolégicas. 3. Fisica, 3. Contabilidad.
3. Fisica. 4, Quimica. 4, Mecanografia,
4. Quimica. 5. Ciencias biologicas. 5. Taquigrafia.
5. Maquinaria agricola. 6. Filosofia. 6. Organizacion y Administracion de
6. Agricultura general. 7. Enfermeria. empresas.
7. Zomecnifa general. 7. Caligrafia.
gl ggg:r?;.:i;ﬁ:;ﬁibrsm natura- Mencloncn Trabalesicial g {..esis]a::iérl, bre | ta.
a - . Impuesto sobre la renta.
- INe?jélcno;;I:!es. ; Asignaturas 10. ;‘ié_.mica bancaria y Contabilidad pd-
i eo opcional, ica.
{1, Pasantia. 1. Castellano y Literatura. 11. Précticas de oficina.
2. Matematicas. 2
Mencidén en patrones de pesca 3. Sociologia. Mencién en Secretariado
: 4. Psicologia. P
Asignaturas 5. Antropologia. Signaiuras
6. Legislacion social.
1. Matemdticas. * pﬂ;‘mﬁa_ 1. Castellano y Literatura.
2. Fisica. 8. Trabajo social. 2: Matcméucas'.
3. Relaciones industriales. ‘i . Mecanografia.
:- BWQ“OS_T:““- Mencién en Puericultura o g:ﬁ:;fi?iﬁ:&
. Navegacidn, . bilidad. i >
6. Tecnologia y Prdctica. Asignaturas 6. Organizacién y Administracién de
empresas.
. 7. Caligrafia.
1. . < <
Mencion en Tecnologia de ali t astellanlo ¥ Litesaiued 8. Redaccidn y Correspondencia.
& 2. Matemdticas, 9. Legislacién
5 3. Sociologia. : B * i
Asignaturas 4. ng:&g:{: 10. Précticas de oficina.
cos 5. Nutricién.
1. Matemiticas. 6. Filosofia. Mencion en Mercado
g 7. Puericultura,
4 TIBICR. . Asignaturas
4. Microbiologia. e
5. Organizacion de empresas. 1. Castellano y Literatura.
6. Tecnologia y Practica. 3. Mateméaticas.
3. Contabilidad.
4. Organizacién y Administracion de em-
presas.
5. Caligrafia.
6. Practicas de oficina.
7. Relaciones humanas, -
8. Tecnologia y Préctica de la especiali-
dad.
Mencién en Turismo
Asignaturas
1. Teoria y Técnica de turismo,
2. Tecnologia de la comunicacidn.
3. Historia de la cultura.
4. Pricticas de Mecanografia y Contabi-
lidad.
5. Inglés (pricticas de conversacion).
6. Geogralia turistica.
7. Legislacion y Regl ion turfs-
tica,
8. Teoria y Técnica del comportamiento.
9. Prictica de la especialidad.




SUB-RAMA SERVICIOS
ADMINISTRATIVOS

Mencidn en Administracién de personal
Asignaturas

Castellano y Literatura.

Matemiticas.

Estadistica.

Administracién publica y Régimen

constitucional venezolano.

Contabilidad.

Presupuesto.

Fi piblicas y Legislacion fiscal.

Administracidn de personal.

Planificacion, Programacién y Orga-

nizacion.

10. Técnica de administracion de perso-
nal.

11. Régimen de carrera administrativa.

12. Sistemas de informacion prdctica.

R

el il

SUB-RAMA INDUSTRIAL

Menciones en:

Construccién civil.
Construcciones metdlicas.
Construccion naval.
Ebanisteria.

Electricidad.

Electronica.
Instrumentacion.
Magquinaria pesada.

Mecdnica automotriz.

Mencion en Organizacién y Sistemas
Asignaturas

1. Castellano y Literatura.

2. Matemiticas.

3. Estadistica.

4.  Administracion piblica y Régimen
constitucional venezolano.

Mecanica de iento
Mecdnica de maguinas-herramientas.
Metalurgia.
Refrigeracidn y aire acondicionado.
Topografia.
Asignaturas
. M
2. Fisica.
3. Quimica,
4. Relaciones industriales.
5. Dibujo.
6. Tecnologia general.
7. Practica y tecnologia.

SUB-RAMA EN COMUNICACIONES

en C
¥ Transmision

Asignaturas

Matematicas I, 11 y 111,
Fisica I y I1.

Inglés I, 11 y 111,
Orientacidn Ly I1.

Dibujo 1 y I1.

Materiales y Componentes eléctricos.
Electricidad I y 11.
Mediciones eléctricas,
Electronica I y 11.

Telefonia 1, 11, 11 y IV.
Taller.

Transmision [ y II.

Radio.

Telegrafia I, 11 y 111.
Sistemas de comunicaciones.
Equipos de potencia.
Normas y Convenciones.
Planta externa.

Micro Ondas 1 y I1.
Antenas.

Geografia de Venezuela.
Orientacion y Formacion militar,

Mencién en Dibujo léenico

5. Contabilidad.
6. Presupuesto. Asignaturas
7. Finanzas piblicas y Legislacion fiscal.
8. Administracién de personal. 1. Matemiticas.
9. Planificacion, Programacion y Orga- 2. Fisica.
nizacion. 3. Quimica.
10. Si y Procedimientos ad 4. Relaciones industriales.
trativos. 5. Tecnolegia y Prictica.
11. Sistemas de informacion y practica.
s Menciones en Hidrocarburos,
Mencion en Técnica presupuestaria Quimica Pléstica y Textiles
Asignaturas Asignaturas
. Castellano. are
2. Matemaéticas. ; ;:;Lear!xaucas.
3. Estadistica. 3. Dibujo.
4. Administracion publica y Régimen 4, Relaciones industriales,
constitucional venezolano. 5. Tecnologia general.
3. Contabilidad. 6. Prictica y Tecnologia.
6. Presupuesto.
7. Finanzas piblicas y Legislacion fis-
cal. Mencién en Bomberos
8. Administracion de personal.
9. Planificacion, Programacion y Orga- Asignaturas
nizacion.
10. Contabilidad fiscal. 1. Dibujo.
11. Sistemas de informacidn y practica. 2. Fisica.
3. Quimi
J 2 4. Dibujo.
Mencion en Administracion policial 5. Redaccion y Correspondencia.
) 6. Relaciones industriales.
Asignaturas 7. Organizacion y Administracion de
. empresas,

* Primer aiio E. Nicleo profesional.
Castellano y Literatura. 9. Nicleo especializado.
Matemalicas.

Historia de Venezuela. Mencién en Confeccién Industrial
lus]é.s‘1 2o
Tecnologia policial. Ahi
Legislacidn. signaturas
Sociologia. 1. Castellano.
Psicologia. ] 2. Derecho del trabajo.
Mecanografia. 3. Dibujo.
Educacién Fisica. 4. Fisica,

5. Matemdticas.

* Segundo afio 6. Inglés. 5
Castellano y Literatura. 7. Organizacion y Administracion
Matematicas. de empresas industriales.
Inglés. ’ - 8. Qulmn‘a.‘

Geografia de Venezuela. 9. Tecnologia. i ;
Tecnologia policial. 10. Taller.ILabora_Lc;l_'lo y Asignatu-
Legislacion. ras de la especialidad.
Psicologia.

Administracion.

Drogas.

Mecanografia.

Educacion fisica.




Asi, pues, este iltimo ciclo, €l diferenciado o
diversificado esta formado por tres grandes ra-
mas: Secundaria, Normal y Teorica.

Las dos primeras se dividen a su vez en men-
ciones:

— ciencias y humanidades para Secundaria, y

— educacion pre-escolar y educacién primaria,
para Normal.

La rama Técnica es mucho mas rica, diferen-
ciada y flexible y se encuentra organizada en Su-
bramas, y éstas en Menciones.

Sirva de ejemplo, que mientras la educacién se-
cundaria (general, académica) tiene dos afios en
cualquiera de sus menciones (ciencias o humani-
dades), la formacion docente —que supone una
responsabilidad profesional definida— tiene tres,
también en cada mencion.

2.3.1. Los planes de estudio de la educacion media

El plan de estudio del Ciclo bésico de secun-
daria comprende las siguientes asignaturas: Cas-
tellano, Matematicas, Biologia, Quimica, Fisica,
Geografia e Historia, Inglés, Educacion artisti-
ca, Formacién Civica, Puericultura, Educacion
fisica y Trabajos manuales. Esta tltima asigna-
tura se cursa a través de los programas correspon-
dientes a las Areas de Exploracion, que son: La
Industrial con Metales I, Metales II, Dibujo Téc-
nico, Electricidad, Madera, Construccion Civil,
Fundicién o Automotriz. La de Comercio, con
Iniciacion comercial. La Agropecuaria con Jar-
dineria, Agricultura, o «Pecuaria». La de Esté-
tica, con Musica, Dibujo y pintura, Cerdamica o
Artes Graficas. Y 1a de Hogar, que ofrece la Edu-
cacion Hogar I y Educacion Hogar 11 (Vid. Doc. 1).

Los planes de estudios del Ciclo Superior com-
prenden: el Area Comun y el Area Diversificada
(Vid. Doc. 2).

En la primera de las areas se encuentran las asig-
naturas comunes a todos los estudiantes de este
nivel (Vid. Doc. 3).
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2.3.2. Los objetivos de esta educacion media

Se pueden resumir en los siguientes:

® continuar el proceso formativo del alumno, ini-
ciado en los niveles precedentes,

e ampliar el desarrollo integral del nifio y de su
formacion cultural,

e ofrecerle oportunidades para que defina su
campo de trabajo o de estudio,

® brindarle una capacitacion cientifica, huma-
nistica y técnica que le permita incorporarse al
trabajo productivo, y

e orientarle hacia los estudios superiores.

2.3.3. Requisitos de acceso

La edad minima para cursar estos estudios me-
dios es la de los 12 afios. Y no hay limite de edad
para acceder a ellos.

En general para ingresar en la educacién me-
dia el inico requisito es estar en posesion del Cer-
tificado de 6.° curso. Sin embargo, para estudiar
algunas especialidades del ciclo diversificado es
necesario cumplir otras formalidades. En el Ci-
clo diversificado en Comunicaciones se exige ha-
ber aprobado el primer afio del ciclo diversifica-
do en Ciencias, 0 su equivalente en la rama de
Educacién Técnica, y aprobar el concurso de ad-
mision correspondiente. En el ciclo diversifica-
do en Servicios administrativos, mencion Admi-
nistrativa Policial, los candidatos deberan: 1.°) ha-
ber aprobado los estudios correspondientes al ci-
clo basico comin, 2.°) haber cumplido los 18
afios, 3.°) presentar certificado médico de no pa-
decer enfermedad o defecto fisico que lo incapa-
cite para el ejercicio de sus funciones profesionales
y 4.°) someterse a las pruebas de seleccion orde-
nadas por la escuela de Policia.

(3) OLIVEROS, Angel; La Educacion secundaria en Iberoa-
mérica. Tomo 11. Estudio por paises. (Oficina de educacion Ibe-
roamericana) OEI, Madrid, 1981, pags. 289-303.



2.4. LA EDUCACION SUPERIOR

Esla ensefianza que se ofrece una vez finaliza-
dos los estudios de media. Y comprende la for-
macion profesional y 1a de los postgraduados. Sus
objetivos son:
¢ continuar el proceso de formacién integral del

hombre, formar profesionales y especialistas,

asi como promover su actualizacion y mejora-
miento conforme a las necesidades del desarro-
llo nacional y del progreso cientifico.

¢ difundir los conocimientos para elevar el nivel
cultural y ponerlos al servicio de la sociedad
y del desarrollo integral de hombre, y

¢ fomentar la investigacion de los nuevos cono-
cimientos, e impulsar el progreso de la ciencia,
la tecnologia, las letras, las artes y demas ma-
nifestaciones creadoras del espiritu en benefi-
cio del bienestar del ser humano, de las socie-
dades y del desarrollo independiente de la na-
cion.

Pero, la masificacion de este nivel educativo ha
hecho reaccionar al Estado, que ha destinado un
aumento de los presupuestos asignados a estos fi-
nes y ha multiplicado el nimero de instituciones,
que ofrecen la posibilidad de estudiar carreras cor-
tas en las dreas de ciencias, tecnologia y del sec-
tor servicios. Sin embargo, estas medidas no han
resuelto la problematica y a principios de la dé-
cada de los 80 se planteo el cierre de las posibili-
dades de continuar el desarrollo de la educacién
superior dentro del modelo de puertas abiertas.

El modelo de ‘organizacion del sistema de Edu-
cacion Superior propuesto en el Proyecto de Ley
se fundamenta en una concepcion de la integra-
cidn que va mas alla de las connotaciones mera-
mente administrativas de dicho proceso. Se par-
te de la necesidad de crear nuevos modelos peda-
gbgicos que permitan relacionar la creacion y
transmision del saber con el estado del desarro-
llo del conocimiento cientifico y la realidad so-
cial; ello mediante la organizacion de los proce-
sos educativos en el nivel superior en ciclos esca-
lonados y por dreas de conocimiento y dreas pro-
blematicas.
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La integracion de la educacion superior, se pien-
sa, permitird racionalizar la absorcion del creci-
miento matricular, sin que deba recurrirse, por el
momento a la adopcién de medidas mas radica-
les, como serian la limitacion del acceso mediante
el establecimiento del cupo y 1a implementacion
de mecanismos de seleccion.

2.4.1. La formacién de un cuadro profesional

intermedio. Los IUT

La necesidad de formar profesionales de cua-
dros «intermedios» se convirtio en una tarea im-
perativa del Gobierno. Se formé una Comision
que pidié informacidn a paises, que ya disponian
de este tipo de ensefianza, Francia, Alemania, In-
glaterra e Italia. Y les parecid el modelo francés,
el mas apropiado por tres razones:

— se trataba de un programa de ensefianza na-
cional con garantia de uniformidad y con ca-
pacidad de expansién y adaptacion a las exi-
gencias de cada regién,

— existia una experiencia razonable y un desa-
rrollo que hacian factible su implementacion
en Venezuela,

— yel Gobierno francés garantizaba, mediante
acuerdos de cooperacién técnica, el desarro-
llo del proyecto en Venezuela (4).

La cooperacion francesa consistio en:
— formar en Francia a los profesores venezola-
nos, con el fin de capacitarlos en la pedago-
gia particular de estos institutos,

— proporcionar los profesores que le fueran so-
licitados para los Institutos Universitarios de
Tecnologia (IUT) venezolanos, mientras se ca-
pacitara al personal local, y

— participar en los costos de inversion inicial en
equipos y laboratorios.

Se cred entonces el Instituto Universitario de
Tecnologia - Region Capital (IUT-RC) bajo la de-
pendencia directa de la Direccion de Educacion

(4) MINISTERIO DE EDUCACION: El IUT como siste-
ma. Caracterfsticas, evaluacion y prospectiva, Caracas, 1980,
pags. 8y 9.



Superior y Media del Ministerio de Educacién.
Asi se inici6 la actuacion de un tipo de institu-
cién capaz de formar técnicas a nivel universita-
rio en las areas prioritarias para el desarrollo del
pais, cubriendo asi la deficiencia de este cuadro
en la piramide ocupacional, y realizar programas
de investigacion aplicada, como medio de satis-
facer las demandas nacionales en servicios tecno-
légicos.

Muchas fueron las dificultades encontradas pa-
ra difundir el nivel de incorporacién y la forma-
cién de este nuevo cuadro profesional, asi como
para colocarles en el sector productivo a la pri-
mera promocion. Sin embargo, los resultados que
se fueron consiguiendo fueron buenos y el Minis-
terio de Educacion continud con la politica de
creacion de nuevos institutos en el pais.

En resumen, el IUT es un sistema educacional
nitidamente definido dentro del Sistema de Edu-
cacion Superior, con un claro nivel de formacion
universitaria.

El objetivo educacional de este Sistema IUT es
el de formar Técnicos Superiores Universitarios
en especialidades prioritarias para el desarrollo
industrial del pais, cuyo nivel, sea similar al de
los Técnicos de los paises industrializados.

3. MODALIDADES DE LA EDUCACION
EN VENEZUELA

Entre estas modalidades se encuentran: la Edu-
cacion a Distancia, la Educacion especial, la Edu-
cacién para las Artes, la Educacion militar, la
Educacion de adultos y la Educacion extra-
escolar.

3.1. LA EDUCACION A DISTANCIA

A través de esta modalidad de Educacion se
puede atender a una poblacion relativamente dis-
persa y con especial énfasis a las zonas periféri-
cas, que carecen de las infraestructuras del siste-
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ma educativo formal. Y sus caracteristicas se pue-
den resumir en éstas:

estimular el estudio autorresponsable e incen-
tivar las expectativas para «aprender a estu-
diar»,

mantener al estudiante en su medio natural y
en su lugar de trabajo con lo cual se transfor-
ma su propio ambiente en «situacion de apren-
dizaje»,

adoptar un régimen de créditos y administra-
cién por modulos, para favorecer una secuen-
cia académica conforme a las posibilidades de
rendimiento individual,

producir una comunicacion humana bidirec-
cional, organizada y frecuente, de manera que
las asignaciones dadas al estudiante sean exa-
minadas, comentadas y devueltas a fin de pro-
mover una relacion dindmica de estudio,

preparar cursos auto-instruccionales que evi-
ten el apoyo del profesor y que presenten una
sintesis apropiada de los enfoques diversos acer-
ca de cada tema,

elaborar cursos escritos y programas audiovi-
suales, asi como recursos diversos que en su
conjunto se administran dentro de una estra-
tegia de «multimedia$,

establecer una comunicacidon no contigua, es
decir, quien aprende estd generalmente a dis-
tancia del que ensefia, y

adoptar un sistema logistico caracterizado por
la centralizacion de la produccion y 1a descen-
tralizacion del aprendizaje.

Aungque no se dispone de un estudio de alto ri-

gor técnico, ni de gran objetividad, los alumnos
de educacion a distancia suelen ser adultos en ejer-
cicio de funciones docentes; personas que se en-
cuentran en regiones periféricas en donde no exis-
ten instalaciones educativas de nivel superior, gen-
te que tiene un sentimiento de progreso socio-
cultural y una expectativa de ascenso académico
- administrativo; y jovenes que no disponen de



posibilidades econdmicas, ni disponibilidad de
tiempo para dedicarse a los estudios que exigen
un esfuerzo a educacion exclusiva.

El Ministerio de Educacion nacional en Vene-
zuela empezo el afio 1959 a impartir los estudios
por correspondencia para aumentar el niimero de
profesores de ensefianza elemental. El sistema se
completd con cursos intensivos durante el vera-
no. En 1960 se cre6 el Instituto Nacional de Coo-
peracion Educativa (INCE) como organizacion
responsable de la formacion profesional del pais.
Los cursos que se impartieron fueron de cultura
general y teoria relacionada con la profesion ejer-
cida. Las edades de los alumnos oscilan entre los
16 y 26 afios y su procedencia era del campo pro-
fesional, de las fuerzas armadas e instituciones
penitenciarias.

En 1973 Espaia colaboré con Venezuela a tra-
vés del Centro de Estudios CEAC, en el perfec-
cionamiento de los cursos de adultos por corres-
pondencia. Este centro de Estudios CEAC tiene
firmado un convenio de asistencia técnica para
la puesta en marcha de un plan de estudios por
correspondencia (E.U.S.) con la universidad Cen-
tral de Venezuela (5).

3.2. LA EDUCACION ESPECIAL

Su objetivo principal es atender en forma di-
ferenciada, por métodos y recursos especializa-
dos, a aquellas personas cuyas caracteristicas fi-
sicas, intelectuales o emocionales comprobadas
sean de tal naturaleza que les impida adaptarse
y progresar a través de los programas disefiados
para los diferentes niveles del sistema educativo:
Incluso, esta destinada esta modalidad para aten-
der también a quienes posean aptitudes superio-
res y sean capaces de destacarse en una o mas,
areas del desenvolvimiento humano.

La educacion especial se orienta a conseguir el
maximo desarrollo del individuo con necesida-

(5) SARRAMONA, Jaime: La Ensefianza a distancia. Po-
sibilidades y desarrollo actual. Ediciones CEAC, Barcelona, 1975,
pag. 148.
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des especiales, apoyandose mas en sus posibili-
dades que en sus limitaciones y proporcionaré a
la adquisicién de habilidades y destrezas que le
capaciten para alcanzar la realizacién de si mis-
mo y la independencia personal, facilitando su in-
corporacion a la vida de la comunidad y su con-
tribucién al progreso general del pais.

3.3. LA EDUCACION PARA LAS ARTES

Se preocupa en especial de ampliar las facul-
tades creadoras y de realizar su proceso de for-
macién potenciando los aspectos culturales y es-
pirituales de la persona.

Sistematicamente atiende también el desarro-
llo de la imaginacidn, creatividad, sensibilidad y
capacidad de goce estético, mediante el conoci-
miento y practica de las artes y el fomento de ac-
tividades estéticas en el medio escolar y extraes-
colar. Asimismo, presta atencion y orienta a los
estudiantes cuya vocacion, aptitudes e intereses
estdn dirigidos al Arte y su promocion, asegurdn-
doles la preparacion idénea parra ejercer profe-
sionalmente en este campo.

3.4. LA EDUCACION MILITAR

La educacion que se ofrece en esta modalidad
se rige por las disposiciones de leyes especiales.

3.5. LA EDUCACION DE ADULTOS

Est4 destinada a las personas mayores de quince
afios que desean adquirir, ampliar, renovar y per-
feccionar sus conocimientos o cambiar su profe-
sion.

Su objetivo principal es la formacion profesio-
nal y cultural que les capacite para la vida social,
el trabajo productivo y la prosecucion de sus es-
tudios.

Esta modalidad se impartird en forma directa
en planteles 0 mediante la libre escolaridad o con
el uso de técnicas de comunicacion social, siste-
mas combinados de varios medios y otros proce-



dimientos que al efecto autorice el Ministerio de
Educacion.

Para la admision de alumnos, la organizacion
de los cursos, el régimen de estudios y el proceso
de evaluacion se tiene en cuenta los conocimien-
tos, experiencias, destrezas, el grado de madurez,
las diferencias de intereses y de actividades de los
concursantes.

Los mayores de 18 afios pueden optar en las
mismas condiciones al titulo de bachiller en la es-
pecialidad respectiva.

La historia de la educacion de adultos en Ve-
nezuela es relativamente breve. En el 5. XIX, la
expresion «Educacion de adultos» se restringia
a la ensefianza superior de los adultos en las ar-
tes liberales, pero no incluia la preparacion profe-
sional o vocacional de los adultos. En el s. XX el
concepto ha sufrido modificaciones significati-
vas, en concreto en 1963, se incluyo la alfabeti-
zacion de adultos, y més reciente aun ha sido la
opcion de estudiar ensefianza secundaria, forma-
cion profesional de los trabajadores y la educa-
cion de jovenes del campo y de la ciudad en es-
cuelas especiales.

En resumen los programas educativos para
adultos que funcionan en el pais, referidos a aque-
llas actividades educativas organizadas, son:

1. La Division de Educacion de Adultos.

2. LaDireccion de Educacion Secundaria y Su-
perior.

3. LaDireccion de Educacidon Artesanal, indus-
trial y comercial.

4. El Instituto Nacional de Cooperacion Edu-
cativa (INCE).

5. Las Universidades.

Las tres primeras son dependencias del Minis-
terio de Educacion; el INCE funciona con cardcter
de Instituto auténomo con patrimonio propio y
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estd adscrito al Ministerio de Educacion. La quin-
ta estd regida por la Ley de Universidades (6).

3.6. LA EDUCACION EXTRA-ESCOLAR

Esla que atiende los requerimientos de la edu-
caciéon permanente.

Esta modalidad de educacién aprovecha los re-
cursos que para esta clase de Educacién poseen
las instituciones docentes publicas o privadas, los
talleres libres de artes, la bibliotecas, las instala-
ciones deportivas y recreativas, las industrias es-
tablecidas y demas posibilidades existentes den-
tro de las comunidades, y en algunas ocasiones uti-
liza al maximo la potencialidad educativa de los
medios de comunicacion social.

Sus programas estdn disefiados para proveer a
la poblacién de conocimientos y practicas que ele-
van su nivel cultural, artistico y moral y se diri-
gen también hacia el perfeccionamiento de la ca-
pacidad del individuo para el trabajo.
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BILDUNG UND WISSENSCHAFT
Nims. 5-6, 1987, nims. 7-8, 1987.
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Nim. 16, septiembre, 1987.
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Num, 212, julio, 1987.
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Num. 4, 1987.

DOCUMENTACION E INFORMACION
PEDAGOGICA

Nums. 238-239, 1.° y 2.° trimestres de 1986; nums. 240-
241, 2.° y 3.2 trimestres de 1986.

ECONOMIST, THE
Num. 7.509, 1 de agosto de 1987.

EDUCACCION
Num. 4, julio-octubre, 1987.
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Num. 22, abril-junio, 1987.
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Num. 5, septiembre, 1987.
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Num. 8,
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Num. 61, septiembre; nim. 62, octubre, 1987.
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Nuams. 50-51, marzo-junio, 1987.
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Num. 487, junio; nims. 488-489, julio-agosto, 1987.

INVESTIGACION Y CIENCIA
Num. 132, septiembre; niim. 133, octubre, 1987.



JOURNAL EUROPEEN DE PSYCHOLOGIE
DE UEDUCATION
Num. 3, septiembre, 1987.

JOURNAL OF DISTANCE EDUCATION. REVUE
DE IENSEIGNEMENT A DISTANCE
Nam. primavera, 1987.

JUGENDSCALA
Nim. 3, septiembre, 1987; nims. 3, 4, 5, 1987.

MONDE, LE. DOSSIERS ET DOCUMENTS
Nim. 148, octubre, 1987; nim. 147, septiembre, 1987.

MONDE DE UEDUCATION, LE
Niim. 141, septiembre; num. 142, octubre; nim. 143, no-
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(Suplemento de emigracion)
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459, 15-21 de octubre; nim. 460, 22-28 de octubre; nim.
461, 29 de octubre-4 de noviembre; niim. 462, 5-11 de no-
viembre, 1987.

NEW YORKER, THE
Num. del 27 de julio; nim. del 3 de agosto; num. del 10
de agosto, 1987.

NOTICIAS EDUCATIVAS Y CULTURALES
Num. 8, septiembre-octubre; num. 9, noviembre, 1987.

NOUVYEL OBSERVATEUR, LE

Nim. 1.182, 3-9 de julio; niim. 1.190, 28 de agosto; nim.
1.191, 4-10 de septiembre; num. 1.193, 18-24 de septiem-
bre; num. 1.194, 25 de septiembre; nim. 1.195, 2-8 de oc-
tubre; nim. 1.196, 9-15 de octubre; nim. 1.197, 16-22 de
octubre; num. 1.198, 23-29 de octubre; niim. 1.199, 30 de
octubre-5 de noviembre, 1987.

NOUVELLES DE FRANCE
Nim. 144, enero, 1987.

L’ORIENTATION SCOLAIRE ET
PROFESSIONELLE
Num. 3, septiembre, 1987.

PERSPECTIVAS
Num. 62, 1987.

PHYSICS EDUCATION
Nuam. 5, septiembre, 1987.

PHYSICS TEACHER, THE
Num. 6, septiembre, 1987.

PLANIUC

(Universidad de Carabobo)

Num. 6, julio-septiembre, 1984; nim. 7, enero-junio,
1985.

PLET
Num. 3, agosto, 1986.

PUERTA NUEVA
Anexo 1, junio, 1987.

PUERTA DEL SOL DE MADRID
Nuam. 11, julio-agosto; niim. 12, septiembre-octubre, 1987.

REFLET
Num. 21, julio, 1987.

REVISTA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
Num. 131, julio-septiembre, 1987.

REVISTA DE EDUCACION
Num. 282, enero-abril, 1987.

REVISTA DE OCCIDENTE
Niim. 76, septiembre; niim. 77, octubre; nim. 78, noviem-
bre, 1987.

REVISTA DE REVISTAS. INEF
Nums. 6, 7, 8, 9, 1986.
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Nim. 7, agosto-septiembre; nim. 8, octubre; nim. 9, no-
viembre, 1987.

SAL TERRAE
Nims. 7-8, julio-agosto; niim, 9, septiembre; nim. 10,
octubre, 1987.

SCALA
Nim. 5, septiembre-octubre, 1987,

SINAL
Num. 7, enero, febrero, marzo, 1987.

SOLANA, LA
Nium. 24, octubre, 1987.

SUMARIOS DE REVISTAS DE EDUCACION. OEI
Nums. 9-10 (I), I y II semestre, 1986.

T.E. SINDICATO REGIONAL DE ENSENANZA
DE CC.O0. MADRID

Num. 43, octubre, 1987



THALES
Num. 8, 1.* p., junio, 1986.

UNIVERSITAS
Nam. 4, junio, 1987.

VIAJAR
Num. 27, octubre; nim. 28, noviembre, 1987.

VILLA DE MADRID
Num. 112, 15-30 de septiembre; niim. 113, 1-15 de octu-
bre; num. 114, 16-31 de octubre, 1987.
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VILLA DE MADRID
(Revista)
Num. 92, II, 1987.

ZIELSPRACHE DEUTSCH
Num. 3, 1987.

Pilar Flores Guerrero
Enrigue Medina Exposito
DEPARTAMENTO DE DOCUMENTACION



«HISTORIA Y PROSPECTIVA DE LOS MEDIOS»

Informe sobre la VI Convencién de Television y Educacion
Barcelona, Palacio de Congresos (Sonimag, 87) 30 de septiembre al 2 de octubre de 1987

El proceso de introduccion de nuevas tecnolo-
gias audiovisuales en la educacién ha desperta-
do un notable interés en Espaifia, tanto en insti-
tuciones publicas como privadas. En este contexto
se inscriben las seis convenciones sobre television
y educacion que ha promovido hasta ahora la So-
ciedad de Estudios de Educacidn, Tecnologia y
Comunicacion en el marco de Sonimag, muestra
comercial sobre imagen y sonido que este afio ha
celebrado su XXV edicién.

Numerosos profesionales de la educacién, de
la comunicacion y de las industrias afines se reti-
nen en estas convenciones para intentar contras-
tar la incidencia de las nuevas tecnologias en la
cultura de la comunidad en general y particular-
mente en el dmbito educativo. Si tenemos en cuen-
ta que la educacion a distancia tiene en la utiliza-
cién de los medios audiovisuales uno de sus re-
tos mas inmediatos, la participacién del INBAD
en estas reuniones estd mas que justificada, Da-
remos aqui una breve resefia delo tratado enesta
VI Convencion de Television y Educacion ala que
asistieron los profesores que suscriben este escrito.

PROYECTOS Y EXPERIENCIAS

Una parte de las ponencias versé sobre expe-
riencias concretas, realizadas por distintos orga-
nismos. Asi, los representantes de los programas
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que el MEC tiene iniciados sobre nuevas tecno-
logias (proyectos «Atenea», «Mercurio» y Pro-
grama Prensa-Escuela) informaron sobre cursos
impartidos, material entregado, lineas generales
de los trabajos que se realizan, etc.; se expuso el
desarrollo de las jornadas de Barbastro sobre in-
formatica y se dialogo sobre las compatibilida-
des de los sistemas informadticos y el intercambio
de mensajes. Por su parte, el Departamento de
Medios Audiovisuales de la Generalitat de Cata-
lufia presento algunas de sus producciones didéc-
ticas mads recientes y dio a conocer a los asisten-
tes la estructuracion de este servicio, pionero, en
muchos aspectos, del video did4ctico institucio-
nal.

Especificamente pensado para la educacion a
distancia, y presentado también en esta conven-
cién, es el Programa Olympus de la Agencia Es-
pacial Europea, en el que se ponen de manifiesto
las enormes posibilidades educativas de la tele-
vision via satélite.

'La mesa redonda sobre «Conservacion y acceso
a la comunicacion audiovisual» dio a conocer di-
versos aspectos sobre catalogacion de fondos
audiovisuales, servicios al usuario y algunos ca-
sos de legislacion especifica para la utilizacién de
los programas televisivos en las aulas. Cont6 con
representantes dela ZDF alemana, de la NIS ho-
landesa, de la TVE y de la television catalana.



ANEXO: Programa de la VI Convencién de Television y Educaciéon

1.2 JORNADA: 30 DE SEPTIEMBREDE 1987

Sesion de maiiana

10,00 h. Acto de apertura.

10,15 h. Conferencia inaugural.

11,30 h. Presentacion de «Experiencias y pro-
yectos en torno a los Medios», a cargo
de diversas instituciones y personas in-
vitadas. Coordinacién: Santiago Ma-
llas y Miguel Martinez.

Sesion de tarde

16,00 h. Continuacién de la presentacion de
«Experiencias y proyectos en torno a
los medios».

19,30 h. Recepcion,

2.2 JORNADA: | DE OCTUBRE DE 1987

Sesion de maiana

9,30 h. Mesa Redonda. Tema: «Conservacion
y acceso a la informacion audiovisual».
Intervienen: Carlos Arnaldo (UNES-
CO), Robert Egeter Van Kuyk (NIS),
Josepa Pifol (TV3) y Fernando Labra-
da (RTVE).

Conferencia: «La compatibilidad de
los sistemas informaticos y el intercam-
bio de mensajes», por Carlos del Ama
(APL).

Presentacion del Instituto Tecnologico
BULL.

11,30 h.

12,15 h.

Sesion de tarde

16,00 h. Continuacién de la presentaciéon de
«Experiencias y proyectos en torno a
los Medios.

3.2 JORNADA: 2 DE OCTUBRE DE 1987

Sesion de maifiana

9,30 h. Mesa Redonda: «Prospectiva de la
Educacién y la Comunicacion». Mo-
derador: Mariano Cebridn. Intervie-
nen: Angel Benito, Ricardo Marin, J.
A. Mingolarra, J. L. Rodriguez Die-
guez, Gonzalo Vazquez.

Mesa Redonda. Tema: «Prospectiva de
la Educacion y de la Tecnologia Edu-
cativa». Moderador: Jaume Serramo-
na. Intervienen: Vicente Benedito, Jo-
sé Luis Castillejo, Juan Manuel Escu-
dero, Francisco Martinez, Arturo dela
Orden. ’

11,30 h.

14,30 h. Proyeccion del documental «El desa-

rrollo de la imagen y el sonido».

Sesion de tarde

15,00h  Conexidn via satélite con Washington
através de la red Worldnet. Tema: «La
imagen y el sonido en la sociedad del
futuro». Moderador: Henry Ingle. In-
tervienen desde Washington: Christop-
her J. Dede, Theodore A. Laliotis, Ray
Padilla, Beverly Wolf.

16,00 h. Clausura de la Convencién.

16,30 h. Asamblea General de la Sociedad de
Estudios de Educacion, Tecnologia y
Comunicacion.
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ASPECTOS GENERALES

Otras intervenciones tuvieron un caracter m4s
general y pretendieron incidir, desde un punto de
vista teorico, en el lugar que se le asigne a los me-
dios audiovisuales en el proceso educativo. Tal fue
el caso de la conferencia inaugural («Informacién
y sociedad»), propuesta sobre el sentido de los me-
dios de comunicacién en la sociedad actual y su
repercusion en la educacion.

Cuestiones como la mayor o menor concrecion
que deben tener los mensajes audiovisuales y el
papel del profesor en este proceso comunicativo
fueron debatidos en otras mesas redondas («Pros-
pectiva de la educacion y la comunicaciéon» y
«Prospectiva de la educaci6n y la tecnologia edu-
cativa»). Para unos, las nuevas tecnologias no
aportan nada a los contenidos, son sélo un me-
dio, y por ello el emisor debe conocer, mejor que
nunca, lo que desea comunicar y disponer de unos
objetivos muy precisos; para otros, la mayor am-
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bigiiedad y el inductismo que permiten los men-
sajes audiovisuales, fomentan la creatividad y sal-
vaguardan la libertad individual.

En cualquier caso, es un hecho cierto que las
nuevas tecnologias pueden presentar NUIMErosos
hechos de la experiencia en estado primario. El
valor docente de la presentacién de estos hechos
dependerd de que la educacion sea capaz o no de
asumir estas novedades en la comunicacién con
profesionalidad y con unos objetivos claramen-
te definidos.

«La imagen y el sonido en la sociedad del fu-
turo» fue el tema genérico de las intervenciones
de varios especialistas norteamericanos que me-
diante teleconferencia contestaron a diversas cues-
tiones planteadas por los asistentes a la conven-
cidn. La conexidn televisiva con Washington se
realizé en directo, via satélite, a través de la red
Worldnet y tuvo un caricter tedrico-practico-
espectacular que sirvio de cierre a las sesiones.

Téresa Ferndndez de la Pradilla

Isabel Arenas Ferriz

Manuel Morillo Caballero

DEPARTAMENTO DE MEDIOS AUDIOVISUALES
DE LA SEDE CENTRAL DEL INBAD
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