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Experiencias 
y colaboraciones 

HACIA UNA RENOVACIÓN DEL SISTEMA DE EXÁMENES 
(Descripción de una experiencia) 

INTRODUCCIÓN 

Lo que voy a exponer a continuación es un pro­
yecto de experiencia -que no me atrevo a califi­
car de «experiencia piloto»- en torno al siste­
ma de exámenes: trato de conseguir un medio para 
éomprobar el grado de asimilación de conoci­
mientos y la formación del alumno (en unas des­
trezas determinadas), del modo más preciso y me­
nos traumatizante posible. A esto vengo dándo­
le vueltas desde hace ya algunos años, pero bien 
es verdad, que más por el procedimiento del «en­
sayo y error» que utilizando una técnica riguro­
sa. Es muy posible, no obstante, que las experien­
cias de este tipo, hasta adoptar una formulación 
y un diseño de aceptable rigor, deban pasar por 
un período de gestación más o menos caótico. 

La idea central -que anticipó en sus grandes 
líneas- es la siguiente: conseguir que los alum­
nos se examinen sin verse obligados a «retener» 
penosamente unos contenidos, sino utilizando el 
material que necesiten y dando cuenta más de su 
formación que de su información. Dicho así re­
conozco que puede resultar un tanto impreciso y, 
sobre todo, que puede dar la impresión de un fá­
cil «paternalismo»: el del típico «examen con li­
bros» -que casi todos hemos hecho en momen­
tos de «debilidad»- que se presta al «copieteo 
consentido» y que, como es obvio, no es útil ni 
para el profesor -que se ve obligado a aprobar 
por definición- ni para el alumno, que maldito 
lo que aprende. 

Antes de entrar en la descripción exacta de lo 
que pretendo, y aún a riesgo de extenderme un 
poco, quiero exponer ~as ideas básicas (la «filo­
sofía», se dice ahora) que subyacen en esta expe­
riencia y que la condicionan. Confío en hacerlo 
de un modo razonablemente claro y, si es posi­
ble, aceptablemente ameno. 

l. 	 CONDICIONANTES PSICOSOCIALES 
DEL APRENDIZAJE 

1.1. LA «ANOREXIA» INTELECTUAL 

Cuando los niños pequeños no quieren comer, 
lo que sucede con bastante frecuencia, los pedia­
tras diagnostican «anorexia» o falta de apetito. 
La causa más habitual de esta anorexia infantil 
suele ser el aburrimiento y el deseo de irse a ju­
gar, normal sobre todo en niños nerviosos. Por 
~so, los padres de los niños anoréxicos, tienen que 
recurrir a multitud de trucos, distrayéndolos con 
cuentos y payasadas, para que los pequeños ina­
petentes vayan ingiriendo las imprescindibles dosis 
de alimentos. 

Pues bien, si extrapolamos estos síndromes 
anoréxicos a la vida del espíritu, nos encontra­
mos con lo que -de un modo metafórico, claro 
es- podemos denominar inapatencia o anorexia 
intelectual, mucho más frecuente que la otra, aun­
que sus efectos no sean tan visibles. Esta «desga­
na» se caracteriza, en grandes rasgos, por la fal­
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ser una auto motivación- y del correspondiente 
sistema de refuerzos positivos, no es lo habitual. 
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pero comúnmente aceptada se ofrece como algo 
válido y e gr imible por los profesores para con-

ta de interés hacia cualquier manifestación de la 
cultura y, sobre todo, por una actitud generalizada 
de rechazo hacia la letra impresa, cuya ingestión 
y digestión se hace casi imposible. (E l dicho po­
pular lo sintetiza con la ag uda observación de que 
a estas personas «les estorba lo negro») . 

Resulta bastante contradictorio que, algo que 
es conveniente y necesario para los humanos, no 
sea reclamado por estos de modo perentorio, sino 
que, para que lo «ingieran », debamos entretener­
los. A la payasada ejec utada por el pad re del niño 
anoréxico con el fin de que éste coma, se corres­
ponde el esfuerzo del profesor para motivar a sus 
alumnos, anoréxicos intelectuales. Resulta bas­
tante explicable que un niño pequeño no quiera 
comer para irse a jugar; pero que un adulto no 
se quiera cultivar es mucho menos razonable. Sin 
embargo, debemos aceptar la realidad: el adulto 
-entendiendo por tal adultez, ya desde la 
adolescencia- muestra, de un modo demasiado 
frecuente, una aversión notable por todo lo que 
signifique estudio y esfuerzo intelectual. Las «cau­
sas» de este hecho pueden ser múltiples. No voy 
a intentar, en consecuencia, ni un esbozo de ex­
plicación. Sin embargo, un análisis de los siste­
mas habituales de «motivación» puede darnos 
cierta luz al respecto. 

1.2. LAS MOTIVACIONES «EXTERNAS)) 

El ideal sería llevar al ánimo de los estudiantes 
que deben estudiar, porque eso es algo valioso en 
s~ mismo, que va a contribuir a su formación in­
tegral. Esta motivación positiva, directamente vin­
culada al aprendizaje, debería ser suficiente para 
dinamizar este proceso, cuyos logros parciales se­
rían, así, efectivos refuerzos positivos -por uti­
lizar la terminología del condicionamiento 
operante- que irían fortaleciendo, cada vez más, 
la conducta estudiosa del estudiante. 

Sin embargo, y como regla general, este tipo de 
motivación positiva -que, en realidad, debería 

Resulta muy difícil convencer a los estudiantes de 
que deben estudiar porque eso es algo bueno en 
sí mismo. La sociedad, que necesita que sus miem­
bros más jóvenes adquieran conocimientos para 
seguir adelante con la supervivencia de la espe­
cie, tiene que recurrir a motivaciones externas y 
a un sistema de refuerzos negativos e incluso de 
estímulos aversivos para que los «estudiantes» es­
tudien. (De ahí el dicho antiguo -que no siem­
pre anticuado, por desgracia- de «la letra con 
sangre entra »). 

En esta línea de motivaciones externas, se ac­
túa de muy diversas maneras: por ejemplo, por 
el lado práctico, haciendo ver al estudiante lo im­
portante que es tener un título. Se puede motivar, 
también, de un modo «lúdico», quitando leña al 
siempre difícil aprendizaje, por el procedimien­
to de hacer más amenos los libros y más activa 
y entretenida la didáctica; se puede además -y 
es un recurso de los más utilizados- tener en 
constante «alerta>> al estudiante, con la «amena­
za>>, más o menos velada, de los exámenes, etc., 
etc. Todas estas motivaciones -y otras varias del 
mismo jaez-llevan aparejadas las mismas ideas 
fundamentales: «distraer» al anoréxico intelec­
tual, disfrazando el duro filete de la ciencia con 
aspecto de ternera lechal, o «amenazar» con los 
consabidos azotes si no «come» . 

De todas estas técnicas para motivar, y de otras 
no mencionadas, cuyo análisis pormenorizado no 
hace aquí al caso, vamos a considerar sólo lamo­
tivación, constituida por un conjunto de estímu­
los aversivos, que son los exámenes. 

1.3 . LOS SISTEMAS DE CONTROL 

Se denominen «pruebas», «controles» o «exá­
mene », los procedimiento habit ual es para com­
probar q ue e han adq uirido co nocim ientos f un­
cionan, tan to como «metas» del proce o de apre n­
dizaje, cuan to de efect ivo «m o tores» del mismo. 
El miedo al examen, una tradición lamentable, 



seguir que sus alumnos asimilen los contenidos 
del programa oficial. 

¿Hay algo más absurdo que el hecho de «vigi­
lar» un examen para que los alumnos no copien 
ni se inspiren mutuamente? Sin embargo, cuan­
do no existe una actitud moral de base, hay que 
echar mano de la legalidad: si los alumnos no es­
tudian por iniciativa propia, sino que lo hacen «a 
la fuerza», hay que controlar, de un modo no me­
nos violento, si aprendieron aquello que les obli­
garon a aprender. Toda una cadena de absurdos; 
pero, eso sí, lógicamente encadenados. 

El examen de lo aprendido es, sobre todo, un 
pedir cuentas de lo retenido: se haya comprendi­
do o no, lo que prima en el examen habitual es 
haber retenido unos contenidos, que deben ser re­
producidos en un momento dado. Por tanto, se 
mire por donde se mire, se trata de una actividad 
fundamentalmente memorística. (Este modo de 
examinar viene, en cierto modo, condicionado por 
las «pruebas finales», de carácter general, que la 
sociedad académica establece para comprobar que 
los alumnos han asimilado los contenidos de los 
programas oficiales. De este tipo de pruebas «ex­
ternas», en nuestro caso, sólo queda la selectivi­
dad. Sin embargo, y aunque no resulte del todo 
una justificación, el hecho es que «Orienta» la en­
señanza en una dirección determinada, así como 
nuestro modo de examinar). 

En este contexto es normal, entonces, que los 
alumnos pidan la fijación de niveles mínimos de 
exigencia. Está en la mente de todos la pregunta, 
angustiada, al profesor: «¿Y la letra pequeña tam­
bién entra?» Y la respuesta, tranquilizadora: «No, 
la letra pequeña no hace falta. Y además podéis 
suprimir las dos últimas preguntas» . En la clase 
entera se produce un respiro de alivio; pero triste 
respiro. Tan triste como alguien que pidiera co­
mer únicamente mediante píldoras o que preten­
diera que el amor sólo tiene sentido para procrear. 
Se trata, en suma, de una concepción excesiva­
mente restringida de la cultura, que lleva a los 
alumnos a estudiar bajo mínimos -de conteni­
dos y de interés- ya que lo que hay que «apren­
den> debe ser retenido y reproducido a una voz 

de mando: tal día, a tal hora -como obedecen 
a la voz de mando los animales amaestrados-. 
Y, en directa relación con esto, como su conse­
cuencia (¿o causa?), el profesor, con aire «feroz», 
con cara de «a mí no me la da nadie», vigilará 
la realización de los exámenes, para comprobar 
que los «inapetentes» no han «tirado nada al cu­
bo de la basura», sino que se han comido todo, 
aunque haya sido a la fuerza y entre arcadas. 

Aunque descrita de un modo que puede resul­
tar «exagerado», quizá por los rasgos de inevita­
ble caricatura que muestra la situación, creo que 
es, en lo esencial, una descripción válida. Para 
completar esta contextualización y justificación 
de la experiencia que propongo, voy a conside­
rar, todavía, algunos aspectos de la relación en­
tre memoria y aprendizaje. 

2. 	 WS PROBLEMAS DE LA MEMORIA 
EN EL ESTUDIO 

Por lo dicho, puede parecer que soy uno de esos 
«alegres detractores» de la memoria, que despre­
cian cualquier tipo de retención como algo ob­
soleto, periclitado, arcaizante, retrógrado, primi­
tivo y absurdo. Pues no. Es evidente de toda evi­
dencia -como diría D. José Ortega y Gasset­
que hay que retener, y mucho además. Sin memo­
ria no habría identidad personal, ni habría his­
toria colectiva, ni sería posible ningún tipo de pro­
·greso; es preciso recordar, claro que sí. Pero tam­
poco se puede hacer de la memoria la facultad cul­
tivable por excelencia, puesto que desde el mo­
mento en que se obligue a retener cualquier tipo 
de contenidos (lo que es bastante frecuente), se 
está magnificando la función de esta «facultad», 
a veces hasta límites peligrosos. 

Aquí no voy a abordar la problemática psicoló­
gica de la memoria -expuesta con precisión en 
cualquier manual de Psicología general-; pero 
sí convendrá recordar algunos aspectos de la psi­
cología del aprendizaje, y de modo especial las 
relaciones de la memoria en el estudio (forma su­
perior de aprendizaje, en principio), desde una 
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que pueden jugar, ademá. , otros factores, como la capacidad de 
atención , el interés, etc.). 
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rzo, como, aca­
démica, un profesor puede, con u ironía y arcasmo , tener 
atemorizado al alumno y hacer «odiosa» la asignatura. 

base experimental y neurofisiológica, al menos 
hasta donde sea posible. 

2.1. LA MLP Y SU BASE FISIOLÓGICA 

No es asunto que la psicofisiología tenga cla­
ro, ni mucho menos, el de cuál sea la «ba e» neu­
ro fisiológica de la mem o ria. Parece que lo apren­
dido dej a un a «huella» o «engrama» en el cere­
bro; pero esto es u na hipótesis sol amente, porque 
nadie ha visto un engrama (1). El cerebro, cuyo 
córtex olam ente ti ene uno diez mil millones de 
neu ronas, e un órgano misterio o, de una indu­
dable plast icidad , y mu cho más capaz de lo que 
s uele creerse. Pero algo í parece claro, a j uzgar 
al menos por la experiencia ha ta el momento: y 
es q ue esta «plasticidad », en lo que se refiere al 
procesamiento y almacenaje de da tos, disminu­
ye con la edad (2). La p osibilidad de a lmacena r 
da tos por la rgo períodos de tie mpo, qu e consti­
tuye la ba e de la memoria a largo plazo (MLP), 
es mucho mayor en la in fancia y en la adolescen­
cia qu e en la edad adulta. La razones no son evi­
dentes; pero í lo es el hecho. Y a él debemos ate­
nernos, obre todo quienes enseñamo a ad ulto 
- fu-ndamentalmente-, má «de entren adoS>> y 
menos «plásticos» que los jóvenes. 

2.2. OLVIDO Y REPRESIÓN 

Unido a este hecho, de carácter general, hay que 
señalar otro, más vinculado a las razones del ol­
vido y, en consecuencia, a las dificultades del 
aprendizaje. 

(1} Al respecto, e conocida la teoría del «crecimiento sináp­
ticol> de Donald Hebb. egún la cual, c uando una neurona <~ fa ­
cilita>> a otra con frecuencia , va haciéndose más breve la cone­
xión sináptíca, acortándo e la <<d istancia» entre las dendritas. 
Esto cxpiicaria , cnt re otras co a , ia formacíón de ccengrama. ». 

in embargo no parece exjstir ningún área cerebral especializa­
da en ei <<almacenaje» de da to , como han puesto de relieve las 
experien ias de Penfi eld (1969). 

(2) e abe que lodo aprendizaje incremenra el AR de la 
estructuras ner vio a ' implicadas en él. E posible que lo proce­
o metabólicos regresivos (de lo anciano , v. gr.), dificulten la 

fijación de nuevos con tenidos. mientras que los que se fija ron 
hace muchos años permanecen casi inalte rable . {Por upuesto 

Los psicólogos, como causas más comunes del 
olvido, señalan tres fundamentales: el desuso, las 
interferencias y la represión. Aquí voy a conside­
rar, sobre todo, este último factor de olvido, por 
la relación directa que guarda con el núcleo de la 
experiencia que me he propuesto. El olvido por 
«represión» ha sido algo subrayado de modo es­
pecial por la escuela psicoanalítica; pero por «re­
presión» no hay que entender, solamente, los ol­
vidos por «traumas» infantiles o de otro tipo, sino 
también, de un modo más amplio, cualquier tipo 
de estímulo aversivo unido al proceso de apren­
dizaje. Las experiencias de Glucksberg y King 
(1 969), han puesto de relieve, por ejemplo que 
asociando a un determin ado a prendizaje -de se­
ries de palabras, v.gr.-, un choqu e eléctrico a al­
gunas de estas pal abra , ha bía d ificultade pos­
teriores para recordarlas y para recordar oLra pa­
labras asociadas (3). Sin emba rgo, a unq ue la co­
rroboración experimental es conveniente, resul­
ta altamente previsible que haya dificultades para 
aprender aquello que se asocia a estímulos aver­
sivos (4), Si dejamos las experiencias de labora­
torio, y nos vamos a la pura «experiencia de la 
vida», todos los profesores (que además, claro es, 
hemos sido alumnos), sabemos las dificultades 
de aprendizaje que existen cuando una asignatu­
ra determinada está vinculada a un profesor (o 
a una profesora) que adopta una actitud especial­
mente d ura e im ransigen te de de el comienzo del 
curso, haciendo ver las «enormes dificultades» 
que hay para «aprobar» «SU» asignatura, lo mu­
cho que piensa «exigin>, lo difíciles que serán 
«sus» «exámenes», etc., etc. (5). 

(3) Vid. Pinillos, J. L.: Principios de psicología, A.U., Ma­
drid, 1975, pág. 391. 

(4) Las experiencias de laboratorio, que realizan los psicó­
logos del aprendizaje con ratas, muestran las dificultades que tie­
nen los animalitos para aprender - un recorrido de laberinto, 
p.e.-cuando e les somete a pequeño «choques)) eléctrico . J. 
go, por otra parte, perfectamente predecible aunque la corrobo­
ración experimental confirm la presunción. 

(5) Hace ya algunos años me referf a e te punto del <<profe­
sor verdugo» en el a rtículo Notas dialécticas para una psicolo­
gia de la enseñanza, en «Revista de BachilleratOll, n.0 17 (Enero­
Ma 198 1}. Allí subrayada además de la <<dureza» 



Toda esta serie de experiencias, con ratas, con 
niños, con laberintos y con asignaturas -cuyos 
contenidos por retener son, a veces, también 
laberínticos- pone de relieve la vinculación en­
tre las dificultades para aprender y los estímulos 
aversivos. Esto podría explicar las dificultades 
para asimilar y comprender que tiene quien sabe 
que debe «rendir cuentas» de todo eso en un exa­
men. Estudiar bajo el estrés de que hay que rete­
ner (mejor o peor comprendidos) una serie de con­
tenidos, que hay que almacenar en la memoria, 
porque a la hora del examen sólo contaremos con 
el papel, el bolígrafo ... y la memoria, constituye 
un complejo de estímulos aversivos que puede ha­
cer muy difícil la asimilación. 

2.3. 	 LA MEMORIA MECÁNICA Y 
LA DE SIGNIFICADOS 

Es curioso que los profesores, que solemos «sa­
bernos» las cosas después de años de estudio, y 
que nos las sabemos, precisamente, porque a fuer­
za de estudio las logramos entender, propugna­
mos en muchas ocasiones un tipo de aprendizaje 
bien distinto para nuestros alumnos, quizá de 
modo bien intencionado, pero a veces bastante 
inoperante. Me refiero al afán de enseñar «mne­
motecnias», modos de subrayar con distintos co­
lores, esquemas gráficos, etc., etc. Es decir, recu­
rrimos a la memoria mecánica, o memoria de per­
ceptos, más apegada a la imagen física que a la 
estricta comprensión. Como ejemplos de este tipo 
de aprendizaje, todos los profesores tenemos ex­
periencias al respecto: el alumno que nos supli­
ca, al empezar a «dar la lección»: «¿Me puede 
decir cómo empieza el párrafo... ?», ya que, la pri­
mera palabra-estímulo desencadena el reflejo de 
repetir el resto, como una «música», aunque sin 
saber lo que dice; o también el que, al darnos la 
lección, se queda en suspenso, tratando de me­
morizar «el párrafo de la derecha, aliado de una 
foto, que tenía unos ocho o diez renglones». Todo 
esto es pura memoria mecánica, sensible, de di­
ficilísima fijación, salvo en los contados casos de 
alumnos bien dotados para la reproducción ima­
ginativa. 

Hay que retener, por supuesto. Pero para con­
seguir que la retención sea auténtica asimilación, 
hay que recurrir a la memoria de significados o 
memoria conceptual: lo que se comprende, aque­
llo cuya estructura lógica se desmenuza y cuyas 
implicaciones y relaciones se captan con precisión, 
acaba por ser retenido. De lo que se trata, pues, 
es de comprender para aprender, pero sin preo­
cuparse por retener de modo primario, sino sólo 
de entender. Hay que intentar que los alumnos 
se enfrenten a sus estudios de un modo racional, 
intentando comprender los conceptos y sus rela­
ciones lógicas. Si el estudio se enfoca así, lo nor­
mal es que el aprendizaje (como retención memo­
rística), se produzca por añadidura. 

(No se me oculta, desde luego, que puede ha­
ber' contenidos no estrictamente racionalizables 
-aunque pienso que lo susceptible de racionali­
zación es más de lo que parece, en cualquier 
materia-; no obstante, en caso de que existan es­
tos contenidos no racionales, convendría enton­
ces detene1se a pensar hasta qué punto dichos con­
tenidos constituyen un saber útil o, por el contra­
rio, absolutamente superfluo. ¿Qué ventajas pue­
de tener el que alguien conserve en su memoria 
un dato de fichero, si esta retención no fortalece 
ninguna capacidad intelectual? Lo apunto, sim­
plemente, porque es algo cuyo desarrollo se es­
capa, por completo, de mis propósitos actuales). 

3. DESCRIPCIÓN DE LA EXPERIENCIA 

Todo lo expuesto -de modo bastante 
esquemático- es lo que me ha llevado, a lo lar­
go ya de años, a buscar un sistema de exámenes 
(ya que no parece que se pueda ni deba prescin­
dir de los exámenes por completo), menos «ate­
morizante» y, desde luego, no directamente me­
morístico -aunque, como creo haber dejado cla­
ro, ello no implica «desterrar» la memoria en ab­
soluto, sino dejarla en su puesto de asimilar sólo 
lo entendido-. Además, en la medida en que los 
exámenes condicionan, como estímulos aversivos, 
el proceso de aprendizaje, trata de que esta pre­
tendida «suavización» sea, por lo menos, un re­
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a) Para comprobar si el alumno es capaz de 
entender, hay que ponerle ante la necesidad de de-
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en a 
que propuse, en un número anterior de este Bolctln (junio, 1987), 
como alternativa a la Filosofía de 3.0 de BUP. 

fuerzo negativo para la conducta estudiosa, y que 
ésta se realice, así, con menos tensiones y de un 
modo más relajado. 

3.1. LÍMITES DE LA EXPERIENCIA 

Por el momento este diseño experimental (mo­
desto di seño, por supuesto) está hecho para la 
asignatura de Historia de la filosofía de COU. 
(Aunque, en principio, parece válido para e1 «cor­
pus» deJas disciplinas de filosofía del actual Ba­
chillerato por lo menos. No tengo claro, sin em­
bargo, cómo e podría aplicar a otras a ignatu­
ras, ni siquiera i se podría aplicar). Todo el dise­
ño e tá basado, pues, en la Historia de la filo o­
fía, y teniendo en cuenta el Documento que fi­
gura como texto en ellNBAD. 

3.2. OBJETIVOS 

Frente al dudoso aprendizaje memorístico en 
lo que a comprensión se refiere, se pretende aquí 
conseguir el cultivo y detección de -al menos­
dos destrezas básicas: la de entender y la de juz­
gar. Al hablar de «entenden> y <<juzgan> no hago 
ningún tipo de teoría, ni filosófica ni p icológi­
ca: enfoco el problema desde un pun to de vista 
operativo, de tal modo que se pueda, de modo ex­
perimental, comprobar si el alumno ha «enten­
dido» y si es capaz de «juzgar». Pero, repito, den­
tro de un marco esencialmente pragmático y ve­
rificable. 

3.2.1. La destreza de «entender» 

Por supuesto que el hecho de retener algo de 
memoria no significa que no se haya entendido. 
Pero, al examinar de contenidos que deben ser 
conservados en la memoria, el alumno puede dar 
la impresión de haber comprendido, simplemente 
por el procedimiento de retener «argumentacio­
nes» de libro o «definiciones», aún sin calar del 
todo en su sentido, o incluso sin calar en absoluto. 

limitar conceptos de modo efectivo, no simple­
mente por el procedimiento de repetir -de modo 
más o menos fiel, e incluso «entendiéndolas» 
aceptablemente- las definiciones textuales, sino 
haciendo que compare unos conceptos con otros, 
para buscar semejanzas y diferencias. Esta bús­
queda de semejanzas y diferencias conceptuales, 
como es obvio, lleva al alumno a precisar y clari­
ficar las ideas, porque sólo las ideas que se tie­
nen claras pueden compararse; a la vez, esta com­
paración, «realimenta» la clarificación. 

b) A esta básica captación de semejanzas y 
diferencias, y en el mismo plano de la destreza de 
entender, se puede añadir la de captar relaciones 
lógicas de implicación, mostrando como unas 
proposiciones derivan de otras. No se trata, des­
de luego, de intercalar en el estudio de la Histo­
ria de la filosofía un curso de «lógica»; lo único 
que se pretende con esto es que los alumnos ha­
gan un esfuerzo por ordenar lo estudiado de un 
modo coherente, en una secuencia que haga más 
fácil la comprensión (y el recuerdo eventual), al 
menos cuando la materia sí lo permita. 

3.2.2. La destreza de «juzgar» 

En un entido amplio, se trara aquí de cultivar 
el entido crítico y, por ta nto, de eval uar después 
es ta de treza. Los aspectos por cuJtivar-evaluar 
serían, en principio, los siguientes: 

a) La capacidad del alumno para pronunciar­
se, de un modo racional y reflexivo, obre la «ve­
racidad»l«validez» de la ideas estudiadas. Esta 
capacidad valorativa -que puede adoptar muy 
di ver os matices- constituye un estrato uperior 
en la formación, y necesita de unos conocimien­
to teóricos previos que el actual plan de Bachi­
llerato proporciona en muy esca a medida. Por 
lo tanto, en esta experiencia, no se considera la 
posibilidad de eval uar e ta facela del «juicio crí­
tico» (6). 

(6) Para poder atender a este objetivo de un modo cabal, des­
de mi pcr onal enfoque del problema, se hace preci a una for­
mación ta Teoria pragmdtit:o del conocimiento, ignalUra 



b) Más accesible, en principio, dentro de es­
ta destreza de juzgar, parece ser el cultivo y eva­
luación de la capacidad para captar relaciones. 
No se trata, como es obvio, de las relaciones con­
ceptuales (semejanzas y diferencias) a que me re­
ferí antes, sino de relaciones globales: influencia 
de un filósofo en otro, del medio socio-económico 
sobre una filosofía (y viceversa), de la relación con 
otros aspectos de la cultura -ciencia, religión, 
literatura, artes plásticas, etc.-. En definitiva, 
aquí el juicio crítico consiste en que el alumno se­
pa contextualizar y captar los sistemas de influen­
cias lo más amplia y comprensivamente posible. 

La capacidad o destreza de «entender» y el «jui­
cio crítico» (en el sentido apuntado en 3.2.2. b).), 
son, por ahora, los «factores» que busco en mis 
alumnos y, en consecuencia, los que debo ense­
ñar y potenciar. No excluyo, claro es, cualquier 
otro tipo de «destrezas»; pero, en relación con una 
asignatura como es la Historia de la filosofía, con­
sidero que las aquí apuntadas son fundamenta­
les y, por el momento, suficientes para mis pro­
pósitos. 

3.3. 	 LAS ESTRATEGIAS DE 
FORMACIÓN/EVALUACIÓN 

¿Cómo conseguir que los alumnos se preparen 
en esta línea, y como evaluar si lo han consegui­
do de modo efectivo? He aquí el problema de las 
estrategias a seguir. 

Según el plan de trabajo general en el INBAD, 
los alumnos deben realizar unas actividades quin­
cenales, en número y calidad variable. En el caso 
concreto de la Historia de la filosofía, el Docu­
mento ofrece un abanico de actividades bastante 
amplio, algunas de las cuales pueden ser asumi­
das por la presente experiencia. Sin embargo, ha­
bida cuenta de que el tipo de examen que preten­
do realizar es distinto de los habituales, habrá que 
estructurar una serie de actividades de tal modo 
que preparen a los alumnos en esa dirección. La 
idea general es que el examen sea una cierta «con­
tinuación» de las actividades y que globalice, de 
algún modo, los aspectos abordados en ellas. Para 

clarificar lo que pretendo de un modo más preci­
so, voy a exponer, a título de ejemplo, algunas de 
las primeras actividades que he enviado a mis 
alumnos, así como el «esquema formal» o plan 
general a que obedece su elaboración. 

3.3.1. 	 Estructura general de las actividades 

El diseño de las actividades debe hacerse aten­
diendo a dos principios básicos: las destrezas que 
pretendo potenciar (que son las apuntadas en 
3.2.1. a), 3.2.1. b) y 3.2.2. b).), y los contenidos 
básicos que los alumnos deben entender y, sub­
sidiariamente, asimilar en cada caso. (Por lo apun­
tado más arriba, se comprenderá fácilmente que 
prefiera hablar de «contenidos básicos» que de 
«contenidos mínimos»). 

Los contenidos se pueden determinar del mo­
do siguiente: para cada Unidad Didáctica hay que 
buscar unos esquemas conceptuales o conceptos 
básicos, cuyo contenido debe tener el alumno lo 
más claro posible, ya que así podrá entender las 
«líneas maestras» de esa Unidad. Este esquema 
conceptual, en el ejemplo concreto que propon­
go a continuación, está hecho buscando los con­
ceptos clave en cada filósofo o escuela. El paso 
siguiente será diseñar unas actividades en las que 
se comparen esos conceptos, se busquen enlaces 
lógicos y se indaguen relaciones. 

3.3.2. 	 Ejemplo de actividades a partir 
de una Unidad didáctica 

(U/D. 2. Los primeros filósofos griegos: Pre­
socráticos). 

De lo que se trata, ante todo, es de determinar 
el esquema conceptual. Vamos a admitir que, para 
la intelección de esta Unidad, podamos conside­
rar como conceptos básicos los siguientes: 

ser átomos apeiron 
no-ser números pneuma 
vacío homeomerías logos (etc.) 
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Por supuesto que dadas sus características, es­
tos exámenes presentarán ciertas dificultades: de-
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a distancia; pero la utopía es necesaria, al menos 
como «meta» posible. En cualquier caso, en el sis- < 

Por supuesto que estos «conceptos básicos» de­
ben ser entendidos en el contexto de la Unidad 
-no se trata de una «indagación histórica>>, 
inabordable-; y también hay que tener en cuen­
ta que lo que se pretende no es, en ningún caso, 
una aclaración exhaustiva, sino la aclaración que 
se deriva de su comparación en la búsqueda de 
semejanzas y diferencias. Por ejemplo, para que 
los alumnos se esfuercen en aclarar estos concep­
tos, les propongo actividades de este tipo: 

l. 1.1. ¿Qué diferencias y semejanzas encuen­
tras entre el concepto de «no-ser» de Parménides 
y el de «vacío»? 

1.2. ¿Te parece que hay semejanzas entre el 
concepto de «ser» de Parménides y los «átomos»? 

1.3. Intenta determinar, también, las semejan­
zas y diferencias entre los «números», «horneo­
medas» y «átomos» (etc., etc.). 

2. De modo similar a lo que sucede con Par­
ménides, que a partir de la afirmación «el ser es 
y el no-ser no es», deduce el resto de las propie­
dades de «lo ente», intenta ordenar lógicamente 
el pensamiento de Heráclito, y busca, entre sus 
afirmaciones, alguna que pueda servir de «prin­
cipio» del que se deduzcan las restantes. (Sea cual 
sea el punto de vista que adoptes, procura justi­
ficarlo). 

Estos ejemplos pueden servir, por lo menos, pa­
ra dar una idea de cómo oriento las actividades, 
pensadas como un conjunto cíclico, sobre todo 
en lo que hace al desarrollo de las destrezas ya 
apuntadas. El paso siguiente será la elaboración 
de exámenes. 

3.3.3. Estructura general de los exámenes 

Supuesto que, por ejemplo, a lo largo de la pri­
mera evaluación, hemos realizado una secuencia 
de actividades en esta línea, estaremos en condi­
ciones de diseñar unos exámenes globalizadores, 
que permitan valorar los progresos efectivos de 
comprensión y capacidad de relación. 

ben estar enunciados de tal modo que no exclu­
yan la utilización de material, sino que la favo­
rezcan; pero sin que su utilización signifique que 
es viable la simple transcripción: el material, en 
definitiva (libros, fichas, escrito personales, es­
quemas, etc.), si no se ha manejado y entendido, 
no servirá para nada. (Por razones obvias, aun­
que tengo ya diseñados diversos modelos de exá­
mene , no los expongo aqui en este momenro. Lo 
haré, eso í en ca o de que pueda dar cuenta de 
los resultados de mi experiencia en Las páginas de 
este Boletín). 

3.3.4. La corrección de las pruebas 

Los métodos exactos para «evaluar» de este mo­
do no on fáciles. En este campo, y teniendo en 
cuenta los condicionantes de la experiencia, que 
ahora expondré, no é aún cómo podré de envol­
verme. En efecto la corrección presenta especia­
les dificultades , ya que exige una atención por­
menorizada, pue to que no se trata de compro­
bar, ólo, que hay una información suficiente, sino 
de analizar al detalle cómo está pensado el tra­
bajo -o « i» lo está-. (Los ensayo que he he­
cho al re pecto, en la enseñanza pre encial hace 
unos años, y el año pasado -curso 1986-87- en 
eJ INBAD, con dos alumnos -un alumno y una 
alumna de correspondencia- no me sirven co­
mo muestras repre entarivas: son ensayo hechos 
con voluntarios que tenían especial interés, y a 
los que evalúe a travé de su trabajos escritos y 
a partir de diversas conversaciones que permitie­
ron una valoración bastante completa). 

Reconozco que la actual masificación de la en­
señanza se presta poco a este tipo de «florituras»; 
cada vez se tiende más a las correcciones con 
«plantilla» y, si puede ser, con «ordenador». 
(Mientras, por extraño que resulte, se clama por 
la enseñanza «individualizada»). En la medida 
de lo posible hay que tender a realizar estas eva­
luaciones «personalizadas». Es muy posible que 
esté enunciando una utopía, y más con alumnos 



tema que propugno, y aunque la corrección exi­
ja mayor atención que en las pruebas convencio­
nales, tiene como contrapartida que, al ser los tra­
bajos forzosamente más personales, la corrección 
es también menos tediosa. 

9.4. Los grupos experimental y de control 

Para realizar la experiencia he cogido el grupo de 
correspondencia de COU, ya que, en mi opinión, 
la enseñanza por correspondencia es la enseñan­
za a distancia «químicamente pura» (7). 

He dividido el grupo en otros dos: uno experi­
mental y otro de control. Envié a todos mis alum­
nos una encuesta, para hacer los grupos, dentro 
de la aleatoriedad, con un cierto control de va­
riables. La tardanza en contestarme me ha deter­
minado a formar los grupos de un modo bastan­
te aleatorio, buscando sólo una cierta homoge­
neidad en cuanto a edades y sexos. Al grupo de 
control pienso, como es obvio, evaluarle según el 
sistema habitual. Al final del curso pretendo ve­
rificar lo siguiente: 

1.0 Ver cuál es el nivel de comprensión gene­
ral en cada grupo. Aunque el sistema de exáme­

nes es distinto, se pondrán pruebas, hasta cierto 
punto comunes en los contenidos, que permitan 
hacer la comparación. 

2.° Cotejar, también, los rendimientos aca­
démicos, tanto en el INBAD como en la selecti­
vidad. 

3.0 Y, por último, algo que para mí tiene gran 
importancia, y creo que más aún para los alum­
nos, aunque sé que es de difícil evaluación: com­
probar si el nivel de estrés ha sido menor durante 
el curso para el grupo experimental, y si han con­
seguido que su estudio sea más reposado y más 
motivado. 

En principio me he fijado estos objetivos, creo 
que relativamente accesibles. Como es natural no 
puedo prever nada acerca de los resultados. Pue­
de que toda la experiencia sea un completo fra­
caso; si lo es, así lo diré. Sin embargo, y aunque 
la experiencia no dé los resultados positivos que 
pretendo, pienso que la idea es aprovechable en 
lo esencial; y opino en consecuencia que merece 
la pena intentarlo, por lo menos, para ir perfilan­
do, poco a poco, un sistema de exámenes más ra­
cional y formativo. 

José M. a Benavente Barreda 
SEMINARIO DE FILOSOFIA DE LA 
SEDE CENTRAL INBAD 

(7) Colabora también en esta experiencia, de momento, el 
profesor de la, Extensión de Gijón, J. A. Canal, y es posible que 
cu~nte, ademas, con J. M. Romero, de la Extensión n.0 1 de Ma­
dnd. 
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PUBLICITÉS, SOYEZ LES BIENVENUES! LA UTILIZACIÓN DEL 
FENÓMENO PUBLICITARIO EN LA CLASE DE LENGUA Y 
CIVILIZACIÓN FRANCESAS 

«El aire que respiramos se compone 
de nitrógeno, oxígeno y publicidad» 

R. GUERIN 

INTRODUCCIÓN 

La 2.a mitad del siglo XX ha impuesto lo que 
se ha dado en llamar la «civilización de la ima­
gen». El devorador consumo de imágenes que el 
hombre realiza se manifiesta como un sistema 
coactivo, regido por leyes específicas, y que cris­
[aliza en una forma de ver y entender el mundo 
que in flu ye decisivamente en la vida de los hom~ 
bres. 

Las imágenes del entorno espacial y temporal 
cotidianos son difundidas por los medios de co­
municación de masas -mass media- informan­
do nuestro universo socio-cultural. Una fanáti­
ca religiosidad de lo visual caracteriza el entor­
no, un vicio de «voyeurismo» se apodera del hom­
bre que intenta aprehender lo deseado e inalcan­
zable a través de la imagen, al igual que el hom­
bre paleolítico creía poder dominar el objeto re­
presentado por sus pinturas. 

Pero además, las imágenes son distribuidas por 
medios de comunicación unidireccionales, pro­
gramadas con un determinado propósito, sin ad­
mitir réplica alguna por parte de los perceptores. 
En sus manos queda el posible lavado de cerebro 
de los potenciales «imagófagos» o consumido­
res de imágenes con los que no existe un intercam­
bio comunicativo pues, como dice Jean BAUDRI­
LLARD (1), «lo que caracteriza a los medios de 
comunicación colectiva es que son antimediado­
res, intransitivos, que fabrican la no-comunica­
ción, si se acepta definir la ,comunicación como 
un intercambio, como el espacio recíproco de una 
palabra y su respuesta ... ». 

La imagen es hoy una baza fundamental sobre 
la que se apoyan las estrategias imperativas de los 
medios de comunicación de masas. El productor 
de imágenes estudia todos y cada uno de los ele­

(!) BAUDRILLARD, J.: Le Systeme des Objets, Gallimard, 
París, 1968. 
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abstracta o fijar el entido del mensaje en lo ca­
sos en que lo visual resulle u ceptible de di ver-
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medio que, utilizando la imagen como . 
«ariete», ha trastocado las bases de la cul-

mentos constitutivos de la misma antes de ofre­
cerla a los hipotéticos consumidores. Un producto 
anunciado po r un mensaje icórtico puede ser acep­
tado o no pero en ambos casos e consume la ima­
gen, tal e u potencia hipnótica . En ocasione , 
la emisión puede rea lizarse de tal modo que deje 
en completa indefensión al receptor, así en la «per­
cepción subliminal», en la que los elementos co­
di ficados son captado por deb ajo del umbral de 
sensibilidad necesario para que lo percibido lle­
gue al nivel de la conciencia. El publicitario lo sabe 
muy bien ... 

Por otro lado es muy raro que una imagen pue­
da imponer su mensaje sin recurrir a un enunciado 
verbal, como podemos observar en la mayor parte 
de los carteles publicitarios. La conjunción entre 
texto e imagen presenta muchas variantes, en pri­
mer lugar en relación al contexto en que aparece 
el mensaje. Es evidente que la foto del científico 
Einstein no es «leída» de la misma manera por 
un conocedor de sus teorías que por quien las ig­
nora (fig. 2). El texto puede también completar 

el mensaje visual, dotar de lógica a una imagen 

sas interpretaciones (fig. 3). No podemos olvidar 
que la imagen es polisémica, es decir, su lectura 
es múltiple por implicar una gama de significa­
dos. Es necesario saber leer la imagen para des­
cifrar sus significados ocultos , atendiendo tanto 

a u forma - ignificante del men aje- como a 
su sentido - igni ficado. Sólo con la lectura de 
cada unidad icónica y lingüí tica e puede com­
prender un mensaje visual. 

OBJETIVOS 

Por todo lo expuesto hasta el momento nos ma­
nifestamo partidario de introducir en nuestra 
asignatura imágene y textos publicitarios fran­
ce e . Trabajaremos con la lengua francesa, pues 
como profesare de francés no podemos olvidar 
que nue tro objet ivo e enseñar a nuestros alum­
no la lengua del paí vecino, pero en lo que a nues­
tra dimensión de educadores se refiere, y en co­
mún con el re to de nuestro compañeros de otra 
a ignaturas, no podemos olvidar otro tipo de ob­
jetivos: 

Buscamos ante todo formar la dimensión 
crítica del alumno de modo que la recep­
ción de los mensajes tanto icónicos como 
verbales que le rodean no sea pasiva, todo 
ello agudizando sus mecanismos de percep­
ción y comprensión del mundo, modifica­
dos ambos en apenas 30 años gracias a un 
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y eslogans accesibles y perceptibles en dé­
cimas de segundo. 
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implicación participativa/pasividad y otras va­
riables, pasamos a la descripción: 

tura familiar tradicional: la televisión. Prin­
cipal instrumento de lo audiovisual en-nues­
tros días, que se presenta como el ejemplo 
por excelencia del dominio de lo icónico en 
la comunicación contemporánea. Si a esto 
añadimos que el espectáculo que reúne ma­
yor cantidad de público -la publicidad­
utili za la imagen como soporte básico pa­
ra la transmisión de una parte muy eleva­
da de sus mensajes, nos daremos cuenta de 
que la «educación visual» de nuestros alum­
nos, ya adultos y con gran capacidad de 
consumo, se impone. 

Nos guja, por otro lado, la necesidad de in­
troducir nuevas técnicas pedagógicas, fomen­
tadas desde el propio interior del INBAD 
por las nueva corrientes que abogan por 
la incorporación de miras más amplias que 
las empleadas hasta hace muy poco, e im­
pulsadas por todos los que hemos empren­
dido con ilusión la introducción de un 
Plan Experimental de Apoyo Tutorial don­
de se hiciera hincapié en objetivos comu­
nes más allá de la propia asignatura, que 
ensayara modelos interdisciplinares, que 
contuviera el desarrollo de la capacidad crí­
tica y analitica de los alumnos y, aún diría 
yo más, la educación de su percepción, sien­
do ésta un proceso cognitivo. 

El desarrollo de esta capacidad crítica en 
el alumno pasaría así por hacerle ver el por­
qué del uso del imperativo, el porqué de re­
currir a lo sexual como refuerzo de lo anun­
ciado, a la educción para ser persuadidos. 
Hacerles ver la ideología que puede haber 
tras una avalancha de imágenes. Orientar­
les hasta qué punto una función informa­
tiva puede pasar a ser persuasiva, provocar 
necesidades e incitar al consumo. Hacer que 
tomen conciencia de ser receptores que atra­
viesan el espacio-tiempo sin detenerse pe­
ro con facultad de recepción, y que los pu­
blicistas crean por eso, para ellos imágenes 

En definitiva, nos proponemos incorporar 
al alumno a la gestión de su propio medio, 
contribuyendo a su educación como con­
sumidor dentro de un marco más amplio 
de formación en su medio ambiental, acer­
carle al proceso publicitario como regidor 
del consumo, ejercitarle en la investigación 
y contribuir con todo ello a estrechar las re­
laciones multidisciplinares. 

PROPUESTA PEDAGÓGICA 

La imagen publicitaria ha suscitado abundan­
te literatura y el enfoque que de ella podríamos 
hacer tendría pluralidad de aproximaciones, pe­
ro un estudio demasiado sistemático y profundo 
de la imagen, así como del texto, nos llevaría de­
masiado tiempo en un programa tan apretado co­
mo el nuestro, donde hay que respetar un riguro­
so ritmo quincenal. Dado que la idea básica de 
nuestros objetivos es que el alumno tome concien­
cia del flujo de imágenes que le rodean y los men­
sajes que a través de ellas se difunden, renuncia­
remos a una descripción pormenorizada, bastan­
do con una propuesta pedagógica bastante sim­
ple, pero eficaz. 

Proponemo la introducción de e te «hecho de 
actualidad» y su e tudio en C.O.U., Ligándolo con 
las unidades referidas a la Pre se y reestructurando 
el trabajo de las quincenas que a ellas se refiere. 
Pensemos que en COU el alumno dispone ya de 
la base necesaria para abordar el fenómeno pu­
blicitario en una lengua que no es la materna. 

Como paso previo deberemos contar con un 
corpu de imágenes que el profesor habrá ido se­
leccionando. Con objeto de proyectarlas y hacer 
la lectura más fácil será necesario pasarlas a dia­
positiva. Tra proponerles unas «unidade de ob­
servación», referidas vg. a equilibrio imagen/tex­
to, asociación verbo-icónica, juegos de palabras, 



PUBLICITÉ: GRILLE DE DÉCRYPTAGE DE L'IMAGE 


Description (que voyons-nous?): Effets produits: 

l. GRILLE GENERALE 

premiere impression: publicité belle laide, 

séduisante, choquante? 


que représente l'image? 


techniques de l'image: montage photo, des­

sin, couleurs utilisées, formes les plus fré­

quentes ... 


- qu'est-ce qui attire l'attention dans cette 
publicité? 

style de vie 

humour, réalisme, reve, action, douceur, 
chaleur, rigueur, fraicheur, espace, con­
traste ... 

"--..é:-:-----__ 

s cunte aventure 

II. LE MESSAGE 


mise en valeur d'un élément qui persuade quel est le message? comment est-il 
le lecteur ou joue sur l'émotion transmis? 

111. ELEMÉNTS DE L'IMAGE 


l. 	 LES PERSONNAGES (hommes, femmes, 
enfants) 

aspect général: coiffure, vetements ... 

attitudes: expression des visages ... 

2. 	 LE TEXTE: le langage utilisé est-il réaliste, 
familier, poétique, comique? a qui 
s'adresse-t-il? 

-le slogan­

place et graphisme ... 

style: affirmation, négation, interroga­
tion, mot d'ordre ... 

par qui est-il prononcé?: un personnage 
de l'image, le produit, un autre objet, 
une voix off ... 

l. 	 entente, discorde, efficacité, tendresse, vie 
active, standing, netteté, confiance, naiveté, 
affirmation de soi. .. 

2. 	 quelles sont les choses importantes? 
surprise, confidence, matraquage ... 
acceptation, étonnement, adhésion 
provocation, complicité, jugement 
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con licencia para seducir a competidores, jefes, 
subordinados, colegas, inspectores fiscales, clien-
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forma de conocerlo es comprendiendo el modo _ 
corno integra y se incorpora en la reproducción sim-

EL PERIÓDICO: INFORMACIÓN Y PUBLICIDAD 

TALLERES DE PRENSA: la clase se divide en pequeños grupos de manera que investiguen 
sobre la hipótesis de que el periódico constituye un soporte excepcional para la publicidad. 

l. SUPERFICIES OCUPADAS POR LA INFORMACIÓN Y LA PUBLICIDAD: 

- Elegir diversos periódicos: diarios, semanarios, prensa especializada ... 

- Medir en cada página la superficie ocupada por la información y por la publicidad. 

- Comparar los resultados por categorías de periódicos (diarios: LE MONDE, LE FI­
GARO; - semanarios de información general: L'EXPRESS, LE NOUVEL OBSERVA­
TEUR, LE POINT,- semanarios femeninos: ELLE, MARIE-FRANCE;- prensa de los 
jóvenes: OKAPI, PHOSPHORE, MAG'JEUNES...). 

- Comparar la cantidad de publicidad. 

2. EL LECTOR COMO FUTURO CONSUMIDOR 

- Estudiar, contabilizar, clasificar para cada categoria de periódicos los mensajes publici­
tarios en función del objeto del anuncio (vg. automóvil, alimentación, belleza, etc.). 

- Establecer la relación existente entre el público al que se dirige el periódico y el tipo 
de productos que se le ofrece en los anuncios. 

3. WS TEMAS DE WS MENSAJES PUBLICITARIOS 

- A través del vocabulario y la iconografía de los anuncios buscar los ternas que subyacen 
en los mensajes publicitarios (la juventud, la virilidad, la belleza, el dinamismo, la aven­
tura, lo natural...). Establecer una jerarquía de estos temas. 

CONCLUSIONES 

Nuestros alumnos, si sabernos hacerlo, acaba­
rán comprendiendo que pueden ser «sólo» eje­
cutivos, empleados de Correos o amos/as de ca­
sa, sin estar obligados a ser hombres y mujeres 

tes, amigos o vecinos. Que no se tengan que lan­
zar al cultivo del músculo o de la cosmética. 

El hombre posmoderno sin naturaleza, sin 
tiempo, sin historia, ha quedado reducido a po­
co más que a consumidor de mensajes y la única 



bólica. Por eso, una de las posibilidades más se­
guras que se ofrecen a los educadores es tratar de 
comprender y hacer comprender este proceso par­
tiendo del modo cómo se intercambian significa­
dos a través de las imágenes, cómo los objetos se 
transmutan en mensajes. Si todo esto que pon­
drá a nuestros alumnos en guardia contra la pe­
queña pantalla, los grandes titulares, la nueva re­
tórica de los discursos políticos, la publicidad y 

todo aquello que suena a «texte-appeal» no es for­
mación, y por tanto no tiene cabida en los pro­

gramas educativos, cualquier propuesta de reno­
vación pedagógica estará abocada al fracaso por 
quedarse corta en sus planteamientos. Y desde el 
punto de vista metodológico saquemos a nues­
tros alumnos de la monotonía del trabajo rutina­
rio, pues como dice D. VICTOROFF (2) «la ima­
gen publicitaria es algo más que un simple ins­
trumento de comercialización. También es juego, 
sueño y, a veces, poesía». Por eso creemos lícito 
que nuestros alumnos puedan formarse con ella. 

Oiga Hernández Vitoria 
SEMINARIO DE FRANCÉS 
EXTENSIÓN DEL INBAD. ZARAGOZA 

(2) VICTOROFF, D.: La publicidad y la imagen, Ed. Gus­
tavo Gili, S. A. Barcelona, 1980. 
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EL USO DE LA PRENSA EN GEOGRAFÍA DE 2.0 DE BUP: UNA EXPERIENCIA 

PREÁMBUW 

Describir una experiencia con la Prensa es un 
doble reto: 

• 	 Contar cómo se ha realizado, con la distancia 
que impone lo escrito. 

• 	 Tratar de un recurso didáctico del que se ha es­
crito muchísimo en los últimos años y que por 
tanto puede, de entrada, producir un justifica­
ble rechazo. 

Los Profesores, especialmente los de Geogra­
fía e Historia estamos un poco cansados de que 
se nos presente la Prensa como medio poco me­
nos que «milagroso». 

Con estos precedentes, es un verdadero atrevi­
miento que escriba mi experiencia con los perió­
dicos. Mi justificación es ésta: Creo que los en­
señantes estamos deseando que nos estimulen y 
que nos animen. A tní me animan y estimulan las 
experiencias de los demás, las mías, ¿no servirán 
para lo mismo? ... 

Estoy convencida además de que en efecto, la 
Prensa es un recurso formidable para las asigna­
turas de Geografía e Historia y lo es especialmente 
para la Geografía Humana y Económica de 2.0 

de BUP, dada la necesidad de actualizar los te­
mas y datos estadísticos desfasados que contie­
nen tanto el Documento del INBAD como el tex­
to recomendado (los datos más modernos son del 
año 1976). 

DESCRIPCIÓN DE LA EXPERIENCIA 

Para empezar, leí parte de la abundantísima bi­
bliografía que existe sobre el uso de la Prensa co­
mo recurso didáctico. Esta lectura me sirvió pa­
ra decidir que podía sacarle a la Prensa mucho 
más partido que la mera actualización de unos 
datos. 

Para facilitaros esta tarea, si alguno se anima 
a hacerla, incluyo al final los datos identificati­
vos de aquellos libros que me han sido de mayor 
utilidad. 

Me propuse conseguir estas metas: 

• 	Utilizar la Prensa como elemento motivador. 
• Enlazar la asignatura con los acontecimientos 

diarios para actualizar datos y temas. 
• 	Despertar el interés por los problemas de con­

taminación y degradación del medio ambien­
te utilizándolos como nexo de unión de los con­
tenidos de la asignatura. 

• Tratar de dominar la información. 
• Romper la pasividad estimulando la crítica, la 

valoración, el juicio. 
• 	Animar a leer la Prensa y en especial las «olvi­

dadas» páginas dedicadas a la Economía. 

Las tres primeras metas más relacionadas con 
la asignatura, las tres últimas más generales. 

Realicé la experiencia con los alumnos de 2.0 

de BUP de la Extensión Experimental de la Sede 
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• Cuando había muchos periódicos para traba­
jar, resultó necesario encontrar pronto la no-
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Al finalizar el curso se hizo una valoración de 
los resultados de la experiencia. 

Central (curso 86-87), el proyecto fue acogido con 
entusiasmo. 

De entrada conté con varias circunstancias fa­
vorables: 

• 	 El85 OJo de los alumnos leía la Prensa habitual­
mente (entre lectores «diarios, ocasionales fre­
cuentes y domingueros »). 

• El presupuesto de la Extensión pagó la suscrip­
ción a dos periódicos. Los alumnos votaron que 
fueran El País y ABC. 

• 	 Los Profesores del Seminario de Geografía e 
Historia colaboraron activamente en la expe­
riencia aportando noticias, reportajes, suple­
mentos, etc. de diferentes publicaciones perió­
dicas. 

Utilicé la Prensa de dos formas: 

A) Ind i idualmente y a lo largo del curso, los 
alumno seleccio naron, recortaron y co locaron 
en el «Rincó n de la Prensa » (co rchera ad hoc), 
las noticia de interés que había n leído en sus ca­
sas o en lo per iódi cos de la Extensión (funcionó 
una «hemeroteca»). 

B) Por eq uipo . Se con titu yero n cinco que 
e encargaron de recolectar e iniciar un archivo 

monográfico obre: Población Actividades agrí­
colas, Probl emas de la indu stria, Servicios y De­
gradación del med io ambi ente. Cada dos q uin­
cenas dedicamos una Tuto ria de apoyo a orde­
nar la not icias en la cor responctientes carpetas, 
leerla t seleccionar la que parecía más importante 
y comentarla en una especie de puesta en común, 
al resto de los equipos. 

La propia dinámica del trabaj o impuso la ne­
cesidad de alcanzar las otras metas más generales: 

• Dominar la información. Muy pronto la «in­
flación» de noticias y recortes amenazó con re~ 
ventar las carpetas e inundar la clase. Se impuso 
el método de leer sólo los titulares (cabeza, an­
tetítulo y sumario) para agilizar la tarea. 

ticia que interesaba al equipo. Hubo que ana­
lizar las diferentes secciones de los diarios y ver 
qué días publicaban suplementos especiales. 

• 	 Las noticias de la sección económica, eran al 
principio ininteligibles: El diccionario, la pro­
gresión en el estudio de los temas correspon­
dientes, las explicaciones de algunos compañe­
ros, las mías cuando se solicitaron, las hicie­
ran un poco menos herméticas. 

• 	 Al manejar varios periódicos se impuso ense­
guida la comparación: ¿Por qué noticias dis­
tintas en las primeras páginas? ¿Por qué el dis­
tinto orden y número de las secciones? ¿En qué 
noticias se informa? ¿En cuáles se opina? Em­
pezaban a diferenciar el reportaje, el editorial, 
la columna ... Se estaba rompiendo la pasivi­
dad. Querían saber más sobre los diarios. Apro­
veché la Tutoría de apoyo de la quincena dedi­
cada al sector Terciario, para darles una breve 
información sobre los medios de comunicación 
y su importancia económica, social y política. 
Propuse a los alumnos hacer un análisis for­
mal de varios diarios para propiciar una com­
paración más objetiva. 

Investigaron: 

l. Cabecera. 
2. Primera página. 
3. Secciones. 
4. Información gráfica. 
5. Publicidad. 
6. Cartas al Director. 
7. Servicios que ofrece. 
8. Suplementos. 
9. Número de páginas. 

10. Tamaño. 

Analizaron y compararon cuatro periódicos: 
ABC, Diario 16, El País y Ya. 

LOS RESULTADOS 



Los alumnos la vieron así: 

• 	 El uso de la Prensa ha servido para dar un in­
terés nuevo a la asignatura, les ha hecho ver la 
importancia de los problemas que plantea la 
Geografía; el crecimiento acelerado de la po­
blación, los problemas de los agricultores, las 
dificultades de la industria, la crisis de los or­
ganismos internacionales, las deudas de los paí­
ses pobres ... 

• 	 La lectura de la Prensa les ha ayudado a tomar 
conciencia de que las actividades humanas es­
tán produciendo graves deterioros en el medio 
ambiente (siguieron con especial atención y asi­
duidad la catástrofe del Rhin, el problema de 
las lluvias ácidas, el aniversario de Cherno­
bil...). 

• 	 Se han acostumbrado a una mínima crítica, 
contraste o duda ante lo que dice la Prensa. O 
lo que es lo mismo han iniciado el camino pa­
ra dejar de ser meros receptores pasivos. 

Para mí también ha resultado una experiencia 
satisfactoria. He comprobado con ella que es po­
sible conseguir un objetivo que en Educación a 
Distancia y para adultos considero esencial: 
«Aprender a aprenden>. 

Sólo me resta decir que con la descripción de 
mi experiencia con la Prensa, espero haber ani­
mado a mis compañeros de las Extensiones del 
INBAD, no sólo a atreverse con ella (muchos ya 

lo habrán hecho), sino también a contar sus ex­
periencias. Entre todos podremos mejorarlas. 

BIBLIOGRAFÍA 

- CORZO TORAL, José Luis: «Leer periódicos en cla­
se». Ed. Popular, 120 páginas. 

Es el libro que más me ha animado a trabajar con la 
Prensa. Predomina en él la vertiente crítica. Proporcio­
na una bibliografía muy interesante. 

- ROTGER, Bartolomé y ROQUE, Joana: «Cómo leer 
la Prensa escrita». Ed. Escuela Española, 151 páginas. 

Presenta información de lo que es la Prensa. Propone 
unas fichas de trabajo para BUP, que pueden utilizarse, 
al menos parcialmente. 

- GONNET, Jacques: «El periódico en la escuela». Ed. 
Narcea, 110 páginas. 

Traducción de experiencias francesas. Orientado a la 
elaboración de un periódico escolar. 

- VIOQUE, Juan: «La utilización de la Prensa en la es­
cuela». Ed. Cincel, 139 páginas. 

Enfocado hacia EGB. Tiene algunas sugerencias apro­
vechables. 

- VEIRA, Carlos: «La Prensa a la escuela». Ed. Mar­
siega, 145 páginas. 

Orientado casi exclusivamente hacia EGB. Pocas apli­
caciones prácticas. 

M. a Jesús Peña García 
SEMINARIO DE GEOGRAFIA E HISTORIA 
DE LA SEDE CENTRAL DEL INBAD 
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LA UTILIZACIÓN DE LA PRENSA EN LA EDUCACIÓN DE ADUL10S 


JUSTIFICACIÓN DE LA EXPERIENCIA 

Dado el planteamiento del Seminario como me­
dio para ayudar al adulto en su integración al pro­
ceso educativo, durante el curso 1986/87 se ha uti­
lizado LA PRENSA como un medio de aprendi­
zaje. 

Los principios que han animado el desarrollo 
del Plan de Trabajo han sido: 

- El papel de la prensa en la Educación del adul­
to por el beneficio práctico que le reporta. 

- El acercamiento del individuo a su entorno 
analizando la realidad a través del uso de la 
prensa. 

El uso de la prensa como un método interdis­
ciplinar que constituye un instrumento de re­
novación y formación permanente. 

PLAN DE TRABAJO METODOLOGÍA 

NIVEL: 

l.o Y2.o de B.U.P. en alumnos adultos (INBAD 
y Nocturno) contrastado con alumnos de tipo 
standar (14-16 años). 

AGRUPACION~S: 

- grupos individuales de 5 ó 6 alumnos para se­
lección de textos, archivo, elaboración de fi­
chas, hemeroteca y periódico. 

- grupos colectivos a los que se han dirigido las 
informaciones prácticas por asignatura. 

El plan de trabajo se ha estructurado en: 

l. 	 Estudio de los medios de comunicación. 
Prensa. 

2. 	 Utilización de la prensa en el aula. 

3. 	 Elaboración de un periódico de centro. 

MEIDDOWGÍA: 

El proceso metodológico ha consistido en: 

:__ 	 Fase de Explotación y Motivación: 

dirigida a conocer el grado de interés del alum· 
no con el tema y sus contactos reales con la 
prensa. 

- Fase Teóriéa: 
comprende exposiciones sobre los Medios de 
Comunicación en general y la Prensa en es­
pecial. 
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Prácticamente todos los alumnos consideran 
fundamental el leer, si bien no leen. 
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Impacto Social de los medios de Comunica­
ción de Masas (MCM): en el proceso de la co-

-	 Fase Práctica 

Abarca: 

• 	Aplicación de los conocimientos adquiri­
dos en la interpretación y valoración de la 
Prensa (análisis de noticias, de géneros pe­
riodísticos, ejemplos de alteración del men­
saje, etc.). 

• 	 Utilización de la prensa como medio didác­
tico en las distintas materias de_l programa. 

• Elaboración de un periódico de Centro. 

Además de la participación activa del alumno 
se pretende que adquiera una técnica de aprendi­
zaje autónoma, interesándolo por la realidad que 
le rodea y que descubra las conexiones entre las 
distintas disciplinas y su aplicación en la vida dia­
na. 

ESTUDIO DE I.OS MEDIOS DE 
COMUNICACIÓN. PRENSA 

Al objeto de motivar al alumno sobre el valor 
de la prensa como medio de formación/informa­
ción, y conocer el grado de contacto de éste con 
la misma, se aplicó una encuesta con dos bloques 
temáticos: 

a) Cuestiones sobre la prensa en general. 
b) Utilización de la prensa como medio peda­

gógico. 

Esta encuesta fue contrastada entre los 3 tipos 
de alumnos y su corrección aportó como intere­
santes algunos datos, los cuales se reflejan en la 
tabla adjunta. 

Y de donde se obtienen las conclusiones si­
guientes: 

La inquietud por leer prensa crece a medida 
que el alumno tiene más edad. 

Un porcentaje superior al80 Olo de los alum­
nos no leen por falta de interés. 

Al alumno le resulta positivo usar la prensa 
como método de aprendizaje. 

El alumno tiene interés en participar en la ela­
boración de un periódico. 

l. 	 EL PROCESO INFORMATIVO Y 
SUS FUNCIONES 

En este apartado el material utilizado desarrolla 
los siguientes aspectos: 

1.1. Funciones de comunicación intelectual 

La información en sus «fines sociales» provo­
ca situaciones de comunicación intelectual como 
la posesión en común de una serie de bienes inte­
lectuales: 

Información, que proporciona conocimien­
to de la realidad. 

Orientación, aporta datos o juicios sobre los 
hechos para tomar posesión de ellos. 

Presión, en sus dos formas: 

* propaganda: trata de conseguir adhesión en 
torno a aquello que es su objetivo. 

* publicidad: trata de abrir mercados a pro­
ductos, bienes o servicios y puede ser ade­
más con arte y una actividad informativa. 

1.2. Funciones psicosociales de la Comunicación 

Entre ellas podemos señalar como más relevan­
tes las que siguen: 

Relaciones hombre-grupo: el individuo se in­
tegra en un grupo para satisfacer necesidades 
de comunicación o interacción social y para 
llenar el ocio. 



TABLA EN PORCENTAJES 

ACTITUD DEL ALUMNO FRENTE A LA LECTURA DE LA PRENSA 

INBAD NOCTURNO STANDAR 

Con frecuencia ........ . ............ · · . . · · · · · · · · · · · · 1 o o 
A veces . . .... .... . . .. ...................... · · · · · · · 80 78 42 

Nunca . . .. ... ........... . ................ .. . .. ... . 19 22 58 

MOTIVOS QUE LLEVAN A LA ESCASEZ DE LECTURA 

INBAD NOCTURNO STANDAR 

Falta de tiempo . .. . ... . .. .. . ... . . . .. ............ . . . 20 18 15 

Falta de interés ............. . . . .. ....... . ......... . 80 82 85 

NECESIDAD DE LA LECTURA DE LA PRENSA 

INBAD NOCTURNO STANDAR 

Sí .................. .. . ...... .................... . 90 90 86 

No . ....... .. . . ...................... .. .......... . 10 10 3 

No contesta ............... .. ..................... . o o 11 


CÓMO SE CONSIDERA EL ALUMNO DE INFORMADO 

INBAD NOCTURNO STANDAR 

Bastante .... . ............................. . .... . . . o 1 2 
Poco .. ... ....• .. ................................. 90 87 75 
Nada . . .... ..... .. . ..... .. ...... . .. . ... ... . ...... . 10 12 23 

LA PRENSA COMO MÉTODO DIDÁCTICO 

INBAD NOCTURNO STANDAR 

Prensa como medio formativo ...... ....... ......... . 72 70 69 

Los profesores se sirven de la Prensa ...... .......... . 70 80 60 

Se conecta la prensa con las Asignaturas ............. . 60 50 45 


INTERÉS POR ELABORAR UN PERIÓDICO DE CENTRO 

INBAD NOCTURNO STANDAR 

Sí ..... .... ......................................... 98 100 93 

No ... . .......... .... ........ .... ..... . ......... . . 2 o 3 

No contesta . .... ... ...... . ....................... . o o 4 


NOTA: Las preguntas de la encuesta se han agrupado en las seis cuestiones reflejadas en la tabla. 
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muni a ión, los MCM provocan cambio de 
actitudes en la persona o refuerzan las ya exis­
tentes. Presentando este proceso unas carac­
terísticas diferenciales (emisor, receptor, men­
saje, información simultánea, relación emisor­
recepcor anónima e impersonal). 

Psicoterapia social: las variables normalmente 
utilizadas para provocar cambio de actitudes 
o reforzamiento son: 

"' Credibilidad del comunicante. 

"' Atractivo del comunicante. 

* 	Contenido discrepante del mensaje. 
* 	Contenido completo o seleccionado. 
* 	Forma conclusa o inconclusa. 
* 	Exposición repetitiva. 

2. LA PRENSA. ESTUDIO DEL PERIÓDICO 

Analizamos los conceptos de la Comunicación 
en general, la experiencia se centró en la Prensa, 
y en particular en el PERIÓDICO, por conside­
rar fundamental su incorporación en el aula ya 
que supone la conexión entre el estudio y la vida, 
relacionando lo que e aprende en los libros con 
la realidad. 

El desarrollo de este apartado ha sido: 

2.1. El periódico. Características 

El objetivo fundamental del periódico es dar 
noticias, de ahí que su estudio se articule en fun­
ción de: 

La noticia y su proceso de elaboración: 

* 	Características de la noticia: 

Novedad. 


Interés. 

Singularidad. 


"' 	 Fuentes de información: 

Corresponsales. 

Agencias. 

Notas de prensa. 

Servicios de documentación. 

Redactores y reporteros. 

Boletines de Información. 


Organos de funcionamiento del periódico: 

"' 	 Estructura interna: generalmente los perió­
dicos están divididos en secciones, según la 
naturaleza de las noticias: 
Política Internacional. 
Política Nacional. 
Economía. 
Cultura. 
Etc. 

* Organigrama de funcionamiento y compe­
tencias de cada uno de sus elementos: el tra­
bajo del periódico está distribuido en una 
erie de personas con cometidos distintos 

(Ver organigrama). «Elaboración de un pe­
riódico» (pág. 32). 

Diferentes periódicos. 

De igual manera que las distintas secciones cu­

bren áreas de información diferentes, los pe­

riódicos son distintos en función de los obje­

tivos concretos (ver TABLA 2). 


Lenguajes periodísticos. 


* Características: El lenguaje periodístico está 
determinado por su función de dar a cono­
cer hechos y opiniones, de ahí el que deba 
tener en cuenta: 
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El lector es siempre plural. 
El texto periodístico carece de sentido sin 

el lector. 
El mensaje debe ser inteligible. (Resumir bá­
sicamente las cualidades de: claridad Y con­
cisión). 

* Géneros periodísticos: La tradición de la 
prensa escrita ha llevado a la creación de 
verdaderos géneros con _estilo propio así: 

La NOTICIA: Su objetivo es informar con 
el menor número de palabras lo esencial de 
un hecho o situación. Su estructura más ge­
neralizada es la llamada pirámide invertida: 

1---­

L_____ ---·- - ------· 

De los géneros periodísticos la noticia es la fun­
damental, el resto se desarrollan a partir de ella. 

EL REPORTAJE 

LA ENTREVISTA 

LA CRÓNICA 

EL ARTÍCULO DE FONDO 

EL EDITORIAL 


* Manuales de Estilo: Centrados en los pro­
blemas propios del idioma (Manual de Es­
tilo del País y el de la Agencia EFE titula­
do «Manual del Español Urgente»), tratan 
de conseguir la corrección y homogeneidad 
idiomática en los MCM que ejercen una in­
fluencia superior a la del sistema docente. 

Abarca cuestiones sobre morfología, orto­
grafía, léxico, normas sobre topónimos, 
gentilicios que se prestan a confusión, si­
glas, abreviaturas, etc. 

* Mecanismos lingüísticos y extralingüísticos 
que puede alterar el mensaje informativo: 
mecanismos de juego de presuposiciones y 
transporte de juicios de valor que pueden 
manejarse a través de verbos o adjetivos 
aparentemente inocuos, los de enfatización 
de determinados aspectos del enunciado, 
por la situación privilegiada en que se co­
locan, etc., son, por supuesto, hábilmente 
manejados en el periodismo con el objeto 
de colorear, a voluntad, el texto de una no­
ticia. 

Los mecanismos propiamente periodísticos 
son: 

TITULACIÓN: Puede poner de relieve el as­
pecto de la noticia 

ESTRUCTURA DE LA NOTICIA: los seis 
W dan los datos fundamentales de una in­
formación: what?, Who?, where?, when?, 
how?, why?, (qué, quién, dónde, cuándo, 
cómo, por qué), según se destaque una cir­
cunstancia en el primer lugar de la frase, la 
noticia quedará enfatizada en determina­
do aspecto y el periodista podrá, en conse­
cuencia, servirse de ese énfasis con valores 
argumentativos si le conviene. 

UBICACIÓN: el periodista destaca o esfu­
ma la noticia según le interese, colocándo­
lo en uno u otro lugar de la publicación. 

TIPOGRAFÍA: una letra especial, con re­
cuadro, unos titulares grandes, la ausencia 
de título en una noticia, pueden, por ejem­
plo, aumentar o disminuir su efecto, según 
la voluntad del que haga la compaginación 
del periódico. 
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2.2. 	 Diarios de mayor difusión en España y 
número de diarios en España según las 
Comunidades Autónomas 

LOS UIARIOS DE MAYOR DIFUSIÓN EN ESPAÑA 

Diario!! 

l . El Pais 

L 1a Vnn~ua¡ Jin 

3 AUC 

4 As 


Di<~rio 16 ,,_ U Pc1 iüdicn 
Fl Co1 n:u E.~ pai11Jl 

X Marca 
9, L:J AldLar 

10. Y;¡ 

11 1a Vo1. de Galicia 
12 U Diario Vasco 
1.1. 1 a ~ Pro\'lllCJJ.s 

14. lkia 
15 ll craklo <.le Ar<:~gón 

"'17 , 
ADC 
Sport 

18. Mundo l.kporll\0 
19 La Verdad 
lU Faro de Vigo 
2 1 Eg.in 
22 . Di~ rio de N<H>trra 
2_1 Alcrtn 

El Correo C<!talán 
2.1 . "" A\liÍ 

LuJ.:ar de Promedio 
publicación dirusión 1985 

Madrid 347. 977 

Rarcclona 199. 926 

Madrid 171.973 

Madrid 149.396 

Madrid 130. 161 

Uarcclona 127.969 

Bilbao 122.816 

Madrid 112 , 119 

Madrid 104. 951 

Madrid 102.575 

La Coruña 80 876 

Snn ScbasL ian 74 .501 

Vn!cncia 54. 226 

Uilbao 52. 966 

Zaragoza 52 .611 

Sevilla 51.498 

Barcelona 50.024 

Barcelona 45 .580 

Murcia 44.118 

Vigo 41 . 86 1 

Hcrnani 40 . 769 

Pamplona 40 711 

SantanUcr 38 608 

Barcelona 37. 768 

Barcelona 37. 704 


NÚMERO DE IJIARIOS EN ESPAÑA 
SEGÚN LAS COMUNIDADES AUTÓNOMAS 

Número Diario 
<.:umunidades Uiarios más difusión Difusión 1985 

Andalucía 15 ABC (Sevilla) 171 . 973 
Aragón 4 Heraldo de Aragón 52 611 
Ualcarcs 8 Última Hora 27 488 
CanariJs La Provincia 31 255 
Casti lla-L eón 11 Norte de Castilla 2 D 24 
C a s rilla LJ Mancha 3 
C atahnia 18 La Vanguardia 199.926 
C" cuta El Faro Jc CcuLa 
Exlrcmac.lura 
(j ~lici a La VoL de Galicia 80.876 
M<ldrid El P<.~is 347 . 977 
Navarra Diario de Navarra 40 711 
P<~is '\tas.: o El Correo Espaiiol 122. 8 16 
AslLHL::l~ La Nueva España 34 495 
Murcia La Vc rd:.u.J 44 118 
La I{Í11i<..1 l a Rioja 11 . 149 
Valencia Las Provincias 54. 226 

l t•th" <" <lo>< ¡l;¡¡p, t''l 11\ (,lkLII :"ho\ llolllillld" '-'úlliU odcr~n<.:oa (! 111form~ ~obre- .J1fusión tk los 0tM~ 
C\pao'ool~' c l;olmr ~o.Lo por lo CII'J'Ic•a O J I) 

ACTIVIDADES 

Se han desarrollado a lo largo de todo el pro­
yecto y pueden estructurarse en: 

l. GENERALES 

1.1. Conferencia a cargo de un corresponsal 
de El País, que con el título «¿Cómo se hace un 
Periódico?» resume las cuestiones básicas del pe­
riódico y su elaboración, centrándose en los si­
guientes aspectos: 

Organos de funcionamiento de un periódico. 

Elaboración de una noticia. 

Exigencias que plantea un periodismo respon­

sable en los niveles de: 


*Tratamiento lingüístico (Manual de estilo de 
El País). 

*Manipulación. 

2. DE APLICACIÓN DE CONOCIMIENTOS: 

2.1. 	 Análisis de noticias. 

2.2. 	 Ejemplos de géneros periodísticos. 

2.3. 	 Ejemplos de alteración del mensaje. 

(Ver prácticas adjuntas). 



«ANÁLISIS DE UNA NOIICIA» 


ELEMENTOS BÁSICOS 
DE LA « OTlCIA» 

TRIBUNALES 

Procesadas dos 
eafermeras 
porilnprudeudaeo 
1a amerte de un nifto 

LDI! LA F. MMrtll 
El titular del Jll%pdO del ~trut> 
·c:ióa mbDcro 32 de Madrid. Lo, 
reazo p«cz San Francisco, ba\ 
dictado auto de procesiiUiiootoJ 
coatru1u enfermeras Naúvl~ 
llomiD Villu' y AmaUa San_~~J 
Sincbllz, ambu trabajadoras 

del bospita1 inf~til de La_p 

por - delito de IDip_rudcnc;ia po­

Di* e11 reladóo cóo la muerte 
del alllo Eduardo A&Gero· de dos 
doe. El poqudlo, que paded 
.__.a la 1~ "t a~ deriva· 
c1oe ~file iiJireaádo en La. 
Paz el 22 de noYiembra de 1986 
por praenw un cpiaodio de difi­
c:ulta4 rapiratori.a coa fie bre. 

El 2.4 de oovlembre el oiJI 
coatll1uaba i.otemado, pese a au 
D>Ojoria, por peniatlr una li¡enl 
lidn. A la boria do la merleodlt 
de eae di&, la enfermera ·de tarde 
Nativi<lad Villar no advirtió a la 
auxiliar Amalia Sancho de que el 
o.i!lo era alérgico a los lácteos, 
aUDque tal indicación se le habla 
comunicado verbalmente y apa­
recfa eKI'ita eo la boja diaria del 
biatorial, por lo que ésta, sin con­
sultar la hoja, le dio un quesito. 
Eate alimento le produjo a 
Eduardo A¡Oero "una reacción 
aoafi16ctica coÍI edema do s1otiJ 
que lo causó la muerte min utos 
&.¡11161", sq(m reza el auto. 

1!1 juez ha determinado que 
tu proceaadu se manten¡an ea 
tít uaclóo de libertad, pero se les 
ha impllUto una 6anza de 30 rni­
Uooea de pesetas. Aunque el juez 
no ha responsabilizado al Insa­
lud de eata imprudencia, como 
habla aoUc:ita.do la parte quere­
Uante, el abogado de los padrea 
del nifl o, Gonzalo Martlnez­
Fresneda, opina que, en caso de 
declararse las procesadas insol­
veotea, las responsabilidades po­
drian Uegar a recaer eo el men­
cionado organismo. 

PA ÍS: 20-MAY0-87 

qué 
(what) 

quién 
(who) 

Dónde 
(where) 

Cuándo 
(when) 

Cómo 
(how) 

.- --- - -----· 
1 antetítulo puede faltar 

puede faltar 

LEAD (6 W) 

TÍTULO 

subtítulo 

Enunciado 
fundamental 

CUERPO 

Las encuestas predicen una victoria de lbatcber 

Los líderes británicos 
se juegan hoy su futuro 

CA RLO S M ENDO. Loadru 
LM britinlc:os deddeu lloy e~~ las..., qé tipo 4le sodeMd n a 
pnvatece.-ea el ReiDo Uaidotelos 6ttt.os dos 41eeste •teto. ee 
anu ele<:cioan ¡eoerales doede ~tet~ los IWerts 
de Jos partidos udoaaJts 1M! juepD SD l'ahlro polfdc:o. 

La conclusión de los analistas 
y expertos de la escena políti­
ca a la vista de las últimas en· 
cuestas publicadas ayer en los 
periódicos nacionales y en los 
informativos de las cadenas 
nacionales de televisión se in­
clinaba a favor de una reduci­
da victoria conservadora, en 
comparación con la abruma­
dora mayoría de 144 dipu­
tados de Margaret Thatcher, 
en las elecciones generales de 
1983. 

Sin embargo, a la vista de 
algunos sondeos realizados 
en los escalios denominados 
en la jerga política británica 
como marginales -los distri­
tos en los que ningún partido 
tiene una clara mayoría-, al­
gunos comentaristas no des­
cartaban la posibilidad de un 
Parlamento c-olgado. en el que 
ninguna de las fo rmaciones 
tuviese la mayoría absoluta y 
el partido con el mayor núme­
ro de escalios tuviese que bus­
car una coalición para fonnar 
gobierno, posibilidad recha­
zada taj antemente tanto por 
Thatcher como por el líder la­
borista, Neil K.innock. 

Si la sellora Thatcher no 

obtiene una mayoría holgada 
que le permita llevar a cabo su 
programa de ¡obierno en el 
próximo Parlamento su parti­
do le pasará la factura por ha­
ber querido adelantar las elec­
ciones un allo cuando los con­
servadores te!Úan una may~ 
ría de 136 escalios. Neil Kin­
nock, que, según han recon~ 
cido amigos y enemigos, se ha 
revelado como la estr~Ua de la 
campalla electoral, tiene un 
futuro más fácil, ya que, aun­
que no gane, ha demostrado 
su habilidad para unir a los la­
bori_$t as y amenazar la may~ 
ría de los lories (conservad~ 
res). Un mal resultado para la 
Alianza liberal-socialdemó­
crata significaría probable­
mente la eliminación del Par­
tido Social Demócrata, lide­
rado por David Owen, y des­
gajado del laborismo en 1981. 

Más de 43 millones de bri­
tánicos ( 36,4 millones en In­
glaterra, cerca de cuatro mi­
llones en Escocia, 2,2 millones 
en Gales y 1,1 millón en Irlan­
da del Norte) pueden ejercer 
su derecho al voto para elegir 
a los 650 diputados de los Co­
munes. 

PAÍS: 11-JUNI0-87 
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~ ANTETÍTULO 

? TÍTULO 

~ LEAD 

~CUERPO 

http:aoUc:ita.do


CRÓNICA 
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EJEMPWS DE GÉNEROS PERIODÍSTICOS 


«EDITORIAL» «ARTÍCUW DE FONDO» 

Comentario firmado que expo­
ne las ideas personales del autor 
sobre los hechos. 

Artículo periodístico, sin firma, que explica y valora un 
hecho según la postura ideológica del periódico. 

1¡.. tii;U1 ~AtlA ~u+o~ ..., IWJ 

EL MA RTES COMIENZA EL DEIIATE SODRCDEJ'ENSJI YSEGURIDAD 

Eslntrgas mllltaRs IÚITUI:ln que cl Gobierno 
dtbt ddWr nuestras zonas de in.co«s 

Yna información interpretativa y 

valorativa de hechos noticiosos, 
actuales o actualizados, donde se 
narra algo al propio tiempo que se 
juzga lo narrado. 



«ENTREVISTA» 

Relato periodístico infor­
mativo, libre en cuanto al 
tema, objetivo en cuanto al 
modo y redactado prefe­
rentemente en estilo di­
recto. 

Forma de reportaje en que el periodista 
tiene un papel doble: interlocutor y na­
rrador, debiendo enmarcar el carácter Y 
personalidad del protagonista de la no­

ticia. 

«REPORTAJE» 
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PAÍS: Considera para los Socialistas aún un gran volumen de confianza entre los elec­
tores y los responsabiliza de su pérdida. 
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EJEMPW DE MECANISMOS DE ALTERACIÓN 
DEL MENSAJE 

En esta actividad se han utilizado las dos 
Editoriales siguientes: 

nrJNtOf" 

ELPAIS 
.. :· ..==-~:. ·- ­

En cuanto a la Titulación: los distintos 
títulos ponen de relieve las respectivas 
interpretaciones que de una noticia 
pueden hacerse sin más que utilizar, co­
mo en este caso, una afirmación: El ini­
cio de una Tendencia. O una interroga­
ción: ¿El inicio de la pendiente? 

En cuanto a la estructura: Dónde y se­
gún las circunstancias que se destaquen 
quedara enfatizada la noticia en un de­
te rminado aspecto en este caso Ideal 
como argumentos de valoraciones sub­
jetivas: <<descripción aparentemente de­
sinteresada, comparecencia inexplica­
blemente retrasada, hurtaron, etc.». 

«AP baja algo, CDS e I.U. no suben 
tanto». 

El País pone de manifiesto: 
Provisionalidad en los datos. 
Posibles pactos para gobernar. 
«AP desciende ligeramente, CDS e 
I.U. suben». 

En cuanto a la Conclusión: 

IDEAL: 	Considera positivo que se reparta el equilibrio del Poder e induce al elector 
a que siga ese rumbo. 



3. 	 DE UTILIZACIÓN DE LA PRENSA 

EN EL AULA 

Para la utilización de la prensa como medio de 
aprendizaje, se han realizado una serie de activi­
dades previas: 

Selección de textos de las distintas asig­3.1. 
naturas sacadas de: 

• IDEAL 
• EL PAIS 
• ABC (suplemento dominical). 

3.2. Clasificación de los textos: mediante la 
elaboración de un fichero temático por Asigna-

LENGUA 

turas, haciendo constar en la ficha además de los 
aspectos genéricos (ubicación en el periódico, fe­
cha, observaciones, etc.) las posibles conexiones 
del texto seleccionado con las restantes discipli­
nas, dándole así un carácter interdisciplinar. 

3.3. Archivo y Hemeroteca: los textos selec­
cionados se archivan por semanas en carpetas de 
prensa .que son la documentación del fichero. 

3.4. Ejemplos de utilización de la prensa en 
algunas Asignaturas: realizadas estas actividades 
comienza la utilización real de la prensa en el aula, 
de las cuales se adjuntan algunos ejemplos. 
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""'ronodeulatplan!uruo .,uadu;lda 
IO'lepocUGII>Yogo<lng<JIShCO..ap.t..<de 
llllpWolo&domuP""""SulltHiollloor 
C11*Js U()(rOI ~ 1 nadie M 11!1 OCinEI 
"'9""ilmvdolllnA111ylp0<1Un<>m 
treYnaall<l~.oll~ 
!n'llt.u}<J"-. IIbol""'~ro~o 
mucho mh llrO. 11 IQVICIII por IU 
Mmb<OIZiacl..n..ci/J P11101jN111rdlilll 
••glo PUil<lo ""' V<>lvomoo pod..,ln o 
ICOQIJIR8d<Jiy~""'d'II.ILIIIOI 
lr.r>.lloonguoodek>lnomblnCHinlllw;oo 
~olol1noa odolod•omo de 

El~lt'ld.IL&zboo..,¡:o::.trw c11s 
lfllloclll<!nbWCOOIUllyboull..rO~OOIO 

~· ........ · ~·~"""" 
II:IQI.OO. ~ •b<ünlcolrogownü· 

coe. olenldo¡ aJ.anoput~&me~diQUI 

~U5111l¡rnegDqiJ.. IOdocl<_,Wo 
boMo, en Woál ""'M!Wa 10 1788 ¡:a 
L H41r~•e• .r doiWO<• e1te ilbol di 1\Qr 

a>np6(..,.~l(llmll"llapadi11Sonlm­

tlilr¡¡o.~mi.Jn.IWro.lyiiiJ(Onoal!ll 
llltlleiOI/Galwdloo!lrdo~ncdslralquoo 

11 .-.genoem <111 "'"'"es llabla/ldo di UN 
pW>lsafJndll~par 

Prot>lemld<abniOHIIGII>ooapllnlol 
<lll<ecerMIIUI~onE¡,pol\attllt 

::.!';-'..:0/)u:.;!.=~~....:..M .:: 
gvu a .,ondOunaplooaauro:¡ue .. """'"' 
ga o.u OlrO I"O"IIbr1l m.lol ~SOq&nl WtJoi dll 
D<lkl.q..oeesloQIII'"'!I"'hcaa.Hnro..,

ctw>o""""""""'"'""llll>lu<¡u&.lsegvo
OlrosEncomboo,.,.OOI'I<llnomblavtN­
Mculo mbillnlbll ~ ""'I"O.>S lno 1t1 <*no 
SOo-n;ona /~mus puno¡.). una do ~a& po­
GIS8~deoh-oo<YnUnesolldl­
vastodcu..,l«medoooddoOr;tsph<Jm..,. 
Vpo<ejlodlonpian!aeoOncr<KNtnl e y~ 
~ ~.. 

PD<uiLmay101&81P&flnlldiiiQIII 
alguno"" mu ieclc.o'•l Ha oablo ITIICÓICI­
go-o....,....., ~~'f0C41· r 
,._..,....,suarme. .................. 

..:lid que nlli<IEM>ra dosdoi qve <*"ante 
.Op;uadoO'.DIIolalllluV10601\ubolaha 
bolualrld\o<leiTIUII"Uisp<>rl1gO<I"Ielao. 
_,nosq ¿Cómo...- haber --.sa. 
''"Cipl<:"dl"'"*unl-ongoló•ICO 
""'"parOOilk>QIIIIoU~...,..Ialo 
f'Hmlt0(11'1UtMlaJ<::WW~W)1V, pa o.la;~n­
Uarol¿oq.aMulilor:umO<Iano::lnwwr 
talollNI<indo(pNJiu.~')'"" 
hcllgii~·~~?Po­
o.lgof'IIIOndelconhll::oo.dlll~adl 
Hertdll<>llr,¡Ú"ll&ruallollno:mtnoocn 
¡uol03 pornatur....zL Ser11 Qlll enlerda 

~~- ,......... 


Adaptación de nombres exóticos al castellano. 


«El Carlitos» denominación andaluza de «eucaliptus». 


Novedades literarias. Concepto de «posmodernidad». 
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3.0 BUP. La voz Pasiva. 

2.o 	BUP. Pretérito perfecto simple y continuo. Género. Comparación. 
C.O.U. Pasado simple y continuo. Pretérito perfecto simple y continuo. Pluscuam­

perfecto simple y continuo. Futuro. Presente continuo. 

IDI THE ENGLISH PR ESS 

Former premier Suárez 
still seems sexy 

u. 	 Surlre:t b,c.&l.u...hi~ carccr ao 
th.e: Francoísl .. NationAI Movt­***Uy William Myer~ 
mr:nt• bul aft(r thc dícCIIOr'J 

BARCELONA - After rlvo dealh he~'' hi> dento­
yca" '" thc politu:al wilder· eralle crcdenlfals by leadong lhe 
ntss' 	 formcr Prime: Minlstcr 1nm11ion aa de..moentcy..
Adolfo SuircL is now makinB • 

Mos1 Sp•niord¡ •loo rcmem· h•g comeback'. ano hu lamed' 
.l!g Su~ru u onc or Lhc fewpl>liticol l" oppcal'.sccm5 = 

powgrful) rhao ruer'. dcpulics'' wlLo enlmly ~· 
S•rcng·«hcaed, h)' an e:mpha~­ in his se:u when armed t1vtl 

guardA l!llnLJJll2.... tite •Cor·lc' vote or confidtnt•C In h.. 

l..dersh•p' al o party congrcu 
 tes• parlfament burldins in the 

Fcbruary 1981 ~ttempted coupin D3rcclona hut Scpl~;nbcr. l~. 

the man who heoded Spoon s 
 d•elatu. 

govcrnment fr0rñffi6 lO 1981 Tite coup ~~ witcn 
ls prcparcd to" carry" hi< Suiru ~ office" aftcr 
umpaign'' to Jcducc theSpan· nvc yca~ •• Prime Minincr. 
ish eloctorotc LhrougbouL the He \1/a.f forudu lo re.sign~• 

muionu. whc.o the ccntri>~ UCD coali· 
l:k...2l!!!L1o takc Jdvantagc tlon that he had con<tructcd 

urn the urly14 elcctions in lhc pushed bom ~" in ravor or 
Bosque country next Novembcr u opoldo Calvo Sotclo. 
3{) 10 tut" hos porty'• progrcss, A short t ime Ulll'' the 

11hoping LO capltolíse on his UCD dirintegra!ed and Suárcz 
good showins" In last Junc's formed his own" p3rty, Lhe 
nalional cleclions. cns:-Now •the Dukc• ~ 

At the Septembcr congress, to be eager to49 use his politica1 
thc Social and Democratic Cen­ appcal to lead his ncw party lo 
tcr Party (CDS) ~f9~" in power. 
1982 uittwi" any11 a ll iance The COS abo ~to bcn· 
with ot.her partics and ovcr· cfit fromSD lht CdSIS in thc 
whclmingly" ~·· lo go ol principal oppo51tion party, thc 
alone'' in local and regional Populor Allillncc (AP). aod from 
clcCiiOR$. borcdom 11 with thc govcrning"

ll......lu.1 no aceidcnt10 , for SooialiJt Party (PSOE), which 
cx~mple, thot Lhc sccond CDS has ol;eadv hcen in powcr ror 
congress ~" in Dnrcc­ !our yeau and ~ anothcr
lona, the copita! or'Catalonia. rour-year mandate just thrcc 
And it """during 1hc consrcss months aso.
that Sulr<L boldly11 announCI:d 

In the eye< or much ol" titethot his P:my would contcst" 
dectoratc, Lhe socialí<ls ~ regional dcclionsin the Buque .11cc.a.mt 1he pany of the statuscounlry. 1n uca whcrc. che: 
quo, of big business'' ond orCDS b&s neyer had any follow­
1~• banks.ing10. 

Jusi bcforc lhe congrcss~­ Tht COS, in conuast''· ls 
lilll. ~ few w<cks bc[orc Suá­ ~ itsdf ~s • populiSl 
rcz's 54th bmbday, a poli" patty, one tlm i< •radical, 

dcmocratic, nnd progreuive'•.•.l!lllll.i.l.bs in the newsweckly ' 
Tl~mpo showcd" thot •the ll also cta om•" to be non· 
Duke• wasthc man wlth whom sccuuian11~50Cialist prcm.. 
Spanisll'Women ~~would most icr. Felipe Gonzálcz could 
like to make love... Suárez ..!!!! become a mcmber of thc CDS, 
~ oven more duírc­ Suárez said ironically, ..¡r he 
.i.I!ILl!!iD pop singcr Migue.! were progressive. ~ 

Bo", occording to" thc poli. M2ny observe~ feel" that 
The only qucstion now .it ir u:lrn hJU posit!on.dtO the 

the VCICtli.O politician ~ COS to Lh~ left of thc PSOE on 
•blc 10 ttllnslatc" this demon· mwn issue111 , ond !hBtthis!!!ll. 
>trated sex appcal into lhe cxplain why thc banks have 
votes he ncew lo rcturn lo beco reluctom tou !ono" much 
powcr". money Lo his pnrty, 

.. The Duke» has never been 
in better form, most comment­
ato rs61 agree". In the years out 
of officc, the dark circles under 
his eyes" ~virtually" dis­
~d. along with 61 the 
gaunt69 , haunted 70 look11 he 
often .l!l.l!Il<" whilc he ll1ll.5. 

prem1er. 
When the results ..w,m in1l 

last June, thc party ~h¡¡..thc 
..:new.. and re-invigorated" Suá­
rez.slwC_j from only two seats76 

in the JSO-seat parliament lo 
19, making77 it the third 5 
est1' parliamentary delegation. 

Suárez has never been known 
for" bis modesty or lack of 
oelf..:on!idence10• He has often 
told interviewers that "it is in­
evitable that 1 will be l'ríme 
Minis ter again,.. --

Perhaps alluding to this claim, 
Gonzálcz last year jokingly" 
introduced12 Suárez to an au­
dience as «my successor in the 
Mo ncloa ... 

Sorne political obseiVers~ 
now wondering11 lfSuárez won 't 

k the one to have thc lasl 
laugh". 

e FORME SUAREZ 
STILL SEE~ •. 

rormer premier: el ex-primer 
mimstro 
in lhe political wilderness: fuera 
de la corriente principal de la 
política; wild~r"~ss: tierra vir· 
gen 

1 lo make a big comeback: volver 
a entrar en escena con fuerza; 
comeback: reaparición. 

3 famed: famoso. 
4 appeal: atractivo. 
S poweñul: fuerte-

November 15, 1986 1 

After five 
yeera in tht> 
politic•l 
wilderneas 
formerprín 
míniater 
Adolfo Suá · 
iamakinge 
comeb•ck . 
inthe politi 
wildernea1: 
fuera 

principal 
da la polltic 
to malle el· 
comeback: 
volver a ent • 

. •en escena 

;<~~a~~~ da 1a corrier 

tr.::_¡_::__;::r..;_.....,j~,._.:..,._;..¡,j~.._...._.....,:,...;;¡,¡ , con fuerza 

6 than enr: que nunca . 4S lo ~lp; dim11ir. 
7 lo strenstbeb: reforzar, reafir­ 46 to r,osh oo-'>ody uldt: <1 

mar. de ado a at.su!cn. 
8 empbatic: aquf, decidido, cate­ 47 • •hon Lime t.tu: poco

sónco. puto.

9 lndtnbip: liderazgo; to ltad· 
 48 owa: propio. .

d1rf81T 49 to be eacer to: estar ans1 
10 10 hea.d: encabezar, dirigir. por.
11 to bt prepued to: estar dis- SO to beoent from: beneficiarsepuesto a.. Sl boredom: abrurrimiento.12 fo nrry: oqul, llevar adelante. 51 ro•OI'1llq: en cl aobiemo.13 campaJ¡n: eampollo. 53 miOdo ol: aran pane de.14 1h rou¡bo111 t.bc ulioD: en todo 54 bl¡ b""-' podes nc¡ocldp;als. SS te coot.rut: por ti contrario15 lO lllkt t dn.a-ll¡t oC~ aprove­ 54 PfOII'caht: proaremta.char. 57 lo clllo>: 4qul, alcpr, alin16 early: aquf, adelantado. rlaim: a.rl.l'IM.c:i6n.17 to test: poner a prueba. 
18 lo capltalise on: sacar partido 58 aoa-sectarlu: no panidiata 

59 In focl: aqul, pensar.de. 
19 showing: aquf. resultados. 60 lo positloa: colocar, oituar. 
20 to found : fundar. 61 lssue: asunto. 
21 to rfjcct: rcchu.a.r. 62 to be reluctaat lo: &cr/mosu 
22 any: aqut cuelquler. toda. reacio a. 
13 onnwtitlmin&11: cquf, por abru­ 63 lo lou: prestar. 


madora mayoría . 
 ó4 co.Met~lator: comentarista 
24 to agree: acordar. 65 to •aree: aq111l, coincidir, 1 

25 to go lt aloae la: presentarse/ ir de acuerdo. 
solo a. 66 lile dart clrtlea uadtr hb r 

26 it was no acddeat: no fue nin- ~~:C~{~~as; dork: oiCUro; c/1 
guna casualidad. 

27 to hold: aqul. celebrar. 67 Tlnulllr. pddieamentc. 
18 boldly: audazmente. 61 aloer wltlo: junto con. 

29 to contest: participar. 

30 followlng: aquf, apoyo, arraigo. ;: =::::W~~~~~..::.,~do 

31 poli: encuesta, rondeo. 71 lookl upcctn. 

32 newswtekly: semanario. 71 to ~u: aqw(, prCICnllr~ 


JJ to show: aqul, indicar. ralmnut, llevar. 

73 lo be la: aqul, conocerse. ~ ~:~~!!:f.~:~ .~ef2,~·: traducir... 74 re-ln•IrontC.S: rcviaoriud• 

en. 75 to sltool: JUbir dio parado. 
36 power: poder. 76 sut: aqul, cscafto. 
37 to establish: aqul, probar, de- 77 to make: D~l. convertir. 

mostrar• 78 lile thlnl 1arpot: la tercc'" 
38 deputy: diputado. yor. 
39 lo stay: permanecer, 79 lo be bowa for. ser fam OSI1 
~O to burst into: irrumpir en. 11 lack of setr--nolnc:e: fah 
41 aUempted coup d'etat: intento confi1nza en si mismo. 

de golpe de Estado. 11 Joklqly: en broma. 
42 to occur: suceder, tener lugar. 8l lo lalroduco: p101Cntar. 
~3 lo lea'e omce: abandonar el 13 to woader: pregunlane. 

cargo, ... !he onelo .... tho lut t••• 
44 to force: obligar. que ria el último. 

41 
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CIENCIAS NATURALES 


Eva era negra 
y vivió en A'rica 
hace 200.000 años 

Eva, la madre de la especie 
humana, era, al parece.r, negra y 
vivió en ~)frica hace; aproxima­
damente, 200.000 a~os. Esta tco· 
ría ha sido esbozada por un gru· 
po de científicos de la Universi· 
dad de California (EStados Uni· 
dos) y asi lo expone en el Ciltimo 
n6mero de la revista britllnica 
•Natureo. La conclusión ha sido 
extralda del estudio de las células 
de fósiles humanos, mediante el 
análisis de la célula mjtoco.ndrjal 
contenida en el icido desoxirri­
bonyclc;jco gus i6Jo se transmjce 
a trávés de linea materna. Estos 
ctentlficos han elabOrado un ár· 
bol genealógico cuya ratz princi­
pal es una .mujer de la que des­
ciende toda la humanidad, 

CARTAS 
AL DIRECTOR 

-t> 


El ácido 
desoxirribóuucleico 
y nuestra madre Eva 

Señor Director de IDEAL: 
Somos un grupo de alumnos del l. 

B. •.P~drc Su~rez• d_e Granada. que 
C$Cnbomos con motovo del articulo 
publicado el d!a 7 de enero del r,re· 
unte al!o. rcrcrcnlc • la <~natura c:za 
de E•a. madre de la especie buma · 
na•. Nada mis lejos de nuestro ini· 
mo que el criticar a Jos científicos 
callromianos, ain embar.go. creemos 
conveniente colaborar a la rectifica · 
ción de dicho artículo, en el que se 
cometen gravcr errores desde ~1 pun · 
to de vista biológico, y en el que pue· 
de confundir a los lectores de un m,.. · 
dio de dirusi6n cultural de tanto prcs· 
ligio como el suyo. 

La afirmación objeto de nuestro 
escrito es la siguiente; ·Eva ena negra 
y vivió en Africa hace 200.000 dos. 
Esta conclusión ba sido cxt ralda del 
estud io de las células de r6siles hu­
manos , mediante el análisis de la c~­
lula mitocondrial conten ida en el áci ­
do d®xirribonucleico, que sólo se 
trasm ite a trtvés de línea materna•. 

Al respecto tenemos que hacer las 
siguientes coruidcraciones : 

1.-Nurica se f.uede hablar de c~­
lula tnotocondria 1 ya que la Mit<>­
fc>ndria es pna estructura. contenido 

n la célula y a la que, por tanto, no 
e puede asignar la categoría de célu· 

~ ­
2.- En el easo de que coruidcrára· 

m~ Mitocondria en lu,ar de Célula 
mitocondrial , ést a jamas podrla en · 
ontuTSé contenida en el kido dc:so­
irribonuclcieo : en todo ca$o, seria lo 

::ontrario, ya que el leido dcsoxlrri · 
'!<>nucleico, material hereditario, don · 
~e si se encuentr3 contenido es en la 
¡M}tocondria , además de en el núcleo 
celular. · 

3.-5upcinicndo que las anteriores 
afirmaciones hub ieran sido correctas, 
hay que decir que el ácido desáxirri­
bonu cle ico se transmite. a Jravés de 
linea materna y paterna, y no sólo a 
través de línea materna como presu· 
pone el artículo. 

Con el deseo de haber colaborado 
algo en la transmisión cultural de su 
periódico y esperando la publicación 
en el mismo, le saluda atentamente: 

La <!ase de Biología de COU 1 V 
n«tumo del l. B. •Padre Suárez•. 
Ci'ml!lll. 

En el texto se han estudiado: 

Acidos Nucleicos como material hereditario: utili­
zación en «dotación» de especies. 

Mitocondrias como orgánulos especiales de las cé­
lulas por el hecho de poseer ADN propio. 

ADN y herencia. Transmisión de ácidos nucleicos de 
padres a hijos. 

Origen de la raza. 

Como resumen del estudio realizado a partir de la noti­
cia anterior, los alumnos elaboraron una serie de con­
clusiones que se enviaron a la Prensa (Ideal). 

http:embar.go


GEOGRAFIA HUMANA Y ECONOMICA 


Tema: «La población y el crecimiento vegetativo» 


Estudio contrastado del diferente tratamiento al problema de la natalidad 
por parte de Francia y España. 

En ambos países se detecta la preocupación, a nivel de medidas prácticas, 
por la NATALIDAD, concluyéndose distintas pirámides de población, y en­
vejecimiento de ellas en algún caso. 

43 

- La natalidad desciende en 
España, pese al bajo uso 

de contraceptivos 
tcntJprrlcru.lodccunl uccpc •ón 
·l•" dntU"o •c~und:am"' en 
<lJllntOon tltl do...:tur _l¡t lc"41! ~tuu, 

~;~~:.~:~~~ d~~ hc.;:;~f?l'~,~~ 
lle lhr~c l"n~ - "'" infonun Lu\ 
•ontr~'ert•w•l"' hormon:ale~. •c­
~~n dcm~o~qn l,l tn~C"Illla~tón. 
no llc~n ¡,_,. rchsru\ que ..e le~ 
UlloUI .m~ r"Jrok"a \#1 wll• 

~~t:~~(~:,r;.c::, !:i,':;.: 
"'' lllt(_•. t' .tlfi"IWI"C.I.ol!~ 

d.r:w•u•'itlkl•tlilt.~ 

\lf la ......,,(. drt~~U"'tt)• d ~l r1o 

,·erdcow:aroo..._ ;~\io,:mm•dmimc· 


~"'';;t';':'!!'- rndccnt cr mell•llc.•dc lr.Hl~m•­

'tÓn •e~ual ! ¡o.Jct n3~ \C re~ ulan­

~:~ ~~;.,:c~~~~~~::::~~"-cl : ~ :~:~~~~ 
t h•..:unllllnt.h,;a,·i<OOc<., ld Oll! 
liol'"'ffi"''O.Pl.N'f"lth,M~11 
J lllo>•hllo\>.. !""lfUV"'t(UliY.. ..~~ ......·*'··""'· A IMcru~~o-ulk-"'>lt~te1X11tf.c 
f'lt, d c t /llll~hl. ;uw i;Cifr el nl4.U. 

:.:,:.~ ':':!:'t•~::~c,: 
tft'~J.:Ct.(OitÜ4•C~I!íAtw«c. 
'"t f .r- ~~~-~ ud,lldiiii:UllJ r: r1or1• 
:~~~~=d:e,:~ 
~onlrucrll ~o fue n:.1lor"do por d 
mediCo en ""4 de cada o;on.:o mu­
~res 

l.a opíldon 
de l• Ultima Ktner.ciDn. 

1:1 cunoumte11ho en lorno a 10'1 

~~~· ~:,::~.;om~~i:~·; 
~ t\16.W...*' MU\ ..... CIIIIPt ~~~ 
e~~fo<tl.4 5 Otro •~nto ocurre con 
d novd dt o.:ono.:omocnlo "'Me 

~~··ttü;•J:'rr:'~~~1.t~ 
::r::n~.lCI quf mt:mwf!ICI l.to:: W CA '''f. l•fMw4 la­
Hc.fllp 1.1 Nfltra~'cf""l6¡t .no!1Jo11• 
lt:hWihik.O~t cki&Otwl~ 
K h~n cre~tkl y m<."_l(lr~do muchí· 
JlmOS metO!ti,K ( onlraceplivo~ 

~~j~~· ~~ 11d=~~; ~~5~1~~~~~: 
ceptivu lou.lmcn•c re~oluciOI'Ia­

~:·~~ ~~~r:::':r~"~~~ y~-: 
di~pondremo\ dt: él, por eso es 
muy 1mpor1,1n1c -d1cen l01 e•­

r.:--:-.;; r::! :;."~·1)11::-: 
q-ucred.U~o:ah:;.rtt-~tv'oÍII­

:-:,la"4'!~~~=~':: 
Al ~tn.n. "'' ckurr..,..,.,_ w 

• • c11 la ltANif.l •JIIIidor• .., lt­
wlr1Mt ptlfU~• • .t~~.-..diK!dAI 
&llof.t ü Úpl • f'~ C\ l.a ..u. 
rPtUcw• r-• • lodu fH m!'-J'I o 
r.y a w.ota "~'U " • •• foC' -c'lbite rc 
!Ir ~ diltiK<I(n 1 uiiW! t ll ~~~tloa 
ajw.fo IIA d.c,.,._trUo.,. fJla , 
<U en l<t mayoría de !.o& paÍSC! 
V~Xcldcnur~~ 

Lo-Jo<.o.,u.... 
.-.!;,• pildof& ll&lle tiendo el m-

SOCrEDAD_LCUl.TURA~24 .¡1iiillJ 10-X-86 

El Gobierno francés pagará un sueldo 
a las madres que tengan un tercer hijo 

Sc¡¡lin k" d&IOI (lrovmonJkt de 
la~IICJI&dc:(crhhdadrcaluada 

en 1'!185, cll7'• de las cspMI.ol" 
no dneó au último embarazo. Y 
clltporccnl<tjtKcltYI<tl45~.en 
Mlll(l&, &1 )6~~ en VaJnM:il y al 

!:1'~fl~~~'\:~':;c~~~~tan";~;~ 
4t 11' 4~•&ti nconocc wcs•c· 
iiJ Es101 dalol loa rcvd6 Elvora 
~··~•lfii iC:ot t .Wpv 
blla.JNC-t«l dt 1& CofftNflillt 
•~•t.ICMlt.lmcu 



3.5. Elaboración del Periódico del Centro: 
«Alhambra», n.0 6. 

ALHAMBRA. no& 

BOLETIN INFORMATIVO. 

I.N.B.A.D (GRANADA). 

MAYO 87. 



GRACIAS. • • • • • • • 2 
¿POR QUl NO SE LEE? •• 3-5 
REFRANERO DEL LIBRO... 6 
INBAD,SINBAD. • • • • 7 
ENSEÑANZA A DISTANCIA 8 
ALUMNOS AUTODIDACTAS •• 9 
CLASE LLENA,CLASE VACIA lO 
PEQUEÑECES. • • •••• 11 
PON FIN A TU CELULITIS 12 
PASATIEIVIPOS. • • • 13 
CULTURA S!, PERO II'TTEE_ 
NACIONAL••••••• 1~-16 

JUGANDO CON EL INGLlS17-21 
LA PRENSA EN FRANCIA 22 
SEMANA CULTURAL:HürliENA-
JE AL PROFESOR D.MARTIN 23 
AL CRISTO 29-30 
COLABORACION I.B. "PA­
DRE STTAREZ" .PARARAYOS 
RADIACTIVO •••.••31-40 

COLABORAN ALUMNOS Y 
PROFESCR~S DEL I.N.B.A.D. 

CONCLUSIONES 

El desarrollo del trabajo realizado con la prensa 
en este Seminario nos ha llevado a una serie de 
reflexiones, unas de carácter positivo y algunas 
otras no tanto, que se derivan del perfil especial 
que tienen los Centros de Adultos y que se con­
cretan en: 

- La utilización de la prensa en el aula crea una 
situación nueva de aprendizaje que motiva e 
interesa más al alumno que el estudio habi­
tual, ya que conecta con la realidad que le ro­
dea. 

La aplicación de las teénicas de trabajo inte­
lectual desarrolladas en el curso 85/86, a la 
mejor comprensión y capacidad crítica de los 
textos. 

El manejo de la prensa como elemento didác­
tico desarrolla en el alumno un hábito de uti­
lización de la misma, consiguiendo que llegue 
a ser un medio informativo. 

La elaboración del Periódico de Centro per­
mite al alumno reconocer sus capacidades pa­
ra realizar cualquier proyecto y lo capacitan 
para trabajar en equipo. 

Las deficiencias observadas pueden concretarse 
en : 

- El poco tiempo que este tipo de enseñanza 
(INBAD) permite dedicar a cualquier activi­
dad no reglada, y que se agrava cuando las exi­
gencias de tiempo son mayores como en el ca­
so de la Prensa. 

La escasa disponibilidad del alumno hacia la 
lectura en general y en particular hacia la 
prensa. 

La falta de flexibilidad de los programas que 
dificulta la incorporación, en muchos casos, 
de los temas habituales en la prensa. 

Enriqueta Mart{nez Parra 
Francisca Pleguezuelos Aguilar 
EXTENSIÓN DEL INBAD. GRANADA. 
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LA POESÍA DE GUSTAVO ADOLFO BÉCQUER 


INTRODUCCIÓN 

El presente guión fue concebido, en principio, 
con la intención de que la cassette correspondiente 
fuese usada en las clases de Lengua y Cultura es­
pañolas que se impartían en las Extensiones del 
INBAD en el extranjero. 

Naturalmente, tanto el contenido como su tra­
tamiento permiten también su utilización venta­
josa por parte de los alumnos de Bachillerato que 
cursan Lengua y Literatura españolas. 

La rentabilidad didáctica de un trabajo de este 
tipo -la grabación del guión fue emitida porRa­
dio Nacional de España y posteriormente edita­
da en cassette- incluye no sólo la motivación o 
la transmisión de contenidos, sino el logro de otros 
objetivos relacionados con la sensibilidad y la per­
cepción estética. A la consecución de las metas 
señaladas en último lugar contribuyen la presencia 
de la música y el concurso de la recitación poética. 

El hecho de optar, en este caso, por Gustavo 
A. Bécquer venía determinado por dos razones 
básicas: de un lado, el dese~· de mostrar a los alum­
nos los versos románticos y puros de uno de los 
poetas más auténticos de la literatura española; 
Ypor otra parte, la intención de contribuir h u­
mildemente, a los homenaj es que conmemor~ban 
el sesqui_centenario del nacimiento del poeta. 

LA POESÍA DE GUSTAVO A. BÉCQUER 

(Guión de radio). 

Fecha de grabación: 19 de mayo de 1986. 


CONTROL: Música 

VOZ: 

¿De dónde vengo?... El más horrible y áspero 
de los senderos busca. 

Las huellas de unos pies ensangrentados 
sobre la roca dura; 

los despojos de un alma hecha jirones 

en las zarzas agudas, 

te dirán el camino 

que conduce a mi cuna. 


¿A dónde voy? El más sombrío y triste 
de los páramos cruza: 


valle de eternas nieves y de eternas 

melancólicas brumas. 


En donde esté una piedra solitaria 

sin inscripción alguna, 

donde habite el olvido, 

allí estará mi tumba (1). 


(1) Los textos poéticos han sido tomados del volumen de Edi­
ciones Cátedra: Gustavo Adolfo Bécquer, Rimas, (ed. de José 
Luis Cano), Madrid, Cátedra, 1983, 10.•:­
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La adversidad irrumpe pronto en la vida de Béc­
quer. A los cinco años pierde a su padre, pintor 

48 

por un beso ... , ¡yo no sé 
que te diera por un beso! 

CONTROL: Música 

LOC: 

Gustavo Adolfo Domínguez Bastida nació en 
Sevilla un día de febrero de 1836. Descendiente 
de una familia de pintores flamencos que había 
emigrado a Espa ña en el S. XVI, Gustavo Adol­
fo adopta el apellido Bécquer de sus antepasados. 

Quizá esa raíz nórdica tuviera que ver en su ins­
piración. La poesía de Bécquer aparece impreg­
nada de misterio, de incertidumbre, de presagios. 

CONTROL: Música 

VOZ: 

~o Saeta que voladora 

cruza arrojada al azar, 

y que no se sabe dónde 

temblando se clavará; 


hoja qz¿e del árbol seca 
arrebata el vendaval 
sin que nadie acierte el surco 
donde al polvo volverá; 

gigante ola que el viento 
riza y empuja en el mar, 
y rueda y pasa, y se ignora 
qué playa buscando va; 

luz que en cercos temblorosos 
brilla, próxima a expirar, 
y que no se sabe de ellos 
cuál el último será; 

eso soy yo, que al acaso 
cruz o el mundo, sin pensar 

de dónde vengo ni adónde 
mis pasos me llevarán. 

CONTROL: Música 

LOC.: 

de cuadros costumbristas. Seis años después, en 
1847, fallece también su madre. Gustavo Adolfo 
abandona los estudios de náutica y pasa a vivir 
bajo la protección de su madrina, doña Manue­
la Monnehay. 

En la biblioteca de esta noble dama, el joven 
Bécquer, que ya conocía algunos autores clásicos, 
se entrega con fervor a la lectura de los románti­
cos españoles y franceses . Bécquer comienza a in­
tuir la vocación poética que duerme en su interior. 

CONTROL: Música 

VOZ: 

Del salón en el ángulo oscuro, 

de su dueño tal vez olvidada, 

silenciosa y cubierta de polvo 


vetase el arpa. 

¡Cuánta nota dorm(a en sus cuerdas, 

como el pájaro duerme en las ramas, 

esperando la mano de nieve 


que sabe arrancarlas! 

¡Ay!, pensé; ¡cuántas veces el genio 

as( duerme en el fondo del alma 

y !Jna voz, como Lázaro, espera 

que le diga: «¡Levántate y anda!». 


CONTROL: Música 

LOC.: 

Un impul o irrenunciable empujó aJ poeta ha­
cia la capital de E paña. Era un alto a lo desco­
nocido, una búsqueda ansiosa del triunfo y la fa­
ma. Como único equipaje, su experiencia de lec­
turas y, acaso, el revoloteo de la copla andaluza. 

VOZ: 

Por una mirada, un mundo; 

por una sonrisa, un cielo; 




CONTROL: Música 
CONTROL: Música 

LOC.: 

LOC.: 

Pero la vida en Madrid resulta especialmente 
dura. Bécquer se afana por abrirse camino desde 
las páginas de periódicos y revistas. Realiza tam­
bién algunas adaptaciones teatrales de obras ex­
tranjeras y compone libretos de zarzuelas en co­
laboración con otros autores. Su identidad se ocul­
ta bajo seudónimos como Adolfo García o Adolfo 
Rodríguez. Gustavo lleva una vida de privacio­
nes y estrecheces junto a su hermano, el pintor 
Valeriana Bécquer. 

CONTROL: Música 

Por mediación de algunos amigos sevillanos 
residentes en Madrid, conoce a otros escritor~s 
que le introducen en los ambientes literarios de 
la capital. Aunque ya había publicado algunos 
poemas, la primera Rima sale a la luz en diciem­
bre de 1859. Gustavo Adolfo imita a Byron y 
muestra ya algunas de las notas que caracteriza­
rán su producción posterior. 

CONTROL: Música 

VOZ: 

Tu pupila es azul, y cuando ries, 
su claridad suave me recuerda 
el trémulo fulgor de la mañana 

que en el mar se refleja. 

Tu pupila es azul, y cuando lloras, 
las trasparentes lágrimas en ella 
se me figuran gotas de rocío 

sobre una violeta. 

Tu pupila es azul, y si en su fondo 
como un punto de luz radia una idea, 
me parece en el cielo de la tarde 

una perdida estrella. 

Bécquer es consciente de que sus versos signi­
fican la culminación de una concepción poética 
distinta. La nueva corriente incorpora elementos 
de la poesía popular expresados con emoción y 
sencillez. La retórica altisonante y el estruendo 
de la tradición romántica son abandonados en un 
afán de búsqueda de otro concepto de belleza. Di­
ce el poeta al respecto: 

VOZ: 

«Hay otra (poesía) natural, breve, seca, 
que brota del alma como una chispa eléc­
trica, que hiere el sentimiento con una pa­
labra y huye, y desnuda de artificio, desem­
barazada dentro de una forma libre, des­
pierta, con una que las toca, las mil ideas 
que duermen en el océano sin fondo de la 
fantasía.» (2). 

LOC. : 

No es Bécquer el único que aboga por las nue­
vas fórmulas. En sus versos palpitan inquietudes 
que comparten otros amigos, como José María 
Larrea, Dacarrete, Trueba o Augusto Ferrán. Se 
trata de incorporar motivos y formas que, desde 
nuevas sensibilidades, propician la ruptura con 
la poesía narrativa. En 1857, Eulogio Florentino 
Sanz, amigo de Gustavo, había traducido varios 
poemas del Intermezzo, de Heine. A partir de es­
ta y otras versiones, la influencia de la poesía ale­
mana resulta decisiva para el afianzamiento de 
la renovación lírica. Gustavo Adolfo se entrega 
decididamente a la brevedad, al susurro, a la ar­
monía interior. 

CONTROL: Música 

VOZ: 

¿Qué es poesía?. dices mientras clavas 
en mi pupila tu pupila azul. 

¿Qué es poesía? ¿Y tú me lo preguntas? 
Poesía..:. eres tú! ­

(2) G. A . Bécquer, Obras Completas, Madrid, AguiJar, 1973, 
13.' , pág. 1.186. 
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(3) G. A. Bécquer, Obras Completas, ob. cit., pág. 499. 
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tu corazón, de su profundo sueño 
tal vez despertará. 

LOC.: 

La década de los años 60 es la m á importante 
en la actividad literaria de Bécquer. El poeta ha 
conseguido un estilo personal que no sólo se plas­
ma en u quehacer Jlrico, sino en su obras en 
prosa. 

Tras la publicación, en 1857, de un volumen de 
su Historia de lo templos de España, a partir de 
1860 Bécquer da a conocer sus má famosas le­
yendas. El poeta traslada a la narrativa su empe­
ño de renovación e tética. Consigue a í una pro­
a de gran calidad poética que irve, al mismo 

tiempo, a la configuración de una nueva fórmu­
la de leyenda. 

CONTROL: Música 

Por esta época publica también las Cartas lite­
ra tiras a una mujer y las Cartas desde mi celda, 
escritas estas últimas en la soledad del monaste­
rio de Veruela, donde se repone de su precaria sa­
lud. 

CONTROL: Música 

VOZ: 

«En el fondo de este valle, cuya melan­
cólica belleza impresiona profundamente, 
cuyo eterno silencio agrada y sobrecoge a 
la vez, diriase que los montes que lo cierran 
como un valladar inaccesible nos separan 
por completo del mundo.» (3). 

CONTROL: Música 

LOC.: 

Cuando, en septiembre de 1868, los revolucio­
narios asaltan la casa del ministro conservador 
González Bravo, que apadrina al poeta, Bécquer 
se halla en un momento de apogeo. En el asalto 
desapareció el manuscrito de los versos de Gus­
tavo, que iba a ser publicado por su protector. Béc­

quer tendrá que reescribir, de memoria, los poe­
mas perdidos. Se conservan en un cuaderno que 
tituló El libro de los gorriones y que fue descu­
bierto en 1914. 

CONTROL: Música 

Hoy día, la obra lírica de nuestro autor se con­
creta en unas docenas de composiciones agrupa­
das bajo el título genérico de Rimas. En estos po­
cos versos se recogen todas las características que 
resaltan la actitud estilística del poeta sevillano: 
intimismo, desnudez, melancolía, ensoñación ... 
Las estrofas combinan versos de distinta medida 
que evocan rupturas temblorosas y murmullos 
acallados. La rima asonante evita la rotundidad 
e introduce al lector en la quietud de la armonía. 
La presencia de anáforas y paralelismos intensi­
fica el sentimiento. 

CONTROL: Música 

VOZ: 

Volverán las oscuras golondrinas 
en tu balcón sus nidos a colgar, 
y otra vez con el ala a sus cristales 

jugando llamarán. 

Pero aquellas que el vuelo refrenaban, 
tu hermosura y mi dicha al contemplar; 
aquellas que aprendieron nuestros nombres, 

esas..., ¡no volverán! 

Volverán las tupidas madreselvas 
de tu jardín las tapias a escalar, 
y otra vez a la tarde, aún más hermosas, 

sus flores se abrirán. 

Pero aquellas cuajadas de rodo, 
cuyas gotas mirábamos temblar 
y caer como lágrimas del día... 

esas... ¡no volverán! 

Volverán del amor en tus oídos 

las palabras ardientes a sonar; 




Pero mudo y absorto y de rodillas 

como se adora a Dios ante su altar, 

como yo te he querido ... , desengáñate, 


¡asL. no te querrán! 

CONTROL: Música 

LOC.: 

La crítica ha tratado de estructurar el conteni­
do de las Rimas en series temáticas. Sin duda, el 
protagonista esencial de los versos de Bécquer es 
el amor. Desde tal realidad se contemplan los dis­
tintos motivos que configuran su obra lírica. 

En los primeros poemas, el autor se ocupa de 
la naturaleza de la poesía, obsesión sobre la que 
insistirá, además, en distintos pasajes de sus tra­
bajos en prosa. 

VOZ: 

Yo sé de un himno gigante y extraño 
que anuncia en la noche del alma una aurora, 
y estas páginas son de ese himno, 
cadencias que el aire dilata en las sombras. 

Yo quisiera escribirle, del hombre 

domando el rebelde, mezquino idioma, 

con palabras que fuesen a un tiempo 

suspiros y risas, colores y notas. 


LOC. : 

El núcleo principal de las Rimas ha sido des­
crito como una historia amorosa en secuencias 
Las distintas facetas del amor encuentran eco e~ 
los versos de Bécquer. 

De entrada, el poeta, jubiloso, anuncia a la 
amada su presencia encendida Y atenta. La natu­
raleza actúa en complicidad con el amante. 

CONTROL: Música 

VOZ: 

Si al mecer las azules campanillas 

de tu balcón 


crees que suspirando pasa el viento 

murmurador, 


sabe que, oculto entre las verdes hojas, 

suspiro yo. 


Si al resonar confuso a tus espaldas 

vago rumor, 


crees que por tu nombre te ha llamado 

lejana voz, 


sabe que, entre las sombras que te cercan, 

te llamo yo. 


Si se turba medroso en la alta noche 

tu corazón, 


al sentir en tus labios un aliento 

abrasador, 


sabe que, aunque invible, aliado tuyo 

respiro yo. 


CONTROL: Música 

LOC.: 

Más tarde, la infidelidad amorosa y el desen­
gaño empapan de amargura las apasionadas es­
trofas de Bécquer. Su palabra expresa toda la in­
justicia de una situación desamparada. 

VOZ: 

Me ha herido recatándose en las sombras, 
sellando con un beso su traición. 


Los brazos me echó al cuello, y por la espalda 

partióme a sangre fría el corazón. 


Y ella prosigue alegre su camino, 

feliz, risueña, impávida; ¿y por qué? 

Porque no brota sangre de la herida.. 


¡porque el muerto está en pie! 

LOC.: 

Aunque el poeta trata de superar su abatimien­
to, no llega a conseguirlo. La llaga se renueva y 
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arrastrado en el ciego torbellino, 
¡llevadme con vosotras! 
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de que pasé por el mundo, 
¿quién se acordará? 

el recuerdo, que escarba y martiriza, lleva al aman­
te a la desesperación. 

VOZ: 

Como se arranca el hierro de una herida, 
su amor de las entrañas me arranqué, 
aunque sentz' al hacerlo que la vida 

me arrancaba con él. 

Del altar que le alcé en el alma mfa 

la voluntad su imagen arrojó, 

y la luz de la fe que en ella ardfa 


ante el ara desierta se apagó. 

Aún para combatir mi firme empeño 
viene a mi mente su visión tenaz ... 
¡Cuándo podré dormir con ese sueño 

en que acaba el soñar! 

CONTROL: Música 

LOC.: 

La vida no fue pródiga con Gustavo Adolfo 
Bécquer. Los problemas económicos le acuciaron 
continuamente. Tampoco fue dichoso en su ma­
trimonio. Tuvo tres hijos, pero vivió largas tem­
poradas distanciado de su mujer. Por otra parte, 
una cruel enfermedad acompañó al escritor des­
de los 22 años. La melancolía y la angustia desa­
taron en su corazón el deseo de ausencia. 

CONTROL: Música 

VOZ: 

Olas gigantes que os rompéis bramando 
en las playas desiertas y remotas, 
envuelto entre la sábada de espuma, 

¡llevadme con vosotras! 

Ráfagas del huracán, que arrebatáis 

del alto bosque las marchitas hojas, 


Nubes de tempestad que rompe el rayo 
y en juego ornáis las desprendidas orlas, 
arrebatado entre la niebla oscura, 

¡llevadme con vosotras! 

Llevadme, por piedad, a donde el vértigo 
con la razón me arranque la memoria... 
¡Por piedad! ¡Tengo miedo de quedarme 

con mi dolor a solas! 

CONTROL: Música: 

LOC.: 

Para sobrellevar su aflicción, Gustavo viaja y 
reposa. Su hermano y los amigos le atienden en 
las crisis más agudas de la enfermedad. Pero los 
presentimientos de la muerte se fueron haciendo 
cada vez más ciertos. 

VOZ: 

Al ver mis horas de fiebre 

e insomnio lentas pasar, 

a la orilla de mi lecho, 


¿quién se sentará? 


Cuando la trémula mano 

tienda, próximo a expirar, 

buscando una mano amiga, 


¿quién la estrechará? 


Cuando la muerte vidrie 

de mis ojos el cristal, 

mis párpados aún abiertos, 


¿quién los cerrara? 

Cuando la campana suene 
(si suena en mi funeral), 
una oración al ofrla, 

¿quién murmurará? 

Cuando mis pálidos restos 
oprima la tierra ya, 
sobre la olvidada josa, 

¿quién vendrá a llorar? 

¿Quién, en fin, al otro dfa, 
cuando el sol vuelva a brillar, 



CONTROL: Música 

LOC.: 

'freinta y cuatro años contaba Bécquer cuan­
do murió. La desgracia le ha perseguido insisten­
temente hasta el final. Su hermano Valeriana, que 
había estado a su lado en los momentos difíciles, 
falleció en septiembre de 1870, de rápida enfer­
medad. Poco después, el 22 de diciembre de ese 
mismo año, Gustavo Adolfo cayó fulminado en 
su lecho de muerte. Los presagios se hacían rea­

lidad. 

VOZ: 

Llegó la noche y no encontré un asilo; 
¡y tuve sed! ... Mis lágrimas beb1;· 
¡y tuve hambre! ¡Los hinchados ojos 

cerré para morir! 

¿Estaba en un desierto? Aunque a mi oído 
de la turba llegaba el ronco hervir, 
yo era huérfano y pobre ... ¡El mundo estaba 

desierto... para mí! 

CONTROL: Música 

LOC.: 

El paso de Bécquer por la literatura, aunque 
breve, resultó luminoso como un rayo en la no­
che. En vida no le acompañaron ni el éxito ni la 
gloria. Sus poemas únicamente aparecieron en pu­
blicaciones periódicas. Un año después de su 
muerte, algunos amigos reunieron en dos tomos 
los distintos trabajos de Bécquer y los dieron a 
la imprenta. Esta primera edición póstuma, de 
1871, sería ampliada más tarde. 

.l:.a gran actividad renovadora de Gustavo Adol­
fo Bécquer e proyectó especialmen te obre la JI­
rica. La raices de la más honda poesía del siglo 
XX -Juan Ramón, Antonio Machado la Gene­
ración del 27 ... - arrancan de la purez~ estética 
del sevillano. 

Una vida irrelevante; una obra reducida, pero 
de enorme intensidad estética. 

VOZ: 

Al brillar un relámpago nacemos, 

y aún dura su fulgor cuando morimos: 


¡tan corto es el vivir! 


La Gloria y el Amor tras que corremos 

sombras de un sueño son que perseguimos: 


¡despertar es morir! 


CONTROL: Música 

LOC. : 

No fue el olvido el último aposento del poeta. 
Su voz resuena aún en la intimidad del hombre. 
Efectivamente, sigue habiendo poesía y continúa 
existiendo ese mundo de visiones y sueños que él 
buscaba en el silencio y en el rumor de sus aso­
nancias. 

CONTROL: Música 

VOZ: 

¿Será verdad que cuando toca el sueño 

con sus dedos de rosa nuestros ojos, 

de la cárcel que habita huye el esplritu 


en vuelo presuroso? 

¿Será verdad que, huésped de las nieblas, 

de la brisa nocturna al tenue soplo 

alado sube a la región vada 


a encontrarse con otros? 

¿Y allí, desnudo de la humana forma, 

al/( los lazos terrenales rotos, 

breves horas habita de la idea 


el mundo silencioso? 

¿Y rle y llora, y aborrece y ama, 

y guarda un rastro de dolor y el gozo, 

semejante al que deja cuando cruza 


el cielo un meteoro? 
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Yo no sé si ese mundo de visiones 
vive fuera o va dentro de nosotros 
pero sé que conozco a muchas gentes 

a quienes no conozco. 

CONTROL: Música 

Tomás Rodríguez Sánchez 
SEMINARIO DE LENGUA Y CULTURA 
ESPAÑOLAS 



GUIA DE LECTURA DE <<I'IEMPO DE SILENCIO» 


ÚIITRODUCCIÓN 

Quizá la lectura más difícil para el alumno del 
C .O.U. ea Tiempo e ilencio. Por eso, estas re­
flexione pueden servir de apoyo para una com­
prensión correcta del texto. Sólo pretendo, por 
tanto, allanar el camino de una obra de por sí 
ardua. 

m~~~"~ 

"''# ·.o~ 
DATO INFORMATIVOS DEL AUTOR 

~Q i~.; ~ 

-JiEl autor de Tiempo de silencio nació en Lara­
cbe (Marruecos) en 1924. A los cinco años se tras­
ladó & San Sebastián, donde su padre, médico mi­
)jtar, .había sido destinado. Estudió Bachillerato 
en un colegio religíoso de la capital donostiarra. 
Cursó la carrera de medicina en la Universidad 
de Salamanca y se doctoró en Madrid en 1947. 

Reallzó (como cirujano, su primera especiali­
dad) práctica en el Consejo Superior de Investi­
gaciones Científicas, satirizado en la novela. Se 
especializó en Siquiatría y posteriormente ocu­
pó el puesto de Director del sanatorio siquiátrico 
de San Sebastián, aunque venía con bastante fre­
cuencia a Madrid, y de ahí su amistad con Sas­
tre. Aldecoa, Benet y Sánchez Ferlosio. 

A su preparación cientifica tenemos que aña­
dir su só lida formación filosófica, deteniéndose 
en el existencialismo y en el marxismo. Su form a­

ción literaria estaba acorde con su capacidad de 
hombre intelectual: Conoció a nuestros clásicos, 
a los clásicos griegos y a otros autores con los que 
compartía sus inquietudes. Sin olvidar a Joyce, 
Kafka y Faulkner. 

Desgraciadamente, Martín Santos falleció en 
1964 en Vitoria a consecuencia de un accidente 
de automóvil. Pero su obra está en la cabecera de 
la novelística de la segunda mitad del siglo XX 
como promotora de algo nuevo que revolucionó 
el campo novelístico. Póstumamente se publica­
ron dos libros suyos Tiempo de silencio apareció 
en 1962, aunque la primera edición lleva la fecha 
de 1961: Apólogos (1970) y Tiempo de destruc­
ción (1975). Destaquemos, también dos ensayos 
suyos de carácter científico: Dilthey, Jaspers y la 
comprensión del enfermo mental (1955) y Liber­
tad, temporalidad y transferencia en el sicoaná­
lisis existencial (1964). 

SINOPSIS ARGUMENTAL 

D. Pedro, médico dedicado a la investigación 
sobre el cáncer, descubre que se ha quedado sin 
ratones para sus experiencias porque su ayudante, 
Amador, y un compinche de éstas, Muecas, se los 
ha robado del Centro. El médico decide ir alba­
rrio de chabolas donde vive Muecas para recupe­
rarlas y averiguar, de paso, si han producido algún 
efecto nocivo en la familia que los tiene. Por im­
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Nunca Llegará a nada. Me veo obligado, en vista de las circuns­
tancias, a no prorrogar su beca. Pero tal vez esto sea un bien para 
usted. Tiene buenas manos. Váyase a una provincia. Ejerza la 
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(2) Alfonso Rey: Construcción y sentido de Tiempo de 
lencio. Madrid, Porrúa Turanzas, 1977, pág. 19. 

(3) Ibídem, pág. 25. 

plicaciones que surgen tiene que abandonar sus 
investigaciones al serie retirada la beca que go­
zaba en el Instituto de Investigaciones (1); impor­
taba más la moral de Pedro que las investigacio­
nes en sí. Como consecuencia, se dirige a un pue­
blo castellano para poder vivir; aquí se siente 
como fracasado en todas sus aspiraciones, y, con 
gran indiferencia, se condena al silencio. 

ACTANTES PRINCIPALES 

El rasgo común de todos los personajes es la 
individualidad. El distinto uso de su íntima liber­
tad es lo primordial. El eje central lo ocupa Pedro. 
Hay que parti r de él para comprend er la novela 
de Martín San tos. Alfonso Rey nos rec uerda q ue 
un «muy somero examen del texto nos convence 
de que el autor pretendió pintar un personaje in­
dividualizado, en el que concurren rasgos muy 
personales» (2). La libertad, por ende, que aflo­
ra en la novela en el principio dinamizador de su 
existencia. 

El mundo «asocial», marginado culturalmen­
te, está rep resentado por Muecas, Florita y Car­
tucho. Este marco social actúa en oposición al tra­
baj o de Pedro. Como ta mbién lo ha rán la cla e 
alta repre entada por Matías, y la clase media por 
Do rita. Todos e opo nen a q ue Pedro se dedi que 
a la investigación. De manera sinóptica queda­
ría así: 

B~ B DESEO(in'es"gadón) !¡¡B 
C al 1a 	 ~ ~ Subpro letar iado 

%!------7 Pl'l>~O r----- rn 
f 	 ~B e ~ 1 CARTu cH o 1 

C media 	 Oelin.:uc nóa 

(1) Déjese de investigaciones. Usted N o está dotado para esto. 

¿Es Pedro un oñador? Tal vez para mucha 
ge nte sí, puesto que dedica rse a la investigación 
parecía raro. La cult u ra no imeresaba; to dos se 
o ponen a la idea de Pedro. A Matías le es indife­
rente la investigación de Pedro; la po idón de éste 
e claramente de inferio ridad. La fa lta de reali­
dad de Pedro le acarreará que se aprovechen una 
serie de personajes, sobre todo las tres mujeres de 
la pensión. Aflora n complejas relaciones en tre los 
cuatro· pero hay un propósito claro: Casar a Do­
rita con el médico. Por otra parte se observa en 
la abuela el instinto maternal y en su madre Dora 
al marido que la abandonó. Al lado resalta ese 
mundo degradado: «No deja de sorprender el 
hecho de que siendo Cartucho un ser totalmente 
embrutecido, reducido a unos impulsos muy pri­
mitivos, le haya concedido el autor la posibilidad 
de manifestarse por sí mismo a través de algunos 
soliloquios» (3). Es evidente que Martín Santos 
logró inscribir en la lista de creado res a persona­
jes miserables que se convierten en narradores de 
su vida. 

Como contraste a ese mundo, está la vida disi­
pada y la alegría de vivir de Matías; aunque bien 
es cierto que la detención de Pedro es causa de sin­
cera preocupación; ya no es, por tanto, la indife­
rencia que encontrábamos al principio de la no­
vela. El Magisterio de Cervantes, Joyce y Faulk­
ner son elocuentes a la hora de retratar a los 
personajes. 

EL TIEMPO EN LA NOVELA 

En la novela del siglo XIX y XX el tiempo se 
convirtió, a veces, en eje fundamental del desa­
rrollo novelístico. También en Martín Santos el 
tiempo es primordial. ¿Cómo lo observa? Vaya­
mos a los fragmentos. De inmediato nos perca­
tamos que frente a lo pluridimensional del tiem­
po encontramos lo lineal. Los acontecimientos se 

profesión . Puede u ted hacer un discreto cirujano. De Tiempo 
de silencio. Barcelona, Seix Barra!, 1978, pág. 211. 
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superponen. A este respecto convendría recordar 
aquella frase lapidaria de Thomas Mann (4): 
<<¿Puede sumarse el tiempo, el tiempo en sí 
mismo, como tal y en sí? No, eso seria en verdad 
una loca empresa». De manera sinóptica en los 
63 fragmentos hallamos: 

... Dell al lO: imprecisión en los varios días que 

pasan . 
. . . Del 25 al 24: relato de una sola noche. 
... Del25 al 56: todo se circunscribe a tres días. 
... Del 57 al 63: varios días indeterminados. 

A estas notas debemos añadir que el tiempo lo 
encontramos en la pensión, en el instituto, subur­
bios, prostíbulos, cafés. 

EL REALISMO LITERARIO 

En este apartado podemos distinguir cuatro ele­
mentos : 

a) Social: Ya es decir bastante cuando se es­
pecifica que es una novela social. Según el crite­
rio Gil Casado (5) reúne las condiciones al denun­
ciar las injusticias a que se ve sometido cierto gru­
po social, y, al mismo tiempo, analiza la realidad 
cotidiana con juicio crítico. 

Pedro fracasa en su vida profesional, amoro­
sa y de relación social; y esto ocurre precisamen­
te cuando Pedro toma contacto con la plurifor­
me realidad: delincuentes, aprovechados, ociosos, 
vagabundos. La falta de sentido de esta sociedad 
adquiere una forma máxima con la muerte de Do­
rita. Es el personaje más inocente y, sin embar­
go, es asesinada como venganza por un crimen 
que no ha cometido ni ella ni su novio. ¿Qué culpa 
tiene ella? Ni Pedro ni Dorita conocían la exis­
tencia de Cartucho. ¿Qué hacer, por tanto, ante 
una realidad tan absurda? NO cabe más que la 

(4) Thomas Mann: La montaña mágica. Barcelona, Janés, 
1947, pág . 475 . 

(5) Pablo Gil Casado: La novela social española. Barcelo­
na, Seix Barra!, 1973. 

transformación de esa realidad o el distancia­
miento. 

El personaje que ha recorrido todos los estra­
tos de la sociedad, se decide por situarse fuera de 
ella sin adscripción por ningún grupo. ¿Postura 
reaccionaria? ¿Qué cabía en Pedro si considera­
mos los orígenes y su formación? Tal vez Martín 
Santos nos quiso decir que la actividad intelec­
tual no resuelve los problemas reales, al menos 
los urgentes. De ahí podemos sacar la siguiente 
conclusión: ¿Es lícito dedicar la vida a un cono­
cimiento puro en una sociedad fundamentada en 
la injusticia? El pensamiento es relativamente ní­
tido; por eso no compartimos la idea del profe­
sor Romera Castillo (6), o, al menos, no la enten­
demos cuando manifiesta abiertamente: «Pero 
esta novela no es una defensa del pueblo, sobre 
todo de la clase obrera, que no tiene participación 
en ella». Lo que hace el autor es fotografiarnos 
no sólo el subproletariado delincuente, como 
apunta el profesor, sino también esa clase media 
baja que pulula por la obra literaria. Sin olvidar 
ese mundo del chabolismo, un cáncer que aflora 
en ese Madrid real de escasez y hambre cultural. 
¿Cómo se les puede pedir sensatez a unas gentes 
que viven apiñadas? Observemos: «descendieron 
Amador y don Pedro prudentemente su camino 
entre los diversos obstáculos, perros ladradores, 
niños desnudos, montones de estiércol, latas lle­
nas de agua de lluvia, llegaron hasta la misma 
puerta principal de la residencia del Muecas ... » 
(7). Esta era la realidad de la sociedad española 
en el Madrid de 1949. 

b) Simbólico: N o hay una pro fusión de datos 
que puedan contribuir al desarrollo del plano sim­
bólico aunque, tal vez, toda la obra sea como una 
lanzadera de un tipo de sociedad enmarcada en 
un lugar concreto: MADRID. En opinión de G. 
Sobejano Tiempo de silencio estaría en la zona 

(6) J. Romera Castillo: El comentario de textos semiológi­
co. Madrid, S.G.E.L., 1977, pág. 90. 

(7) L. Martín Santos: Tiempo de silencio. Barcelona, Seix 
Barra!, 1978, págs. 48-49. 
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drid, Prensa esp'!ñola, 1970, pág. 354. 
(9) J. Romera Castillo: Op. cit., pág. 97. 
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(10) R. Doménech: «Luis Martín Santos», lnsula, núm. 208, 
1964. 

fronteriza entre la novela antiburguesa (con su re­
probación de la desarticulada existencia de las cla­
ses ociosas) y la novela personalista (con su des­
cubrimiento de problemas individuales que re­
quieren una verificación del estado general de la 
sociedad) (8). 

No podía faltar esa realidad quijotesca. Si Mar­
tín Santos no pretende el triunfo del personaje, 
es evidente que Pedro no fracasa; como tampoco 
fracasa don Quijote. El profesor Romera nos re­
cuerda que «Martín Santos se identifica con Cer­
vantes. Como él para no enloquecer tiene que 
crear una obra con un personaje, Pedro, que, como 
don Quijote, fracasa» (9). SI bien es cierto que 
en el plano amoroso, en el profesional y en el de 
las relaciones humanas no consigue el personaje 
central insertarse a gusto, esto no quiere decir que 
fracase; evidentemente atisbamos un rechazo en 
los tres planos; pero, sin embargo, denotamos una 
realidad, una vivencia, un plano fotográfico de 
todo el entorno que nos hace pensar, y es el lec­
tor el que debe decantarse por una forma u otra; 
de ahí que Martín Santos no proponga un desen­
lace coherente. Ante esa realidad, no cabe -como 
dijimos- más que la transformación o el distan­
ciamiento. Ahora bien, el lector es libre para in­
terpretar y tomar partido ante unos hechos de­
terminados. 

La simbología también se acerca al ámbito cul­
tural. Pensemos en el cuadro de Goya «le grand 
Bouc». Es una imagen de la realidad del país. 
Como contrapunto un mundo subcultural que 
viene determinado por la simbología de «toros y 
toreros». La fiereza del toro contrarrestada por 
la sangre fría del torero. 

e) Dialéctico: También contemplamos este as­
pecto en la situación real. En opinión de R. Do­
ménech «Martín Santos habla de un realismo dia­
léctico consistente en pasar de la simple descrip­

(8) S. Sobejano: Novela española de nuestro tiempo. Ma­

ción estética de las contradicciones in actu» (10). 
Por consiguiente, este. realismo nos lleva a la bús­
queda de una serie de soluciones a los problemas 
planteados. La actividad está por encima de lo 
teórico. El lector debe sentir como suyos esos 
acontecimientos que impregnan la obra literaria 
para modelar ese prisma que aparece desde el pun­
to de vista del lector. En el fondo de este plano 
se advierte un espíritu de cambiar la sociedad. 

FINAL 

Sin apartarse de la intención crítica social que 
era la nota característica de la novela española en 
los días en que apareció, se separa del resto por 
el manifiesto propósito de su autor de hacer, ante 
todo, literatura. Pretende crear un mundo litera­
rio que, al ser contrastado con lo real, haga aso­
mar todas las deficiencias de éste. 

Tiempo de silencio es un experimento lingüís­
tico realizado como protesta contra la sociedad 
envilecida en la que nace. Es el enfrentamiento 
de un intelectual con una realidad atosigante que 
ahoga los fundamentales derechos de la persona. 
De nuevo -al igual que lo hiciera Galdós en sus 
albores novelísticos-, el conflicto individuo­
sociedad se hace patente. 

En el marco existencialista, es un pensamien­
to, una meditación sobre el hombre en medio de 
la libertad; la libertad como asidero permanente 
ante los embates cotidianos. No podemos olvi­
dar que las circunstancias que rodean a Pedro son 
adversas. Sobre los personajes pesa el entorno so­
cial e histórico. La situación de España es vista 
por Pedro como los demás; es decir, se suma al 
silencio. Una novela, en suma, que es la del hom­
bre en cuanto proyecto en medio de diversas difi­
cultades: económicas, sociales, sexuales e histó­



ricas. Aliado, el hombre con su libertad. Esta es Todo un mundo literario puesto al servicio del 
la idea central: AFIRMAR LA LIBERTAD DEL hombre. 
HOMBRE FRENTE A LAS ADVERSIDADES. 

Félix Rebollo Sánchez 
SEMINARIO DE LENGUA Y LITERATURA DE 
LA EXTENSIÓN N. o 1 DEL IN.B.A.D. MADRID. 
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ELINBAD 

en España 


PROYECTO DE ESTUDIO DEL ABANDONO A PARTIR DE LA REALIDAD 

DEL AWMNADO SELECCIONADO EN LA EXTENSIÓN EXPERIMENTAL 


l. INTRODUCCIÓN 

Si se pretende que el Centro Experimental sea 
como su otro nombre indica un Centro Piloto que 
marque las pautas para otras situaciones, se re­
quiere una observación sistemática del alumna­
do y de su situación. 

Razones de economía de tiempo, cuestión que 
nos parece importante, y proximidad para la ob­
tención de datos, hacen suponer que esta situa­
ción deberá ser estudiada de forma objetiva y sis­
temática. 

En el presente artículo, hemos pretendido ana­
lizar el alumnado seleccionado para el curso aca­
démico del87-88. Los datos se han obtenido de 
las fichas de admisión, y contamos con la infor­
mación de 223 alumnos que se matriculan en los 
diferentes cursos, pueden, sin embargo, excepcio­
nalmente, existir algunos alumnos más por tras­
lado u otras causas, con ellos no contamos en es­
te estudio. 

Intentaremos a lo largo del presente curso po­
ner de relieve las posibles relaciones existentes en­
tre las distintas variables independientes (sexo, 
edad, nivel de estudios o procedencia, situación 
laboral, número de asignaturas matriculadas) y 
la variable dependiente: el abandono. Ella es el 
objetivo primordial de nuestra tarea en el momen­
to actual, dentro del Plan Experimental. 

Nuestro deseo es ofrecer de forma cuantitati­
va, y cualitativa, un análisis de la situación. Para 
actuar de una forma operativa seguiremos el.cri­
terio de agrupar a los alumnos en: 

a) 	 Quienes abandonan, nada más comenzado 
el curso, apenas realizada la matrícula y sus 
posibles causas. 

b) 	 Alumnos que abandonan a partir de la pri­
mera evaluación y no realizan los exámenes. 

e) 	 Alumnos que abandonan en su asistencia a 
Tutoría y entrega de actividades, pero que sí 
se presentan a las evaluaciones. 

Pretendemos, de forma sistemática y correla­
ciona!, estudiar los distintos grupos de variables 
dependientes y su relación con el abandono, par­
tiendo de la realidad cuantitativa que a continua­
ción presentamos y que debe llevarnos, tras su ob­
servación, a conclusiones evidentes, para así ob­
tener una mayor ayuda aplicable en un futuro a 
la selección de este alumno, o en su caso, respe­
tando al máximo siempre el derecho a la matri­
culación en este sistema de enseñanza, ofrecerle 
las mejores informaciones, para una mayor per­
manencia. 

Consideramos, sin embargo, el abandono co­
mo la interrupción de la asistencia de los alum­
nos durante un curso, no quienes avanzando, pue­
den dejar sus estudios, ya que pensamos que el 
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o tercera vez, abandonan menos por su co­
nocimiento mayor del sistema? 
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jetivo que se propone; este dato de sumo interés, 
queremos considerarlo como motor imorescindi-

objetivo del INBAD, además de la obtención de 2.0 ¿Se acusa más el abandono en los alumnos 
un título de Bachillerato, debe ser promocionar 
culturalmente a quienes lo deseen. Como ya se ha 
visto en anteriores trabajos de investigación en 
cualquier sistema a distancia, es muy frecuente 
el número de alumnos que empiezan y no prosi­
guen, evitarlo en lo posible, será objetivo primor­
dial. 

Si bien, deberá permitírsenos opinar, que las 
características intrínsecas del propio sujeto, su pri­
mariedad y secundariedad forman, querámoslo 
o no, inequívocamente, parte del éxito o fracaso 
en finalizar estos estudios, que pueden malograr 
circunstancias personales, más o menos benefi­
ciosas, pero que la experiencia también parece de­
mostrar que, en ocasiones, son superables por 
unos alumnos e insuperables, siendo más favo­
rables en otros. 

Pensamos que estudiar estas variables de tipo 
personal minuciosamente en una pequefia, pero 
muy seleccionada muestra, sería un objetivo de­
finido y eficaz. 

La información cuantitativa y cualitativa que 
aquí se ofrece, puede contrastarse con la situación 
de otros Centros (Extensiones, C. Colaborado­
res) y sería interesante considerarlo. 

No se ha obtenido, en cambio, la incidencia de 
la información prematrícula, pero dicho aspec­
to será estudiado desde este mismo Departamento. 
Consideramos imprescindible mostrar, si aque­
llos alumnos que poseen una mejor información 
se matriculan más responsablemente y por ello 
su abandono es menor. 

Trabajaremos partiendo de una serie de hipó­
tesis con todos los alumnos que han sido admiti­
dos en todos los cursos, y con especial énfasis en 
aquéllos que participan en el Plan Experimental. 

Hipótesis: 

l.o ¿Los alumnos que se matriculan por segunda 

de determinada procedencia académica? 

3.0 ¿Condiciona el mayor o menor grado de 
abandono el número de asignaturas en que 
se matricula el alumno? 

4.0 ¿Existe relación entre la ocupación laboral 
y la variable dependiente, objeto de nuestro 
estudio? 

Pretendemos al mismo tiempo conseguir una 
¡nformación que nos permita analizar las circuns­
tancias de tipo personal, que puedan incidir de 
una u otra forma en el alejamiento de los estu­
dios, dicha información se obtendrá contactan­
do, si ello es posible, a nivel individual, a través 
de una entrevista dirigida y previamente elabo­
rada. 

Aspectos posteriores, y posibles para analizar, 
sería constatar hasta qué punto alumnos queman­
tienen contactos más frecuentes con los profeso­
res-tutores son quienes obtienen mejor rendimien­
to. Esto sería conveniente estudiarlo a través de 
un seguimiento longitudinal en base al futuro, pa­
ra ello, podemos plantear los siguientes criterios 
que deberían proporcionarnos una respuesta: 

l. 	 ¿Ofrecen mejores resultados, alumnos que 
asisten más al centro o, por el contrario, se 
obtiene un significativo éxito entre quienes 
abandonan en esta circunstancia? 

2. 	 Los alumnos que no se presentan a examen, 
es posible que sean quienes menos asistan, pe­
ro ¿cuáles son los resultados obtenidos en las 
diferentes asignaturas entre quienes sí se pre­
sentan y no asisten? 

Responder a estas cuestiones puede suponer 
una toma de postura de innovación y compren­
sión de lo que en realidad son estos estudios. 

Otra cuestión, fundamental en cualquier tarea 
comenzada, es la motivación que lleva al sujeto 
a proseguir. Esta motivación habrá que contras­
tarla con la constancia en la consecución del ob­



ble en todos nuestros trabajos en relación con el 
abandono, a su obtención contribuirá la informa­
ción que se nos ofrezca a través del propio alum­
no y de los tutores, sin cuya inestimable ayuda, 
transmitida a través de la Coordinadora del Plan 
Experimental (1) en el Centro Piloto, este traba­
jo no sería posible. 

Sería motivo de reflexión, considerar si entre 
quienes se presentan a examen, no se aprecian di­
ferencias importantes, en relación con el éxito ob­
tenido, considerando quienes asisten o no. 

La asistencia al Centro puede ser el síntoma de 
unión que de forma paternalista mantiene la per­
sistencia de este alumno al sistema, pero si hay 
un número de alumnos que obtienen resultados 
positivos entre quienes no acuden, o persisten en 
abandono artificial, ello explicaría, además del 
éxito en Tutoría por Correspondencia, hasta qué 
punto el sistema podría asumir una forma de 
enseñanza-aprendizaje a distancia que pusiera de 
manifiesto la riqueza esencial y madurativa del 
propio sujeto y el bagaje cultural con el que ac­
cede, sin la necesidad de apoyo imprescindible, 
que sólo debería ser demandado desde el propio 
e individual imperativo ante posibles dificultades. 
La Tutoría, sería así enfocada desde otro punto 
de vista, como una forma de asesoramiento en de­
terminados aspectos y momentos curriculares, co­
mo una auténtica tutoría de orientación, partien­
do del conocimiento cada vez más exhaustivo de 
la realidad y el entorno del propio sujeto que acu­
de a estudiar por este sistema. Marcar las pautas 
para un mayor éxito en esta labor, sería tarea fun­
damental e imprescindible. 

2. 	 CONCLUSIONES EN FUNCIÓN DE LOS 
RESULTTADOS OBTENIDOS 
- CURSOS 1.0 

, 2.0 
, 3.0 y COU 

Como se puede observar a la vista de los datos 
presentados, los dos cursos que cuentan con una 
mayor admisión son 1.0 de BUP y COU. Este úl­

timo cuenta con una serie de alumnos que han rea­
lizado aquí estudios anteriores pero también, con 
bastantes que se incorporan para hacerlo compa­
tible con su trabajo o, acabar de superar asigna­
turas pendientes en anteriores centros. 

No hemos considerado en esta ocasión los do­
micilios -ello podría ser objeto de otro estudio­
pero en cuanto al Estado Civil, en el curso de 1.0 

, 

el predominio del alumnado casado es evidente. 

El porcentaje de alumnos que trabajan es de 
95,4 o/o, es decir, la totalidad de quienes contestan. 

Puede sorprender que se dé un porcentaje de 
alumnos cuyas edades se encuentran comprendi­
dos entre 14, 15 y 16 años, éstos suelen acceder 
a este curso desde estudios muy cualificados e in­
compatibles que requieren mucho tiempo de en­
trenamiento: Danza, tenis, etc. Pero como pue­
de observarse el86,15 % cuenta con una edad su­
perior a los 18 años. 

En cuanto a las horas de trabajo, los extremos 
son para 12 horas en algunas profesiones y cinco 
en la que menos. 

En referencia al primer curso, la proceden­
cia del alumno es, pensamos, una influencia fun­
damental. A la vista del cuadro numérico se ob­
serva, que el más elevado porcentaje de alumnos, 
corresponde a aquéllos que provienen del Gradua­
do escolar (53,9 %) y E.G.B. (27,7 %). Es tam­
bién significativo resaltar el elevado número de 
alumnos cuya fecha de terminación de estudios 
va desde 4 a 10 años (ver gráfico). 

Se considera la matriculación según el núme­
ro de asignaturas, el 64,6 % lo hace del Curso 
completo y hay un claro predominio de alumnos 
que se matriculan de un elevado número de ma­
terias. 

Es más alto, el porcentaje de quienes se matri­
culan en Tutoría por Correspondencia, correspon­
de a más de la mitad del alumnado (55,4 %). 

De un total de 24 alumnos en el curso 2.0 el 
62,5 % son solt~ros y lo mismo que en el curso (1) Rosario Martín Patino, profesora de la Sede Central del 

INBAD. anterior trabajan la absoluta mayoría (96 %); 
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223 alumnos 
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también corresponde al mayor porcentaje a los 
que cuentan con una edad superior a los 18 años. 

Los extremos en las horas de trabajo oscilan en­
tre 10 y 5. 

Se muestra una clara diferencia con el curso an­
terior, en cuanto al nivel de procedencia en los es­
tudios realizados. Corresponde en este curso la 
mayoría, a los estudios de E.G.B. con un 70,8 OJo. 
Se aprecia una mayor incorporación de acceso de 
los que han cursado Formación Profesional 
(20,8 OJo) y solamente 2 alumnos han realizado el 
Graduado Escolar. 

La mitad de este alumnado se encuentra con 
una fecha de terminación de estudios entre 4 y 10 
años. Y son menos quienes hace más de 10 que 
interrumpieron (8 OJo). 

El 12,5 OJo se matriculan en 8 asignaturas, pe­
ro la mayoría lo hacen entre 5 y 1 (en este curso 
hay muchos alumnos con asignaturas pendientes). 

Como se puede apreciar, la mayoría elige lamo­
dalidad de Tutoría por Correspondencia para rea­
lizar este nivel, aspecto muy importante a consi­
derar. 

Como en el curso anterior, en 3.0 y COU pre­
domina el alumno soltero, considerando la edad 
con la que acceden, este dato es comprensible. Se 
manifiesta en ambos cursos la mayoría como tra­
bajadores, y se evidencia una clara mayoría de 
alumnos cuyas edades son superiores a los 18 años 
(91,3 OJo en 3.0 y 93,3 OJo en COU). 

Omitimos en este caso la importancia de los es­
tudios anteriormente realizados, pues en esta pre­
gunta, lógicamente la respuesta será: los niveles 
anteriores. 

Refiriéndonos al Curso de COU, sí creemos 
conveniente destacar que un 65,9 OJo procede de 
estudios anteriores, realizados en el INBAD y que 
solamente, como puede apreciarse en la informa­
ción numérica, un 3,4 OJo proviene de estudios rea­
lizados en Formación Profesional; este dato nos 
parece interesante, si bien la muestra no es muy 
elevada (88 alumnos) pero puede apreciarse el cor­
te que se produce entre ambos niveles de ense­
ñanza. 

También se refleja un significativo número de 
alumnos que proceden de otros Institutos 
(14,8 %). 

En ambos cursos el más elevado tanto por cien­
to corresponde a la modalidad de Enseñanza Pre­
sencial y muestran los mayores porcentajes lama­
triculación en asignaturas sueltas, más que a cur­
sos completos. 

El hecho de cursar estos niveles con asignatu­
ras pendientes explica esta situación. 

Hay en este Curso de Orientación Universita­
ria una menor preferencia por los estudios a tra­
vés de la Tutoría por Correspondencia. Investi­
gar si la di ficultad de este curso, o la p reparación 
de la próxima selectividad, condiciona este hecho, 
es posible deducir lo contrastando futuros y con­
tinuados resultados. 

3. RESULTADOS/PORCENTAJES DE LAS VARIABLES SOCIOLÓGICAS OBJE10 DE ESTUDIO 
CURSOS 1.0 

, 2.0 
, 3.0 

• y 'COU 

'IOfAL AWMNOS = 223 

Curso l. o •.•. • . ••• . .. • ••• .• .• . ••... 65 alumnos 30,5 OJo 
Curso 2. 0 

•••• •• . •••••••.••••••••••• 24 alumnos 11,3 OJo 
Curso 3. o .••• ......•••....•••.•.•• . 46 alumnos 16,9 OJo 
Curso «COU» ...... . . .. . . ........ . . 88 alumnos 41,3 OJo 



• • 

CURSO l. 0 (65 alumnos) 

A) 	 ESTADO CIVIL (ver gráfico 1) 

Casados 41 alumnos 	 63,1%o o o o . o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o • o o o o. o. o o o o o o o o o o o o 

Solteros 22 alumnos 	 33,9%o o o o • o • o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o o • o •••••• 

Divorciados 1 alumno 	 1,5%o o o • o o o o o o o o o • o o o o • • o o o o o o ••• o o ••• o o o o o o o o o o o 

No Contestan 2 alumnos 	 3%o o o o • o • o o ••• o o • o o o o o o o o o o o o o o o •••• o o • o • o • o 

B) TRABAJO (ver gráfico 2) 

Trabajan 62 alumnos 95,4%o •• o o o o o o o . o o ••• o ••••• 

No Contestan 3 alumnos 	 4,6%o o • o • • •••••• o ••••• 

C) 	 EDADES (inferior a la exigida) (ver gráfico 3) 

14 años 3 alumnos 01 menos de 18 años 9 alumnos . o 13,85 % 
o o • o o •• 

15 años 4 alumnos 13,85 OJoo o o o •••• 

16 años . o 2 alumnos 	 más de 18 años 56 alumnos 86,15 % o o o o o o 	 o o o o 

D) 	 HORAS DE TRABAJO 

Corresponde como normalidad a las legisladas en jornada laboral con extremos de: 
• 12 horas (camareros) 
• baile (de 5 a 7 horas) 

E) ESTUDIOS REALIZADOS (ver gráfico 4) 

E.GOBO 18 alumnos 27,7%oooooooo••o•o•oooo oo o ooo 

Graduado Escolar. 35 alumnos 	 53,9%o o • o o o • o o o o o • o 

(2 proceden CENEBAD) 

Antiguo Bachillerato 7 alumnos 10,8%
o o o o o o o o o o •• 

Form. Profesional . o •• o o • • 4 alumnos 	 6,2%o o 	 • o •• 

o o o o •• o • o o o o •• o •• . o •• o o o o . o •••• o ••• o o o o o oConservatorio 1 alumno 	 1,4%• 	 o 

F) 	 FECHA TERMINACIÓN DE ESTUDIOS (ver gráfico 5) 

de 1 a 4 años o. 32 alumnos 	 49,2%o o o . o o o o o o o •• o o. o 

de 4 a 10 años o 31 alumnos 	 47,7%o o o o o o o o. o o o o o o o • 

más de 10 años .. o 2 alumnos 	 3,1%o o o o. o o o o o o o o o 

G) 	 MATRICULACIÓN EN EL CURSO (ver gráfico 6) 

Curso completo o o o o o o o o o o o o o o o o 42 alumnos ... . o • • • o o • o • o o •• o • o ••• • 64,6% 
8 asignaturas o 9 alumnos 	 13,8%o • o •• o o o • • • • • • • • • • o ••• o •• •••• • o o o •• o ...... . 

5 asignaturas o o o • • o o 9 alumnos .... o • o ••• o o •• •• 13,8%o o • ••••• o • o o 	 •• o •• o o • 

4 asignaturas o o o o o •• o •• o • o • • o • o o 4 alumnos .... o • o o • • • • o o • o • o • • o • • • 6;2% 
3 asisznaturas .... 1 alumno 	 1.6%o • o o • • o o o • o o o o o o o o •• o • o • • o ••• •• • o o o • o •• o 

H) 	 MODALIDAD DE ESTUDIOS (ver gráfico 7) 

Tutoría presencial 28 alumnos 43,1%o o o o o o o o o o o o o o ..... . o o ••• o o o •• o • • • o ••• 

Correspondencia 36 alumnos 	 55,4%o o o • o o o o o o o o o o o o o •• o . o o . o • • o o o •• o • •• • o o. 

No Contesta 1 alumno 	 1,5%o o o o o o o o o o o o • o o o o o o o o. o o. o . o o •• o o o •• o • • o . o o. 
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(1) NOTA: La mayoría de los alumnos tienen asignaturas pendientes de otros cursos (de 1.0 ). 
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CURSO 2. 0 (24 alumnos) 

A) 	 ESTADO CIVIL (ver gráfico 1) 
Casados . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 8 alumnos . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 33,3 OJo 
Solteros . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 15 alumnos . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 62,5 OJo 
No Contestan . . . . . . . . . . . . . . . . . . 1 alumno . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 4,2 OJo 

B) 	 TRABAJO (ver gráfico 2) 

Trabajan . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 23 alumnos . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 96 OJo 

No Trabajan . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 1 alumno . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 4 OJo 


C) 	 EDADES (inferior a la exigida) (ver gráfico 3) 

14 añ.os .. . 1 alumno ...... menos de 18 añ.os 3 alumnos ... . 12,5 OJo 
16 añ.os ... 2 alumnos . . . . . 12,~ OJo más de 18 añ.os 21 alumnos ... . 87 ,S OJo 

1 

D) 	 HORAS DE TRABAJO 

- Normalidad horario Legislación Laboral 

extremos 110 horas (celador) 

415 horas (enfermeras) 


E) 	 ESTUDIOS REALIZADOS (ver gráfico 4) 

E.G.B.......... .. . .... ... . .. . . 17 alumnos 70,8 OJo 
Form. Profesional ....... . ..... . 5 alumnos 20,8 OJo 
Graduado Escolar ... . ... .. ..... . 2 alumnos 8,4 OJo 

F) 	 FECHA TERMINACIÓN DE ESTUDIOS (ver gráfico 5) 

de 1 a 4 añ.os . . . . . . . . . . . . . . . . .. . 10 alumnos 42 OJo 
de 4 a 10 añ.os ................. . 12 alumnos SO OJo 
más de 1 O añ.os ...... .... . ..... . 2 alumnos 8 OJo 

G) 	 MATRICULACIÓN EN EL CURSO (ver gráfico 6) 

Curso completo ........ .... ... . 2 alumnos 8 OJo 
8 asignaturas . . . . . . . . . . . . . . . . . .. 3 alumnos 12,5 OJo 
entre S y 1 asignaturas . ........ . 17 alumnos 79,S OJo 

H) 	 MODALIDAD DE ESTUDIOS (ver gr~fico 7) 

Tutoría presencial . . . . . . . . . . . . . . 8 alumnos ........ ..... ... .. .. ... . 33,3 OJo 

Correspondencia . . . . . . . . . . . . . . . 15 alumnos ............. . .. .. . . ... . 62,5 OJo 

No Contesta................... 1 alumno .. ...................... . 4,2 OJo 




CURSO 3. 0 (46 alumnos) 

A) ESTADO CIVIL (ver gráfico 1) 

Casados . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 
Solteros... .. . .... ... ..... . .... 

B) TRABAJO (ver gráfico 2) 

Trabajan . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 
No Trabajan. . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

C) EDADES (ver gráfico 3) 

menos de 18 añ.os .............. . 
más de 18 añ.os ................ . 

D) HORAS DE TRABAJO 

7 alumnos ....................... . 

·39 alumnos ....................... . 


43 alumnos ........... ...... . . . .. . . 

3 alumnos ............ . ...... .. .. . 


4 alumnos 

42 alumnos 


- Normalidad = Jornada laboral legislada. 
en extremos ¡11 horas (camarero) 


617 horas (baile) 


E) ESTUDIOS REALIZADOS (ver gráfico 4) 

1. 0 y 2. 0 BUP. 

F) FECHA TERMINACIÓN DE ESTUDIOS (ver gráfico S) 

de 1 a 4 añ.os . . . . . . . . . . ........ . 21 alumnos 

de 4 a 1 O añ.os . . . . . . . . . .. .... .. . 12 alumnos 

más de 10 añ.os . . ....... .. . . .. . . 13 alumnos 


G) MATRICULACIÓN EN EL CURSO (ver gráfico 6) 

Curso completo ....... ........ . 
entre S y 8 asignaturas ......... . 
entre 1 y S asignaturas . . . . . . . . . . 

8 alumnos 
20 alumnos 
18 alumnos 

H) MODALIDAD DE ESTUDIOS (ver gráfico 7) 

Tutoría presencial ............. . 36 alumnos 

Correspondencia ............... . 10 alumnos 


19,S fiJo 
80,S% 

93,S% 
6,S% 

8,7% 
91,3% 

4S,6% 
26,1% 
28,3% 

17,4% 
43,S O!o 
39,1 O!o 

78,3 O!o 
21,7 O!o 
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• NOTA: Alumnos con asignaturas pendientes estudiando «COU». 

68 

CURSO «COU» (88 alumnos) 

A) ESTADO CIVIL (ver gráfico 1) 

Casados ...... ... ...... . ..... . . 
Solteros . ... .... .... . ........ . . 

19 alumnos 
69 alumnos 

21,6 OJo 
78,4 OJo 

B) TRABAJO (ver gráfico 2) 

Trabajan . .. . ...... .... . .. .. . . . 
No Trabajan ........... ... . . . . . 
No Contestan . . .... ....... .. . . . 

83 alumnos . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 
4 alumnos . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 
1 alumno . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

94,3 OJo 
4,5 OJo 
1 ,2 OJo 

C) EDADES (ver gráfico 3) 

Menos o igual de 18 añ.os ..... .. . 
Más de 18 añ.os .......... . ... .. . 

5 alumnos 
83 alumnos 

5,7 OJo 
94,3 OJo 

D) HORAS DE TRABAJO 

- Normalidad = Jornada laboral legislada. 

1 

10 horas -> 4 OJo 
extremos 4 horas -> 3 OJo 

E) ESTUDIOS REALIZADOS (l. o, 2. o, 3. o BUP) (ver gráfico 4) 

INBAD ............. ... . . . .... . 
Institutos .... ... ... ........... . 
Form . Profesional .. .... .. ..... . 
Colegios y Academias ..... ... . . . 

58 alumnos 
13 alumnos 
3 alumnos 

14 alumnos 

65,9 OJo 
14,8 OJo 
3,4 OJo 

15,9 OJo 

F) FECHA TERMINACIÓN DE ESTUDIOS (ver gráfico 5) 

de 1 a 4 añ.os . ... .. . .. ... .... .. . 
de 4 a 10 añ.os . . . . . . . . . . . . .. .. . . 
más de 10 años ........ .. ... ... . 

55 alumnos 
13 alumnos 
20 alumnos 

62,5 OJo 
14,8 OJo 
22,7 OJo 

G) MATRICULACIÓN EN EL CURSO (ver gráfico 6) 

(Curso completo) 
de 7 asignaturas .......... . . .. . . 
entre 1 y 7 asignaturas .. . . .. . .. . 

36 alumnos 
52 alumnos 

40,9 OJo 
59,1 OJo 

8 alumnos . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 9,1 OJo 

H) MODALIDAD DE ESTUDIOS (ver gráfico 7) 

Tutoría presencial . . . . . . . . . . . . . . 
Correspondencia . . . . . . . . . . . . . . . 
No Contesta. ... .. ......... . . . . 

52 alumnos ..... . .. ............... . 
34 alumnos .... ... . ..... . .... . .... . 
2 alumnos .. ... . .. ... . ... .... .... . 

59 OJo 
38,7 OJo 
2,3 OJo 



4. GRÁFICOS COMPARATIVOS (PORCENTAJES) DE _LAS VARIABLES SOCIOLÓGICAS 
CURSOS 1.0 
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GRAFIC04 


E - ESTUDIOS REALIZADOS 
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GRAFIC06 
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GRAFIC07 

H - MODALIDAD ESTUDIOS 
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LA TU'IORÍA POR CORRESPONDENCIA PARA AWMNOS MINUSVÁLIDOS. 

ALGUNAS CONSIDERACIONES 

INTRODUCCIÓN 

La enseñanza secundaria tradicional ha esta­
do siempre enmarcada en tres ejes básicos: 

* La obligada presencialidad del alumno en el 
aula. 

* Unos tiempos prefijados para cursarla. 

* La minoría de edad del estudiante. 

La enseñanza a distancia ha pretendido, des­
de su implantación en nuestro país, romper con 
estos tres moldes rígidos, mediante: 

* Una atención abierta y no presencial. 

* No estableciendo límite de tiempo para supe­
rar el Bachillerato. 

* La atención a personas adultas o menores de 
edad en circunstancias especiales. 

Todo ello ha permitido que ciertos colectivos 
que han estado marginados durante mucho tiem­
po puedan acceder a estudios secundarios y, por 
ende, promocionarse intelectual y profesional-

No soy nada, no quiero ser nada, pero 
llevo conmigo todas las ilusiones del 
mundo. 

F. PESSOA 

mente. Uno de tales colectivos es el de los Minus­
válidos físicos y sensoriales (1). 

En un trabajo anterior (véase Bibliografía [1]), 
publicado en este mismo medio, expusimos algu­
nas consideraciones generales sobre la atención 
diferenciada que tales alumnos debían recibir, así 
como las repercusiones que sus especificidades ge­
neraban sobre el profesorado, sobre las condicio­
nes de los Centros, sobre el material didáctico, 
etc ... 

Queremos ahora abordar algunos aspectos de 
la atención a estos alumnos cuando no se despla­
zan semanal o quincenalmente a los Centros de 
Bachillerato a Distancia, haciéndose, por ello, ne­
cesario tutelarlos sin la mínima componente de 
presencialidad que suele ser habitual con el res­
to de los alumnos de nuestra modalidad de ense­
ñanza. Nos referimos evidentemente al Sistema 
Tutorial por Correspondencia, del cual analiza­

(1) Debemos habituarnos a ver en nuestras tutorías colecti­
vas o individuales algunas sillas de ruedas; a explicar despacio 
y de frente porque un alumno sordo nos está leyendo en los la­
bios a tratar de pormenorizar un esquema o un dibujo, ya que 
está presente en el aula un alumno ciego que no comprende nues­
tra filosofía de la imagen. 
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es poco para 
po de alumnos, básicamente por tres motivos: 
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y por 
además corno orientador, planificador, y di-

remos qué tipo de modificaciones o nuevas apor­
taciones debe experimentar, para que se confi­
gure corno un sistema eficaz de atención educa­
tiva para el alumno discapacitado con imposibi­
lidad de desplazamiento . 

¿DISTANCIA Y PRESENCIALIDAD? 

Ante todo, hay que considerar que un elevado 
porcentaje de los alumnos minusválidos matri­
culados en un Centro de Educación a Distancia, 
solicitan la atención total en sus domicilios, por­
que les resultan muy difíciles y costosos los des­
plazamientos, o simplemente porque su horario 
laboral no es compatible con el del Centro. 

También es cierto que ellos suelen sentirse más 
seguros estudiando solos (aunque socialmente sea 
contraproducente), y al mismo tiempo pueden ad­
ministrar mejor su ritmo de trabajo intelectual, 
debido a las altas dosis de atención individuali­
zada que necesitan. 

De cualquier forma, debe recomendarse que, 
en lo posible, acudan a las tutorías presenciales, 
cada vez que pueda, porque el contacto con los 
demás alumnos y con los tutores, es altamente mo­
tivante para ellos, y por otra parte, así el profe­
sorado puede tratarles corno «un alumno más» . 
Ello no hace sino ratificar uno de los principios 
metodológicos básicos de la enseñ.anza, de cual­
quier nivel, para alumnos diferentes: la Norma­
lización, es decir la conveniencia de no recurrir 
a servicios extraordinarios más que cuando los 
medios ordinarios se revelan claramente insufi­
ckiJ1~~. 

Sin embargo, es muy corriente que un buen nú­
mero de discapacitados no puedan desplazarse 
a los Centros, con lo cual se hace preciso encon­
trar un adecuado sistema tutorial no presencial 
que además pueda proporcionarles los apoyos 
de todo tipo que les sean imprescindibles para lle­
var a buen término su tarea de estudio. 

Pensamos que el actual sistema de tutorías por 
correspondencia operativo este ti­

• Porque no es válida una misma tutoría por co­
rrespondencia para cualquier minusvalía, ya 
que se perdería la necesaria individualización. 

• 	 Porque se presentan grandes cantidades de ma­
terial impreso (que pueden resultar agotado­
res físicamente, por ejemplo, para un paraplé­
jico superior), ya que exigen doble o triple es­
fuerzo por parte de un discapacitado, o que 
simplemente, no sirven para un deficiente vi­
sual. 

• 	 Porque no aparece ninguno de los apoyos en 
el estudio que los estudiantes minusválidos sue­
len necesitar. 

Parece mucho más adecuado un sistema com­
binado de Tutoría por correspondencia - Tuto­
ría presencial individual, ya que aparte de la aten­
ción vía correspondencia y teléfono, el alumno 
con minusvalía precisa una consideración perso­
nalizada que debe manifestarse, si no asiste al 
Centro, en visitas periódicas establecidas desde 
el principio del curso, de los distintos profesores 
tutores al domicilio del alumno o a lugares de en­
cuentro fijados previamente. Las misiones espe­
cíficas por parte del tutor podrían centrarse en: 

* Planificar el trabajo que debe realizar el alum­
no,y 

* 	Orientar su labor de estudio. 

Además actuarán ayudando y resolviendo to­
das las cuestiones que al alumno puedan habér­
sele planteado y establecerán las pautas de estu­
dio de las respectivas materias. 

La necesidad de apoyar presencialmente la tu­
toría por correspondencia se basa pues, en diver­
sas razones, entre las que mencionamos las que, 
a nuestro juicio, son las más significativas: 

* Las caracterísicas psicológicas de este tipo tan 
particular de alumno, cuya deficiencia suele ser 
un hándicap para estudiar, obligan a que la la­
bor del profesor tutor sea mucho más que la 
simplemente docente, ello suele actuar 



ríamos también que como animador del estu­
dio. 

• 	 Las dificultades, tanto físicas como materia­
les, pueden verse paliadas por la presencia de 
los tutores. 

EL MATERIAL DIDÁCTICO 

Independientemente de los libros de texto ad­
quiridos por el alumno, queremos referirnos esen­
cialmente al material complementario que se le 
envía, con objeto de orientar su trabajo quince­
nal y proponerle las actividades que debe realizar. 

Si se pretende que tales orientaciones sean apro­
piadas, deberán basarse en los siguientes princi­
pios metodológicos, inherentes a todo plantea­
miento educativo para personas con problemas 
de discapacidad: 

- Especificidad. El material debe adaptarse a 
los distintos grupos de minusvalías de los 
alumnos que lo reciben. 

Claridad. El material debe ser fácilmente 
comprensible y las actividades estarán nítida­
mente planteadas. 

Finalidad. El material se planteará en base a 
unos objetivos encaminados a un fin común 
perfectamente estudiado. 

Realismo. Los objetivos que se persigan con 
la aplicación del material, deberán establecer­
se de forma que sean alcanzables a través de 
las actividades propuestas, teniendo en cuenta 
el tipo de alumno especial a que van dirigidas. 

Dinamismo. Las líneas básicas del material 
estarán sujetas a revisiones continuas con el 
propósito de mejorarlas o flexibilizarlas. 

Concreción. Se debe resaltar lo fundamental 
y obviar lo accesorio. 

Continuidad. Hay que procurar establecer 
pautas de actuación que abarquen la totali­

dad del período educativo que se pretende cu­
brir. 

Gradualidad. El material se confeccionará en 
estricto orden de dificultad creciente. 

Ninguno de estos principios puede olvidarse en 
un material para personas con problemas físicos 
o sensoriales y, por ello, las actuales actividades 
quincenales presentan graves inconvenientes por­
que están diseñ.adas para el alumno ordinario. 

Sería conveniente abordar la confección de 
unas Orientaciones y Actividades propias para 
grupos de minusvalías, donde se tuvieran en 
cuenta sus limitaciones físicas (por ejemplo, pa­
ra escribir o dibujar). En muchos casos sería re­
comendable (pensemos en un alumno deficiente 
visual o bien con dificultades en las extremida­
des superiores), acudir a planteamientos orales, 
mediante cassettes que serían intercambiadas con 
el alumno que podría contestar de la misma ma­
nera si así lo desea. Abundando en esta línea, 
cualquier tipo de audición radiofónica que se emi­
tiera, sería así mismo altamente recomendable pa­
ra el alumno que pudiera seguirla a través de su 
propio receptor. Todo el planteamiento anterior 
se centra en la necesidad de un material para co­
rrespondencia mucho más audiovisual que el que 
se está remitiendo a los alumnos. 

Las nuevas tecnologías pueden ser particular­
mente adecuadas. No hay más que pensar en los 
actuales modelos de enseñ.anza programada asis­
tida por ordenador que, si el minusválido dispu­
siera de uno de estos aparatos, cuyos precios es­
tán descendiendo vertiginosamente en los últimos 
añ.os, permitiría un estudio muy organizado y al­
tamente gradualizado. 

No hay que olvidar tampoco, precisament~ que 
por sus problemas físicos, los estudiantes disca­
pacitados necesitan, en muchas ocasiones, de 
otros útiles de su exclusiva propiedad, que le son 
esenciales para contestar a las actividades que se 
les plantean. Nos referimos a objetos tales como 
máquinas de escribir eléctricas; aparatos de ra­
diocassettes; material tiflotécnico para los invi­
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(2) Consultada la traducción española: «Educación a Dis­
tancia: situación y perspectiva». Editorial Kapeluz de B. Aires. 

dentes; etc. Todo ello encarece notablemente el 
coste que supone el estudio para el alumno defi­
ciente. La labor de instituciones públicas como 
eli.N.S.E.R.S.O. o la O.N.C.E. en la financia­
ción de estos aparatos, así como sufragando des­
plazamientos a los Centros de enseñanza a dis­
tancia, resulta particularmente útil. 

Es importante reseñar que, dado el aislamien­
to social que suele sufrir el alumno minusválido, 
interesa muchísimo que las actividades que se le 
envíen, así como la orientación que se le propor­
cione, procuren sacarle del mundo interior que 
algunos de ellos se crean, e integrarlos en una di­
námica social lo más abierta posible. A tal efec­
to sería interesante enviarles actividades susten­
tadas sobre recortes de periódicos, artículos de 
actualidad, libros de lectura, ... 

En el minusválido, tanto físico como sensorial, 
suelen advertirse ciertas lagunas de conocimien­
tos básicos, en mucha mayor medida que en el 
resto de los alumnos. Por ello, se hace preciso 
aportar un material complementario que permi­
ta rellenar tales vacíos académicos y alcanzar el 
nivel preciso para continuar normalmente el cur­
so. El diagnóstico de tales carencias debe ser es­
tablecido lo antes posible para también proceder 
a su corrección cuanto antes. El «feedback» tie­
ne que estar mucho más definido que en otras per­
sanas. 

La corrección de las actividades, cumplimen­
tadas por el alumno y remitidas a los tutores, de­
berá ser, si cabe, mucho más clara y orientadora 
que para el resto del alumnado acogido al siste­
ma de tutoría por correspondencia. Por otra par­
te, en las visitas de los tutores se procederá a pre­
cisar más aún tales correcciones. 

EL TUTOR ORIENTADOR Y LOS 
SERVICIOS DE APOYO 

El Tutor Orientador 

En de conocidos postulados sobre la 

en su libro «Status and Trends of Distance Edu­
cation» (2) que la relación personalizada que se 
establece entre el alumno y el tutor crea un senti­
miento que coadyuva a la motivación por parte 
del alumno y a que encuentre placer en la tarea 
de estudiar. Así pues, si para cualquier estudiante 
que reciba enseñanza a distancia el trato perso­
nalizado es fundamental, para una persona mi­
nusválida, la necesidad de dicha relación está mu­
cho más acentuada, puesto que se trata de una 
persona con una psicología muy especial, cuyos 
proyectos futuros no suelen estar muy definidos. 
Las entrevistas deberán ser propiciadas por el tu­
tor que, si es preciso, se desplazará al domicilio 
del alumno. 

Si en el Centro existe un tutor dedicado espe­
cíficamente a este tipo de alumnos, será él quien 
deberá ocuparse de orientarles. En caso contra­
rio, el coordinador o tutor orientador de los alum­
nos que optan por la correspondencia, se encar­
gara de esta tarea. A nuestro juicio, sus funcio­
nes podrían ser las enumeradas en Bibliografía 
[1], cuando nos referíamos a la labor del tutor de 
minusválidos. 

Tales funciones podrían clasificarse de acuer­
do a cómo inciden sobre el alumno discapacita­
do, es decir, clasifiquemos según el servicio que 
prestan al alumno que recibe la orientación, desde 
su casa: 

* De ámbito social. La orientación debe perse­
guir una mejora en la comunicación con el pro­
pio tutor y en las relaciones con otras perso­
nas, potenciar la información preprofesio­
nal, ... 

* De ámbito personal. La orientación tenderá a 
resolver los problemas derivados de la propia 
minusvalía; a conse!1iuir.una mejora de los há­
bitos de trabajo intelectual, ... 

* De ámbito administrativo. El tutor proporcio­
na ayuda en todo lo relativo a problemas .de 
esta índole; le informa sobre sus derechos, ayu­
das, ... 



El tutor orientador y el resto de los profesores 
deberán evitar lo que la Dra. Teresa M. a Petit, 
de la Universidad Central de Barcelona, detecta 
como: «el mayor riesgo a que está expuesto el 
principiante que no posee una experiencia exac­
ta con su alumno, radica en adoptar la actitud 
negativa que suele observarse en los padres y el 
público compasivo: no ver más que las incapaci­
dades del alumno, descuidando sus recursos y po­
sipilidades». 

al Centro de Educación a Distancia en que se en­
cuentra matriculado, para que contacte con to­
dos sus profesores y se relacione con otros alum­
nos, porque ello sería especialmente motivante. 
El problema puede estar en cómo sufragar tales 
viajes que a veces son muy largos y hay que rea­
lizarlos en vehículos contratados por el alumno 
o sus familias. El tutor orientador puede tratar 
de gestionar estos costes a través de los Centros 
Base de Minusválidos deli.N.S.E.R.S.O. de la 
provincia correspondiente. 

Los Servicios de Apoyo 

Ya en [1] hablábamos de los servicios de apo­
yo precisos para la atención individualizada del 
alumno impedido. No pretendemos ser reitera­
tivos, pero ocurre que es el minusválido reclui­
do en casa y al cual se atiende por corresponden­
cia y teléfono, el que necesita de una manera más 
clara, tales apoyos institucionales. 

Los Equipos Multiprofesionales (con sus ser­
vicios de Logopedia) o los Equipos de Apoyo a 
deficientes visuales, se hacen parti~ularmente ne­
cesarios a la hora de proporcionar una atención 
educativa eficaz, personalizada y específica, da­
da la atipicidad del alumno. 

El servicio de Asistencia Social de los Equipos 
Multiprofesionales que puedan estarse ocupan­
do del apoyo a nuestros alumnos minusválidos 
tiene una función muy importante si el alumno 
además es tutelado por correspondencia, ya que 
los asistentes sociales conocen bien las posibles 
ayudas de todo tipo que los distintos Organismos 
Públicos tienen establecidas para los discapaci­
tados. Además su contacto directo con las fami­
lias es particularmente útil en el caso de perso­
nas que estudian solas en sus casas y que debido 
a sus minusvalías suelen necesitar mucha colabo­
ración por parte de sus personas más allegadas. 

Por otra parte, el alumno disminuido que es­
tudia en su domicilio, con un número escaso de 
salidas a bibliotecas, museos, exposiciones, ... ne­
cesita abrir sus horizontes y a ello contribuiría el 
desplazarse, aunque sólo se una vez al trimestre, 

Las relaciones entre los servicios de apoyo al 
deficiente no psíquico en la enseñanza a distan­
cia, los tutores de correspondencia, y el propio 
alumno, quedan esquematizados en el diagrama 
adjunto, donde las flechas indican los flujos de 
apoyo e intercambio entre ellos. 

Equipos 
Multiprof. 

4 ~ 

~ 
 ~ 

~ 

Ir 

-r" 
lJ 

Tutores didácticos ~ ~ de Correspondencia 

Equipos de 
Apoyo 

ALUMNO MINUSVALJDC 
DE CORRESPONDENCIA 

Tutor Orientador 
de Minusválidos 

~· 

Relaciones entre el alumno minusválido por correspon­
dencia y los Servicios que recibe, en un Centro de Bachi­
llerato a Distancia. 
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ANÁLISIS DE WS CONDICIONANTES 
DELAWMNO 

Dado que el fin último de todo proceso edu­
cativo es el mejoramiento constante del indivi­
duo, es necesario, antes de proceder a llevar a la 
práctica dicho proceso con un alumno minusvá­
lido, hacer un análisis de sus diferencias, así co­
mo un diagnóstico de los condicionantes físicos; 
emocionales; psicopedagógicos; socioambienta­
les; económicos; familiares; etc., que inciden so­
bre él. 

También habrá que estudiar los recursos tan­
to materiales como humanos del Centro, para ver 
cómo pueden adaptarse a las especificidades edu­
cativas del disminuido que estudia por correspon­
dencia. Entre tales especificidades, podríamos 
destacar: 

* Hay que tener en consideración sus problemas 
físicos de los que se derivan los otros, tales co­
mo fatiga en la lectura, lentitud en la escri­
tura, ... 

* La necesidad de un material específico o al me­
nos adaptado a algunas deficiencias, sobre todo 
sensoriales. 

* El importante papel del familiar b amigo que 
le ayuda, porque estudia en casa. 

* Resulta muy interesante que domine algunas 
técnicas de estudio, ahorradoras de esfuerzo, 
para lo cual debe ser muy organizado y metó­
dico. 

* Es preciso que exista realismo en la valoración, 
orientado por el tutor, de sus posibilidades de 
abordar los estudios que va a cursar, manifes­
tando una actitud prudente en la cantidad de 
materias de que se matricula, ya que para tal 
decisión deberá tener en cuenta, no sólo su mi­
nusvalía, sino la propia dificultad del estudio 
en solitario. 

* La importancia el minusválido concede 

intento de superación de su propia deficiencia: 
el estudio actúa como un elemento casi tera­
péutico. 

* El profesorado debe entender que, casi siem­
pre, el nivel de conocimientos es más bajo que 
en los alumnos ordinarios, ya que el disminuido 
suele tener menos vivencias que éstos, lo cual 
en algunos casos, puede coartarle a la hora de 
tomar sus propias decisiones. 

Pensamos que la valoración de los conocimien­
tos adquiridos por el estudiante discapacitado que 
utiliza la vía de la correspondencia, puede llevarse 
a cabo de una manera continuada a partir, no sólo 
de los tradicionales exámenes (que deben estar 
adaptados a las posibilidades físicas del exami­
nando y que se realizarían en el propio domici­
lio del alumno, si fuera preciso), sino también por 
el esfuerzo continuado que se desprende de las 
respuestas a las actividades quincenales que de­
be contestar y enviar al tutor. 

6. CONCLUSIÓN 

Para concluir, queremos dejar claro que, aun­
que la enseñanza a distancia para los adultos no 
es un objetivo en sí mismo, sino sólo un medio 
para otros fines, sin embargo para el alumno mi­
nusválido, sobre todo para aquél aquejado de una 
discapacidad grave, física o sensorial, que le im­
pide desplazarse perió,dicamente al Centro de Ba­
chillerato a Distancia, una tutoría Mixta que com­
bine la correspondencia con la relación presen­
cial individualizada podría ser una solución muy 
recomendable para unas personas que no se ajus­
tan a un patrón normalizado de enseñanza y que 
han preferido no acogerse a una filosofía de la 
presencialidad les ignora ocasiones 
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UN PROYECTO DE ORIENTACIÓN EDUCATIVA PARA WS CENTROS 
DEL INBAD (I) 

INTRODUCCIÓN 

Una ORDEN MINISTERIAL de 4 de junio de 
1987 (BOE del6) convoca con carácter experimen­
tal para el curso 1987-88, proyectos de orientación 
educativa en los centros públicos docentes de En­
señanzas Medias. El número de proyectos es de 
150 y podrán participar todos aquellos centros que 
estén ubicados dentro del área de gestión del Mi­
nisterio de Educaciónn y Ciencia. 

Por su parte, unaRESOWCIÓN de 15 de sep­
tiembre de 1987 (BOE del26) de la Dirección Ge­
neral de Renovación Pedagógica disponía la pu­
blicación de los centros públicos que habían si­
do seleccionados para implantar proyectos de 
orientación educativa, con carácter experimen­
tal, durante el presente curso 1987-88. 

Han sido seleccionados ciento treinta y tres, 79 
de Bachillerato y 54 de Formación Profesional, 
de los 220 que en un principio habían presenta­
do sus solicitudes. Paralelamente se han tomado 
otras medidas, como es el designar un coordina­
dor de la experiencia en cada una de las Direc­
ciones Provinciales, que garantice el apoyo a los 
profesores encargados en cada centro de la pues­
ta en marcha de este servicio. 

Como era de esperar, entre los seleccionados 
no aparece ninguno que imparta el Bachillerato 
por la modalidad «a distancia». No es intención 
argumentar con suposiciones sobre las convenien­

cias de que fueran unos y no otros los que inicia­
ran esta experiencia. No obstante, numerosas ra­
zones avalan la necesidad de que los Centros de 
Bachillerato a Distancia puedan también desarro­
llar en la práctica proyectos de orientación edu­
cativa. 

En el presente trabajo recogemos algunos cri­
terios específicos para el funcionamiento de este 
servicio en el INBAD, derivados de las peculiari­
dades y características que presenta la enseñan­
za a distancia en contraste con la presencial. 

En el próximo número de este BOLETÍN IN­
FORMATIVO, analizaremos los recursos mate­
riales y humanos necesarios para su implantación 
y organización así como el papel que han de ju­
gar en su consolidación y desarrollo la Jefatura 
de Servicio Pedagógico de la Subdirección Ge­
neral de Educación Permanente y el Departamen­
to de Orientación de la Sede Central del INBAD. 

LOSCENTROSDELINBAD 

El INBAD (Instituto Nacional de Bachillera­
to a Distancia), desde su creación (octubre de 
1975), ha ido desarrollando una red de centros tan­
to en Espafta como en el extranjero. En la actua­
lidad cuenta con 23 EXTENSIONES: centros de 
Bachillerato a Distancia que se dedican con ex­
clusividad a la atención directa al alumno con me­
todología específica; 28 CENTROS COLABO­
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nificado, se deberá generalizar a todo el sistema 
educativo. 

RADORES: centros presenciales de Bachillera­
to que dedican parte del horario de sus profeso­
res y de sus instalaciones a esta forma de enseñan­
za y un número variable de AULAS CONCER­
TADAS mediante convenio suscrito con entida­
des públicas o privadas que son supervisadas por 
el INBAD. 

El INGABAD (Instituto Gallego de Bachille­
rato a Distancia), el UBEI-IVAD (Instituto Vas­
co de Bachillerato a Distancia), el IBAD-C.V. (Ins­
tituto de Bachillerato a Distancia de la Comuni­
dad Valenciana), los Institutos de Bachillerato a 
Distancia de Las Palmas y de Santa Cruz de Te­
nerife son centros que funcionan en Comunida­
des autónomas con competencias plenas en edu­
cación y tienen, por lo tanto, una organización 
propia. Su vinculación pedagógica con el INBAD 
es variable según los convenios firmados en ca­
da caso. 

Por otra parte, la sede Central del INBAD tu­
tela directamente a un número bastante signifi­
cativo todavía de alumnos que residen en el ex­
tranjero, una vez que ha sido regulada toda la edu­
cación en el exterior (abril de 1987) y han desa­
parecido las antiguas EXTENSIONES y AULAS 
que venían funcionando en diversos países. No 
obstante, en lo sucesivo las nuevas Agrupaciones 
Escolares que se crean, como consecuencia de la 
aplicación del referido Decreto, podrán atender 
dentro de su demarcación a alumnos por esta mo­
dalidad educativa. 

Por último, hay que tener en cuenta también 
a los alumnos internos en Instituciones Peniten­
ciarias, los cuales son atendidos por un equipo 
de profesores del INBAD, de acuerdo con el con­
venio firmado entre los Ministerios de Justicia y 
Educación. 

En definitiva, pensamos que la infraestructu­
ra actual del INBAD y la que pueda resultar de 
su futura remodelación, a pesar de que la norma­
tiva legal que lo regula es todavía insuficiente, per­
mite que sus centros tengan una personalidad pro­

a alumnos adultos que se encuentran en situacio­
nes «atípicas» para el estudio y que en su mayo­
ría encuentran graves dificultades tanto personales 
como estructurales para estudiar. 

LA ORIENTACIÓN EN LAS 
ENSEÑANZAS MEDIAS 

Ya La Ley General de Educación de 1970 (Ley 
14/ 1970, de 4 de agosto, General de Educación 
y Financiamiento de la Reforma educativa, BOE 
187 de 6 de agosto de 1970. Corrección de erro­
res en el BOE de 7 de agosto) nos brindaba dos 
artículos, el 125 y el 127, que permitían albergar 
la esperanza de la creación de unos servicios de 
orientación en breve tiempo para todos los cen­
tros docentes. Sin embargo, nunca se produjeron 
los Decretos correspondientes que la desarrolla­
ran por lo que la orientación escolar se ha visto 
limitada a algunos esfuerzos privados y al fun­
cionamiento de algunos Equipos de Apoyo a la 
Escuela encargados de atender de modo masivo 
a la población escolar. 

En 1980, los antiguos Institutos de Psicología 
Aplicada y Psicotecnia, pasan a denominarse Ins­
titutos de Orientación Educativa y Profesional 
(DECRE1D 2689/ 1980, de 21 de noviembre, BOE 
16-12-80, y ORDEN MINISTERIAL del28-11-80, 
BOE 6-10-82) ocupándose de las tareas de orien­
tación de los Institutos de Bachillerato y Forma­
ción Profesional, en estrecha relación con el pro­
fesorado y el personal especializado que pudiera 
haber en estos centros. La falta de recursos hu­
manos y económicos para el normal cumplimien­
to de sus fines, los ha llevado a un fracaso, no por 
esperado menos importante. 

La Ley Orgánica 8/ 1985 (LODE), de 3 de ju­
lio, que regula el Derecho a la Educación, reco­
noce también el derecho a la orientación educa­
tiva de todos los alumnos. Finalmente, la ORDEN 
MINISTERIAL de 4 de junio de 1987, aunque 
todavía de forma experimental, puede ser el pri­
mer paso para convertir estas propuestas en rea­
lidad. En lo sucesivo, paulatinamente y bien pla­



LA ORIENTACIÓN EN WS CENTROS 
DELINBAD 

La orientación se hace tanto más necesaria 
cuanto que el proceso educativo no puede en mo­
do alguno quedar reducido a aspectos puramen­
te cognoscitivos, ni a procedimientos didácticos 
válidos para una eficaz transmisión-recepción de 
tales conocimientos. 

Los alumnos de los centros del INBAD, más 
si cabe que los de la enseñanza presencial, tienen 
problemas y dificultades que necesitan un servi­
cio de orientación. La mayoría de las veces, son 
cuestiones de tipo académico, pero también son 
frecuentes las dificultades de carácter personal, 
laboral, familiar, social, etc. Muchos de estos pro­
blemas, al no poderse circunscribir a ninguna asig­
natura en concreto y por no ser fácil ni frecuente 
la relación que el alumno tiene con sus profesores­
tutores o con los mismos compañeros de estudio, 
quedan sin resolverse, con lo que dificultan la con­
tinuación de sus estudios o incluso pueden llegar 
a hacerlos inviables (1). 

El alumno del INBAD suele tener dificultades 
debidas a la ausencia de ciertos hábitos y poten­
cialidades en torno al acto de estudiar: falta de 
memoria, falta de hábitos y técnicas de estudio, 
etc. Si a esto unimos la falta de base en determi­
nadas materias y el escaso tiempo disponible pa­
ra estudiar, llegamos a la conclusión de que el 
alumno del INBAD está generalmente en inferio­
ridad de condiciones con respecto al de la ense­
ñanza presencial (2). 

Por otra parte, si diferentes son sus dificulta­
des, también lo son sus necesidades y expectati­
vas, no siempre comprendidas y valoradas ade­
cuadamente por los propios profesores-tutores. 

Los profesores-tutores, que en su mayoría pro­
vienen de una enseñanza presencial con adoles­
centes, aun reconociendo su dedicación y profe­
sionalidad, encuentran no pocas dificultades y 
problemas para adaptarse a una clase de enseñan­
za centrada más en el autoaprendizaje del alum­
no que en la simple transmisión de conocimientos. 

Por todo lo que acabamos de exponer, consi­
deramos de absoluta necesidad que se dote a es­
tos centros de un servicio de orientación educa­
tiva, como mínimo en las mismas condiciones que 
ya se ha previsto para los convencionales, aunque 
respetando su singularidad y con una dimensión 
distinta por lo específico de sus características y 
las peculiaridades que ofrece el propio sistema. 

Sólo así podremos garantizar al alumno una 
ayuda útil que le permita, mejorar o resolver al­
guna de esas múltiples dificultades y no perder 
la «segunda oportunidad» que tan entusiastica­
mente muchos ven en el INBAD. 

En nuestra opinión, el elevado número de alum­
nos que en la actualidad no concluyen los estu­
dios para los que se matriculan en el INBAD (3), 
podría descender considerablemente con un ade­
cuado servicio de orientación que tenga en cuen­
ta la peculiar relación profesor-alumno que se da 
en la educación a distancia, y dirigida de forma 
sistemática y continuada por un profesor cuali­
ficado y conocedor del sistema. 

LA FIGURA DEL ORIENTADOR 
Y SUS FUNCIONES 

El servicio de orientación educativa en los cen­
tros del INBAD, según lo concebimos aquí, ten­
drá como objetivo fundamental la programación 
y realización de todas aquellas actividades de 
orientación personal y escolar de los alumnos, 
ofreciendo, además, el asesoramiento y la coor­
dinación necesarios en las tareas de tutoría que 
realice el profesorado. 

a) El Orientador 

Todos los profesores, de una forma u otra de­
ben tener responsabilidades en la orientación de 
sus alumnos, pero su labor ha de ser coordinada 
por un profesor responsable, con formación pro­
fesional específica y con una preparación técni­
ca suficiente para el desempeño de sus funciones. 
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en la ORDEN MINISTERIAL de 4 de junio, cual­
quiera que sea el centro en cuestión. 
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do alguno podrán suplir al Orientador que con 
formación específica tiene una visión globali-

A ella unirá la capacidad de organización y las 
habilidades necesarias para una relación indivi­
dual de orientación (dominio de técnicas de ex­
ploración, de diagnóstico, de entrevista, etc ... ) y 
otras, esenciales también, para dirigir y coordi­
nar grupos. 

Orientador y tutores deben tener funciones pro­
pias, necesarias y, en cierto modo, complemen­
tarias. El orientador realiza el diagnóstico, el ase­
soramiento y presta la ayuda técnica precisa tan­
to a los tutores como a los alumnos. El tutor, en 
cambio, con los datos aportados por la explora­
ción psicológica, las sesiones de evaluación y la 
información recibida del equipo docente, podrá 
asumir y desempeñar sus funciones sobre la ba­
se de un conocimiento comprensivo y de una re­
lación humana cálida y respetuosa. 

El tutor debe ser un buen animador de grupo, 
capaz de catalizar y coordinar la labor del equi­
po de profesores de su grupo de alumnos. No se 
le puede exigir que sea un técnico en estos cam­
pos de la relación humana, pero si que esté dota­
do de una gran capacidad empática, de flexibili­
dad para el diálogo y se muestre sensible a la pro­
blemática del alumno. 

El orientador, en cambio, es quien debe brin­
darle los instrumentos necesarios para llevar a ca­
bo su misión y, en muchos casos, la misma infor­
mación debidamente elaborada e interpretada. 
Además, en el caso concreto que nos ocupa, a su 
formación psicopedagógica, imprescindible siem­
pre, sería de desear que uniera un conocimiento 
del sistema y de la metodología a distancia, así 
como de las características y condicionantes del 
aprendizaje del alumno adulto. 

b) 	 Funciones 

Las FUNCIONES GENERALES de la orienta­
ción educativa vienen perfectamente delimitadas 

Serán, por tanto funciones de la orientación 
educativa las siguientes: 

Coordinar, apoyar y ofrecer un soporte téc­
nico a las actividades de orientación y tuto­
ría que los profesores realizan en el Centro con 
sus correspondientes grupos de alumnos. 

Proporcionar información y orientación a los 
alumnos, colectiva e individualmente, acer­
ca de las distintas alternativas educativas y 
profesionales que en cada momento se le pre­
sentan a su elección, facilitando el conoci­
miento de las posibilidades existentes en otras 
modalidades y niveles educativos, así como 
el mundo de las profesiones y, en general, del 
trabajo. 

Proporcionar a los profesores instrumentos 
educativos que permitán una enseñanza más 
efectiva en los alumnos con problemas. 

Por lo que respecta a los Centros del INBAD, 
podemos hablar de FUNCIONES ESPECIFICAS. 
Apuntan éstas a tres planos que en cierta manera 
se complementan: 

l. 	 En relación con el Centro. 

2. 	 En relación con el equipo de tutores­
profesores. 

3. 	 En relación directa con la actividad escolar 
y personal de los alumnos (4). 

A MODO DE CONCLUSIÓN 

• 	 La administración educativa tiene que tomar 
conciencia de la impor.tancia de la orientación 
escolar en todos los niveles y modalidades de 
enseñanza. 

• 	 En los Centros del INBAD, cualquiera que sea 
su dependencia, los tutores-orientadores son 
una pieza clave (como así se ha puesto de ma­
nifiesto en multitud de ocasiones), pero en mo­



zadora de los múltiples aspectos que van a con­
currir en la tarea educativa del alumno. Por ello, 
creemos que es el momento oportuno para la 
implantación de este servicio de orientación 
educativa en todos sus Centros, con los presu­
puestos que aquí se han expuesto. 

• 	 Dada la trascendencia del tema, en posterio­
res trabajos se seguirá profundizando con el fin 
de articular un modelo de orientación eficaz 
que garantice el seguimiento del alumno a lo 
largo de su proceso educativo dentro del siste­
ma INBAD. 
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DELINEAD 

89 






Documentación 


INFORMES 

EL SISTEMA EDUCATIVO EN VENEZUELA 

~~~ 
{._______,~( 

INTRODUCCIÓN 

La historia del desarrollo del sistema educati­
vo de Venezuela nos muestra que la educación se 
está convirtiendo en este país en un mecanismo, 
primero de creación de estructuras sociales y des­
pués de consolidación de las mismas (1). 

(1) QUINTA A, lUKEN FERRÁN MAITE, MÁRQUEZ 
MARITZA: Esludio prospectivo del Desarrollo de la Educación 
Sup erior en Venezuela. Cuaderno del Cendes 2-3, Dilemas de 
la Educación Venezolana, Edit. Ateneo, Caracas, 1984. Citado 
por M 1 LTON, L La lmegración de la educación superior ven e· 
<.olana. Melas y perspecl ivas. Revista PLAN1 U M, Universidad 
de Carabobo. A~o 4, n.• 7, enero-junio, 1985, Valencia- Vene­
zuela, pág . 180. 

El proceso de democratización de la sociedad 
venezolana, iniciada en 1945 y retomada en 1958 
a raíz del derrocamiento de Marcos Pérez Jimé­
nez, se fundamentó en este campo en una parti­
cular concepción del proceso de la Educación, que 
vio en el sistema educativo uno de los principa­
les e importantes canales de movilidad y ascenso 
social de los sectores emergentes. 

El esfuerzo económico del Estado venezolano 
en relación con los planes y políticas educativas, 
enmarcados dentro del desarrollo social, ha sido 
muy significativo y se ha ido incrementando de 
manera relevante a partir de 1958. Las estadísti­
cas más recientes del Ministerio de Educación y 
la OPSU nos señalan una participación percen­
til del gasto público en educación respecto del pre­
supuesto del Gobierno, que va del14, 7 OJo en 1964 
al 24,6 OJo en 1983 (2). 

La Educación Primaria y luego la Media, cons­
tituyen los niveles en los que se refleja en primer 
lugar, los efectos de la masificación y el crecimien­
to matricular explosivo. Estos fenómenos afec­
tan seriamente la calidad y pertinencia social de 
la Enseñanza impartida. 

(2) MINISTERIO DE EDUCACIÓN: Memorias, año 1983. 
OPSU. Boletín estadístico, 1983. 

91 




perior, Educación especial, Educación de adul­
tos y la Educación no formal. 
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namiento a través del esfuerzo permanente 
en el estudio y el trabajo, que convierta al 

Las consecuencias de esta masificación se ex­
tendieron después a la Educación Superior, lo que 
obligó al Gobierno a dirigir su atención en for­
ma espontánea hacia las instituciones de este ti­
po de Enseñanza (aunque también requería una 
acción planificada debido a las necesidades del 
desarrollo nacional). La baja productividad de es­
te nivel universitario se reflejó en un progresivo 
deterioro, que en gran parte fue el resultado de 
dicha problemática y de las pocas salidas inter­
medias hacia el mercado de trabajo. 

Las Universidades han reaccionado frente a los 
problemas que generaba la masificación en for­
ma individual, lo que ha dado lugar a una baja 
calidad de la enseñanza impartida. La admisión 
de un número de estudiantes muy superior al que 
racionalmente podían atender las instituciones, 
obligó a reunir al profesorado de una forma apre­
surada, y con la consiguiente falta de experien­
cia, requerida para ejercer la docencia a este nivel. 

En julio de 1984, los rectores de las universi­
dades venezolanas, en un documento conocido 
como «Declaración de la Asociación Venezola­
na de Rectores Universitarios» recomendaron la 
constitución de una Comisión de eminentes per­
sonalidades de este país, de alto rango académi­
co, para que en el plazo de un año realizaran un 
estudio prospectivo de todo el sistema educativo 
venezolano. 

La Comisión se creó mediante Resolución del 
Ministerio de Educación de fecha 14 de marzo de 
1985. El coordinador de esta comisión para el es­
tudio del Proyecto Educativo Nacional fue Ar­
turo Uslar Pietri. En septiembre de 1986 se emi­
tió un informe dirigido al presidente de la Repú­
blica. En él había dos partes, la primera conte­
nía una visión general de la Educación en Vene­
zuela, ~n la que se hacía una apreciación de sus 
problemas más importantes. La segunda estable­
cía los principios fundamentales del Proyecto 
Educativo, y hacía una serie de recomendaciones 
generales sobre el sistema en su conjunto, para ter­
minar formulando recomendaciones específicas 
sobre la educación preescolar, básica, media y su­

Una visión del conjunto de la situación actual 
de la Educación de Venezuela como la que reali­
zó la Comisión, permite una apreciación suficien­
temente aproximada de la dimensión del proble­
ma y de sus características actuales. 

Los objetivos que se proponían en el Informe 
y que deberían alcanzarse son: 

l. 	 Consolidar el desarrollo cuantitativo alcan­
zado en los niveles preescolar y básico y ex­
tenderlos progresivamente a la totalidad de 
la población escolarizable antes del año 
2000. 

2. 	 Definir y desarrollar una educación media 
diversificada y profesional acorde con las ne­
cesidades del país. 

3. 	 Redefinir y articular la educación superior 
de conformidad con el desarrollo de los ni­
veles precedentes. 

4 . 	 Tomar en cuenta las diferencias sociales para 
compensarlas y auspiciar el desarrollo inte­
gral de todos los ciudadanos en pro de una 
sociedad más justa y productiva, así como 
la plena incorporación de la mujer. 

5. 	 Formar a los ciudadanos para lograr una ple­
na vigencia de los deberes, derechos y garan­
tías constitucionales. 

6. 	 Ampliar la participación social, unida a una 
mayor conciencia de las responsabilidades 
ciudadanas. 

7. 	 Educar a los ciudadanos desde muy tempra­
na edad en los valores del trabajo, la liber­
tad, la justicia y la solidaridad social. 

8. 	 Estimular la capacidad de las ciudadanías 
para tomar decisiones, seleccionar opciones, 
adoptar estrategias, diseñar programas y eje­
cutar acciones con el fin de lograr su efecti­
va integración a la sociedad. 

9. 	 Fomentar el reconocimiento del perfeccio­



hombre en un ciudadano cada vez más útil 
a la sbciedad . 

10. 	 Tener en cuenta las demandas de los posi­
bles escenarios del desarrollo del país. 

El logro de estos objetivos estará sujeto a la par­
ticipación social, tanto en la determinación de las 
políticas educativas, como en la evaluación per­
manente de sus resultados. 

Para facilitar la aplicación de una política edu­
cativa nacional, el Gobierno ha intentado descen­
tralizar y desconcentrar funciones y unidades de 
servicio y transferir potestades de decisión y ad­
ministración, por lo que la política educativa se 
ha concebido, teniendo en cuenta la regionaliza­
ción, y haciendo frente a una fuerte tradición cen­
tralista o centralizadora. Debido a una vieja tra­
dición, el centralismo, la implantación de esta re­
gionalización tuvo una primera gran dificultad, 
y fue la disposición mental y anímica de los fun­
cionarios, a todos los niveles sin excepción . 

Los propósitos dentro de este campo de inno­
vación educativa se dirigieron hacia la experimen­
tación educacional a todos los niveles y en con­
creto: 

• 	 en el mejoramiento de la calidad de la instruc­
ción, y 

• 	 en 2.0 lugar se tiende a una mayor individuali­
zación del proceso de aprendizaje basada en las 
necesidades, aptitudes y aspiraciones , que es­
timule la capacidad creativa. 

2. 	 WS NIVELES DE LA EDUCACIÓN 
VENEZOLANA 

El sistema educativo venezolano comprende los 
siguientes niveles: la educación pre-escolar, la edu­
cación básica, la educación media - diversifica­
da y profesional, y la educación superior. 

2.1. 	 LA EDUCACIÓN PRE-ESCOLAR 

Evidentemente es la fase previa al nivel de edu­
cación básica. Y su finalidad es orientar al niño 

en las experiencias socio-educativas propias de la 
edad, atender sus intereses infantiles en las áreas 
de la actividad física, afectiva, de inteligencia, de 
moral, de expresión de su pensamiento y desarro­
llo de su creatividad, destrezas y habilidades bá­
sicas, y ofrecerle como complemento del ambiente 
familiar, la asistencia pedagógica y social que re­
quiera para su desarrollo integral. 

En algunas ocasiones las empresas, bajo la 
orientación del Ministerio de Educación, colabo­
ran en la enseñanza pre-escolar de los hijos de los 
trabajadores, en la forma y condiciones econó­
micas que determinan éstas y según las circuns­
tancias de su localización. 

2.2. 	 LA EDUCACIÓN BÁSICA 

Tiene una duración de unos seis años, de los 
7 a los 13, y es el Ministerio de Educación el que 
se encarga de organizar el aprendizaje de las dis­
ciplinas y las técnicas que le presentan al niño, así 
como los cursos artesanales o de oficios quepo­
co a poco van formando al alumno en esta tem­
prana edad. 

Su finalidad es contribuir a la formación inte­
gral del niño y mantener el desarrollo de sus des­
trezas y de su capacidad científica, técnica, hu­
manística y artística; e iniciarlos en el aprendi­
zaje de disciplinas que le permitan el ejercicio de 
una función socialmente útil. 

Una vez finalizados estos estudios, el alumno 
obtiene su certificado correspondiente. 

2.3. 	 LA EDUCACIÓN MEDIA­
DIVERSIFICADA Y PROFESIONAL 

Este nivel educativo tiene una duración de cinco 
o seis años, según las ramas que se sigan en el se­
gundo ciclo. El Ciclo básico comprende tres cur­
sos y el Ciclo superior varia, dos o tres. Esta va­
riedad de tiempo implica una valoración de las 
dificultades para conseg uir la maestría en un de­
terminado campo de actuación. 
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Doc. l. Asignaturas del Ciclo Básico 

ASIGNATURAS 

- Matemáticas 
- Geografía e Historia 
- Trabajos manuales . .. . . . . 
- Biología 
-Química 
- Física 
- Inglés 
- Educación Cívica 
- Castellano 
- Puericultura 
- Educación Física 
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CICW BÁSICO 

ÁREAS DE EXPWRACIÓN 

- INDUSTRIAL . ... .... . . . 

-ESTÉTICA .. ... . .. . .. .. 

- HOGAR ... ... . . .. . . .. .. 

- AGROPECUARIA ....... 

-COMERCIO . ... ... . .... 

ASIGNATURAS 


- Metales I 
- Metales 11 
- Dibujo Técnico 
- Electricidad 
-Madera 
- Construcción Civil 
- Fundición 
- Automotriz 

-Música 
- Dibujo y pintura 
-Cerámica 
- Artes Gráficas 

- Educación Hogar I 

- Educación Hogar 11 

- Jardinería 

- Agricultura 

- «Pecuaria» 


- lfliciación Comercial 1 



Doc. 2. Plan de Estudios del Ciclo Superior 

A) ÁREA COMÚN 


Lengua y Literatura castellana 
- Matemáticas 
- Historia de Venezuela 
- Inglés 
- Educación Física 
- Geografía de Venezuela 

B) ÁREA DIVERSIFICADA 


RAMA SECUNDARIA 

A) Mención en Ciencias 
asignaturas: 

• Lengua y Literatura 
espaiíola. 

• Matemáticas. 
• 	Física. 
• Química. 
• Ciencias biológicas. 
• Dibujo. 
• Filosofía. 

B) Mención en 
Humanidades 

asignaturas: 

• Lengua y Literatura 
espaiíola. 

• Matemáticas. 
• 	Filosofía. 
• Francés. 
• H.a del Arte. 
• 	Sociología. 
• 	Latín y griego. 

RAMA NORMAL 

A) 	 Menciones en Preescolar y 
Primaria 

• Ciencias biológicas. 
• Química. 
• Física. 
• Música y Artes plásticas. 
• Psicología. 
• 	Seminario de Educación para 

la salud y la familia. 
• Experiencias sociales. 
• Castellano. 
• 	Matemáticas. 
• Filosofía. 
• Ciencias de la tierra. 
• Planeamiento de 

administración del sistema. 
• 	Currículum. 
• Seminario sobre recursos para 

el aprendizaje. 
• Fundamento de evaluación. 
• Orientación. 
• 	Sociología y antropología. 
• 	Prácticas docentes (ciudadana). 
• Seminario sobre formación. 

RAMA TÉCNICA 

Tiene a su vez varias subramas: 

• 	 Subrama agropecuaria: 
a) Menciones en fitotecnia, geotecnia y 

mecánica agrícola. 
b) Mención en patrones de pesca. 
e) Mención en Tecnología de alimentos. 

• Subrama asistencial: 
a) Mención de enfermería. 
b) Mención de trabajo social. 
e) Mención en Puericultura. 

• Subrama comercial: 
a) Mención de contabilidad. 
b) Mención en Secretariado. 
e) Mención en Mercado. 
d) Mención en Thrismo. 

• Subrama Servicios administrativos: 
a) Mención en admón. de personal. 
b) Mención en Organización y sistemas. 
e) Mención en Técnica presupuestaria. 
d) Mención en Administración policial. 

• 	 Subrama industrial: 
a) Mención en Dibujo técnico. 
b) Menciones en Hidrocarburos ... 
e) Mención en Confección industrial. 
d) Menciones en construcción civil... 

• 	 Subrama en comunicaciones: 
a) Menciones en comunicación y 


transmisión. 


(Las asignaturas de esta rama técnica se 
encuentran en el Doc. 3). 
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Doc. 3. Asignaturas impartidas en la Rama Técnica 

SUB·RAMA AGROPECUARIA 

Menciones en fifotecnia, zootecnia Y 
mecánica agrícola 

Asignatura 

1 Matemáticas. 

2 Ciencias biológicas. 

3. 	 Física. 
4. 	 Química. 
5. 	 Maquinaria agrícola. 
6. 	 Agricultura general. 
7. 	 Zootecnia general. 
8. 	 Economía agrícola. 
9. 	 Conservación de recursos natura­

les renovables. 
10. Núcleo opcional. 
IL Pasantía. 

Mención en patrones de pesca 

Asignaturas 

l. 	 Matemáticas. 
2. 	 Física. 
3. 	 Relaciones industriales. 
4. 	 Oceanografía. 
5. 	 Navegación. 
6. 	 Tecnología y Práctica. 

Mención en Tecnología de alimentos 

Asignaturas 

l. 	 Matemáticas . 
2 . 	 Química. 
3. 	 Física. 
4. 	 Microbiología. 
5. 	 Organización de empresas. 
6. 	 Tecnología y Práctica. 

SUB-RAMA ASISTENCIAL 

Mención en Enfermería 

Asigna/uro 

l. 	 Castellano y Literatura. 
2. 	 Matemáticas. 
3. 	 Física . 
4. 	 Química. 
5. 	 Ciencias biológicas. 
6. 	 Filosofía_ 
7. 	 Enfermería. 

Mención en Trabajo social 

Asignaturas 

l. 	 Castellano y Literatura. 
2. 	 Matemáticas. 
3. 	 Sociología. 
4. 	 Psicología. 
5. 	 Antropología . 
6. 	 Legislación social. 
7. 	 Filosofía. 
8. 	 Trabajo social. 

Mención en Puericultura 

Asignaturas 

l. 	 Castellano y Literatura. 
2. 	 Matemáticas. 
3. 	 Sociología. 
4. 	 Psicología. 
5. 	 Nutrición. 
6. 	 Filosofía. 
7. 	 Puericultura. 

SUB-RAMA COMERCIAL 

Mención en Contabilidad 

Asignaturas 

l. Castellano y Literatura. 

2 Matemáticas. 

3. 	 Contabilidad. 
4. 	 Mecanografía. 
5. 	 Taquigrafía. 
6. 	 Organización y Administración de 

empresas. 
7. 	 Caligrafía. 
8. 	 Legislación. 
9. 	 impuesto sobre la renta. 

10. 	 Técnica bancaria y Contabilidad pú­
blica. 

11. 	 Prácticas de oficina. 

Mención en Secretariado 

Asignaturas 

l. 	 Castellano y Literatura. 
2. 	 Matemáticas_ 
3. 	 Mecanografía. 
4. 	 Taquigrafía. 
5. 	 Contabilidad. 
6. 	 Organización y Administración de 

empresas. 
7. 	 Caligrafía. 
8. 	 Redacción y Correspondencia. 
9. 	 Legislación . 

10. 	 Prácticas de oficina. 

Mención en Mercad o 

Asignaturas 

1. 	 Castellano y Literatura. 
2. 	 Matemáticas. 
3. 	 Contabilidad. 
4. 	 Organización y Administración de em· 

presas. 
5. 	 Caligrafía. 
6. 	 Prácticas de oficina. 
7. 	 Relaciones humanas. 
8. 	 Tecnología y Práctica de la especiali­

dad. 

Mención en Turismo 

Asignaturas 

l. 	 Teoría y Técnica de turismo. 
2. 	 Tecnología de la comunicación. 
3. 	 Historia de la cultura. 
4. 	 Prácticas de Mecanografía y Contabi-

Jidad. 
5. 	 Inglés (F;ráclicas de conversación). 
6. 	 Geogra in turls tica. 
7. 	 Legislación y Reglamentación turís­

ti ca. 
8. 	 Teoría y Técnica del comportamiento. 
9. 	 Práctica de la especialidad. 



SUB-RAMA SERVICIOS 
ADMINISTRATIVOS 

Mención en Administración de personal 

Asignaturas 

l. 	 Castellano y Literatura . 
2. 	 Matemáticas. 
3. 	 Estadística. 
4. 	 Administración pública y Régimen 

con stitucional venezolano. 
5. 	 Contabilidad. 
6. 	 Presupuesto . 
7. 	 Finanzas públicas y Legislación fiscal. 
8. 	 Administración de personal. 
9. 	 Planificación, Programación y Orga­

nización. 
10. Técnica de administración de perso­

nal. 
11. 	 Régimen de carrera administrativa . 
12. 	 Sistemas de información práctica . 

Mención en Organización y Sistemas 

Asignaturas 

l. 	 Castellano y Literatura. 
2. 	 Matemáticas. 
3. 	 Estadistica. 
4. 	 Adminislración pública y Rógimen 

constitucional venezolano. 
5. 	 Contabilidad. 

SUB-RAMA INDUSTRIAL 

Menciones en: 

Construcción civil . 
Construcciones metálicas. 
Construcción naval. 
Ebanistería. 
Electricidad. 
Electrónica. 
1nstrumentación. 
Maquinaria pesada. 
Mecánica automotríz . 

Mecánica de mantenimiento. 

Mecánica de máquinas-herramientas. 

Metalurgia. 
Refrigeración y aire acondicionado. 
Topografía. 

Asignaturas 

l. 	 Matemáticas. 
2. 	 Física. 
3. 	 Química. 
4 . 	 Relaciones industriales. 
5. 	 Dibujo. 
6. 	 Tecnología general. 
7. 	 Práctica y tecnología. 

Mención en Dibujo técnico 

6. 	 Presupuesto. Asignaturas 
7. 	 Finanzas públicas y Legislación fiscal. 

l. 	 Matemáticas . 8. 	 Administración de personal. 
2. Física. 


nización. 

9. 	 Planificación, Programación yOrga­

3. 	 Química. 
4. Relaciones industriales. 

trativos. 
10. 	 Sistemas y Procedimientos adminis­

5. 	 Tecnología y Práctica. 
11. 	 Sistemas de información y práctica . 

Menciones en Hidrocarburos,
Mención en Técñica presupuestaria Química Plíslica y Texliles 

Asignaturas Asignaturas 

l. 	 Castellano. l. 	 Matemáticas . 
2. 	 Matemáticas. 2. 	 Física . 
3. 	 Estadística. 3. 	 Dibujo.
4. 	 Administración pública y Régimen 4. 	 Relaciones industriales . 

constitucional venezolano. 5. 	 Tecnología general. 
5. 	 Contabilidad . 6. 	 Práctica y Tecnología. 
6. 	 Presupuesto. 
7. 	 Finanzas públicas y Legislación fis ­

cal. 
 Mención en Bomberos 
8. 	 Administración de personal. 
9. 	 Planificación, Programación y Orga- Asignatwras 

nización. 
10. 	 Contabilidad fiscal. l. 	 Dibujo. 

2 . 	 Fisica.11. 	 Sistemas de información y práctica . 
3. 	 Química . 
4 . 	 Dibujo.

Mención en Administración policial 5. 	 Redacción y Correspondencia. 
6. 	 Relaciones industriales. 

Asignaturas 7. 	 Organización y Administración de 
empresas..Primer año 8 . Núcleo profesional. 


Castellano y Literatura. 
 9. 	 Núcleo especializado . 
Matemáticas. 

Historia de Venezuela. 
 Mención en Confección Industrial 
Inglés. 
Tecnología policial. Asignaturas
Legislación. 
Sociología. l. 	 Castellano. 
Psicología. 2. 	 Derecho del trabajo. 
Mecanografía . 3. 	 Dibujo . 
Educación Física . 4 . 	 Física. 

5. 	 Matemáticas . 
• Segundo año 6. Inglés. 


Castellano y Literatura. 
 7. Organización y Administración 
MatemáticaS . de empresas industriales. 

• 8. 	 Química . Inglés. . · 
Geografía de Venezuela. 9. Tecnología. 

Tecnología policial. 
 10. 	 Taller , Laboratorio y Asignatu­

ras de la especialidad. Legislación. 
Psicología. 
Administración. 
Drogas. 
Mecanografía. 
Educación física . 

SUB-RAMA EN COMUNICACIONE'> 

Menciones en Comunicaciones 
y Transmisión 

Asignaturas 

Matemáticas 1, 11 y 111 . 

Física 1 y 11. 

Inglés 1, U y 111. 

Orientación 1 y II. 

Dibujo 1 y U. 

Materiales y Componentes eléctricos. 
Electricidad 1 y 11 . 
Mediciones eléctricas . 
Electrónica 1 y 11. 

Telefonía 1, 11, 111 y IV. 

Taller. 

Transmisión 1 y U. 

Radio . 

Telegrafía 1, II y Ill. 

Sistemas de comunicaciones. 
Equipos de potencia. 
Normas y Convenciones . 
Planta externa . 
Micro Ondas 1 y 11. 
Antenas. 
Geografía de Venezuela . 
Orientación y Formación militar. 

. 




naturas comunes a todos los estudiantes de este 
nivel (Vid. Doc. 3). 
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mérica. Tomo Il. Estudio por países. (Oficina de educación Ibe­
roamericana) OEI, Madrid, 1981, págs. 289-303. 

. s este último ciclo, el diferenciado o ASl, pue , 
diversificado está formado por tres grandes ra­
mas: Secundaria, Normal Y Teórica. 

Las dos primeras se dividen a su vez en men­
ciones: 

ciencias y humanidades para Secundaria, y 

educación pre-escolar y educación primaria, 
para Normal. 

La rama Técnica es mucho más rica, diferen­
ciada y flexible y se encuentra organizada en Su­
bramas, y éstas en Menciones. 

Sirva de ejemplo, que mientras la educación se­
cundaria (general, académica) tiene dos años en 
cualquiera de sus menciones (ciencias o humañi­
dades), la formación docente -que supone una 
responsabilidad profesional definida- tiene tres, 
también en cada mención. 

2.3.1. Los planes de estudio de la educación media 

El plan de estudio del Ciclo básico de secun­
daria comprende las siguientes asignaturas: Cas­
tellano, Matemáticas, Biología, Química, Física, 
Geografía e Historia, Inglés, Educación artísti­
ca, Formación Cívica, Puericultura, Educación 
física y Trabajos manuales . Esta última asigna­
tura se cursa a través de los programas correspon­
dientes a las Areas de Exploración, que son: La 
Industrial con Metales 1, Metales 11, Dibujo Téc­
nico, Electricidad, Madera, Construcción Civil, 
Fundición o Automotriz . La de Comercio, con 
Iniciación comercial. La Agropecuaria con Jar­
dinería, Agricultura, o «Pecuaria». La de Esté­
tica, con Música, Dibujo y pintura, Cerámica o 
Artes Gráficas. Y la de Hogar, que ofrece la Edu­
cación Hogar 1 y Educación Hogar 11 (Vid. Doc. 1). 

Los planes de estudios del Ciclo Superior com­
prenden: el Área Común y el Área Diversificada 
(Vid. Doc. 2). 

En la primera de las áreas se encuentran las asig­

2.3.2. Los objetivos de esta educación media 

Se pueden resumir en los siguientes: 

• 	 continuar el proceso formativo del alumno, ini­
ciado en los niveles precedentes, 

• 	 ampliar el desarrollo integral del niño y de su 
formación cultural, 

• 	 ofrecerle op.ortunidades para que defina su 
campo de trabajo o de estudio, 

• 	 brindarle una capacitación científica, huma­
nística y técnica que le permita incorporarse al 
trabajo productivo, y 

• 	 orientarle hacia los estudios superiores. 

2.3.3. Requisitos de acceso 

La edad mínima para cursar estos estudios me­
dios es la de los 12 años. Y no hay límite de edad 
para acceder a ellos. 

En general para ingresar en la educación me­
dia el único requisito es estar en posesión del Cer­
tificado de 6.0 curso. Sin embargo, para estudiar 
algunas especialidades del ciclo diversificado es 
necesario cumplir otras formalidades. En el Ci­
clo diversificado en Comunicaciones se exige ha­
ber aprobado el primer año del ciclo diversifica­
do en Ciencias, o su equivalente en la rama de 
Educación Técnica, y aprobar el concurso de ad­
misión correspondiente. En el ciclo diversifica­
do en Servicios administrativos, mención Admi­
nistrativa Policial, los candidatos deberán: 1.0 

) ha­
ber aprobado los estudios correspondientes al ci­
clo básico común, 2.0 

) haber cumplido los 18 
años, 3.0 

) presentar certificado médico de no pa­
decer enfermedad o defecto físico que lo incapa­
cite para el ejercicio de sus funciones profesionales 
y 4.0 

) someterse a las pruebas de selección orde­
nadas por la escuela de Policía. 

(3) OLIVEROS, Angel: La Educación secundaria en Iberoa­



2.4. LA EDUCACIÓN SUPERIOR 

Es la enseñanza que se ofrece una vez finaliza­
dos los estudios de media. Y comprende la for­
mación profesional y la de los postgraduados. Sus 
objetivos son: 
• 	 continuar el proceso de formación integral del 

hombre, formar profesionales y especialistas, 
así como promover su actualización y mejora­
miento conforme a las necesidades del desarro­
llo nacional y del progreso científico. 

• 	 difundir los conocimientos para elevar el nivel 
cultural y ponerlos al servicio de la sociedad 
y del desarrollo integral de hombre, y 

• 	 fomentar la investigación de los nuevos cono­
cimientos, e impulsar el progreso de la ciencia, 
la tecnología, las letras, las artes y demás ma­
nifestaciones creadoras del espíritu en benefi­
cio del bienestar del ser humano, de las socie­
dades y del desarrollo independiente de la na­
ción. 

Pero, la masificación de este nivel educativo ha 
hecho reaccionar al Estado, que ha destinado un 
aumento de los presupuestos asignados a e~tos fi­
nes y ha multiplicado el número de instituciones, 
que ofrecen la posibilidad de estudiar carreras cor­
tas en las áreas de ciencias, tecnología y del sec­
tor servicios. Sin embargo, estas medidas no han 
resuelto la problemática y a principios de la dé­
cada de los 80 se planteó el cierre de las posibili­
dades de continuar el desarrollo de la educación 
superior dentro del modelo de puertas abiertas. 

El modelo de 'organización del sistema de Edu­
cación Superior propuesto en el Proyecto de Ley 
se fundamenta en una concepción de la integra­
ción que va más allá de las connotaciones mera­
mente administrativas de dicho proceso. Se par­
te de la necesidad de crear nuevos modelos peda­
gógicos que permitan relacionar la creación y 
transmisión del saber con el estado del desarro­
llo del conocimiento científico y la realidad so­
cial; ello mediante la organización de los proce­
sos educativos en el nivel superior en ciclos esca­
lonados y por áreas de conocimiento y áreas pro­
blemáticas. 

La integración de la educación superior, se pien­
sa, permitirá racionalizar la absorción del creci­
miento matricular, sin que deba recurrirse, por el 
momento a la adopción de medidas más radica­
les, como serían la limitación del acceso mediante 
el establecimiento del cupo y la implementación 
de mecanismos de selección. 

2.4.1. 	 La formación de un cuadro profesional 
intermedio. Los IUT 

I..:a necesidad de formar profesionales de cua­
dros «intermedios» se convirtió en una tarea im­
perativa del Gobierno. Se formó una Comisión 
que pidió información a países, que ya disponían 
de_este tipo de enseñanza, Francia, Alemania, In­
glaterra e Italia. Y les pareció el modelo francés, 
el más apropiado por tres razones: 

se trataba de un programa de enseñanza na­
cional con garantía de uniformidad y con ca­
pacidad de expansión y adaptación a las exi­
gencias de cada región, 

existía una experiencia razonable y un desa­
rrollo que hacían factible su implementación 
en Venezuela, 

y el Gobierno francés garantizaba, mediante 
acuerdos de cooperación técnica, ~1 desarro­
llo del proyecto en Venezuela (4). 

La cooperación francesa consistió en: 
formar en Francia a los profesores venezola­
nos, con el fin de capacitarlos en la pedago­
gía particular de estos institutos, 

proporcionar los profesores que le fueran so­
licitados para los Institutos Universitarios de 
Tecnología (IUT) venezolanos, mientras se ca­
pacitara al personal local, y 

participar en los costos de inversión inicial en 
equipos y laboratorios. 

Se creó entonces el Instituto Universitario de 
Tecnología- Región Capital (IUT-RC) bajo la de­
pendencia directa de la Dirección de Educación 

(4) MINISTERIO DE EDUCACIÓN: El JUT como siste· 
ma. Características, evaluación y prospectiva. Caracas, 1980, 
págs. 8 y 9. 
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persa y con especial énfasis a las zonas periféri­
cas, que carecen de las infraestructuras del siste-
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cultural y una expectativa de ascenso académico 
- administrativo; y jóvenes que no disponen de 

Superior y Media del Ministerio de Educación. 
Así se inició la actuación de un tipo de institu­
ción capaz de formar técnicas a nivel universita­
rio en las áreas prioritarias para el desarrollo del 
país, cubriendo así la deficiencia de este cuadro 
en la pirámide ocupacional, y realizar programas 
de invest~gación aplicada, como medio de satis­
facer las demandas nacionales en servicios tecno­
lógicos. 

Muchas fueron las dificultades encontradas pa­
ra difundir el nivel de incorporación y la forma­
ción de este nuevo cuadro profesional, así como 
para colocarles en el sector productivo a la pri­
mera promoción. Sin embargo, los resultados que 
se fueron consiguiendo fueron buen'os y el Minis­
terio de Educación continuó con la política de 
creación de nuevos institutos en el país. 

En resumen, el IUT es un sistema educacional 
nítidamente definido dentro del Sistema de Edu­
cación Superior, con un claro nivel de formación 
universitaria. 

El objetivo educacional de este Sistema IUT es 
el de formar Técnicos Superiores Uniyersitarios 
en especialidades prioritarias para el desarrollo 
industrial del país, cuyo nivel, sea similar al de 
los Técnicos de los países industrializados. 

3. 	 MODALIDADES DE LA EDUCACIÓN 
EN VENEZUELA 

Entre estas modalidades se encuentran: la Edu­
cación a Distancia, la Educación especial, la Edu­
cación para las Artes, la Educación militar, la 
Educación de adultos y la Educación extra­
escolar. 

3.1. LA EDUCACIÓN A DISTANCIA 

A través de esta modalidad de Educación se 
puede atender a una población relativamente dis­

ma educativo formal. Y sus características se pue­
den resumir en éstas: 

• 	 estimular el estudio autorresponsable e incen­
tivar las expectativas para «aprender a estu­
dian>, 

• 	mantener al estudiante en su medio natural y 
en su lugar de trabajo con lo cual se transfor­
ma su propio ambiente en «situación de apren­
dizaje», 

• 	 adoptar un régimen de créditos y administra­
ción por módulos, para favorecer una secuen­
cia académica conforme a las posibilidades de 
rendimiento individual, 

• 	 producir una comunicación humana bidirec­
cional, organizada y frecuente, de manera que 
las asignaciones dadas al estudiante sean exa­
minadas, comentadas y devueltas a fin de pro­
mover una relación dinámica de estudio, 

• 	 preparar cursos auto-instruccionales que evi­
ten el apoyo del profesor y que presenten una 
síntesis apropiada de los enfoques diversos acer­
ca de cada tema, 

• 	 elaborar cursos escritos y programas audiovi­
suales, así como recursos diversos que en su 
conjunto se administran dentro de una estra­
tegia de «multimedia>>, 

• 	 establecer una comunicación no contigua, es 
decir, quien aprende está generalmente a dis­
tancia del que enseña, y 

• 	 adoptar un sistema logístico caracterizado por 
la centralización de la producción y la descen­
tralización del aprendizaje. 

Aunque no se dispone de Un estudio de alto ri­
gor técnico, ni de gran objetividad, los alumnos 
de educación a distancia suelen ser adultos en ejer­
cicio de funciones docentes; personas que se en­
cuentran en regiones periféricas en donde no exis­
ten instalaciones educativas de nivel superior, gen­
te que tiene un sentimiento de progreso socio­



posibilidades económicas, ni disponibilidad de 
tiempo para dedicarse a los estudios que exigen 
un esfuerzo a educación exclusiva. 

El Ministerio de Educación nacional en Vene­
zuela empezó el año 1959 a impartir los estudios 
por correspondencia para aumentar el número de 
profesores de enseñanza elemental. El sistema se 
completó con cursos intensivos durante el vera­
no. En 1960 se creó el Instituto Nacional de Coo­
peración Educativa (INCE) como organización 
responsable de la formación profesional del país. 
Los cursos que se impartieron fueron de cultura 
general y teoría relacionada con la profesión ejer­
cida. Las edades de los alumnos oscilan entre los 
16 y 26 años y su procedencia era del campo pro­
fesional, de las fuerzas armadas e instituciones 
penitenciarias. 

En 1973 España colaboró con Venezuela a tra­
vés del Centro de Estudios CEAC, en el perfec­
cionamiento de los cursos de adultos por corres­
pondencia. Este centro de Estudios CEAC tiene 
firmado un convenio de asistencia técnica para 
la puesta en marcha de un plan de estudios por 
correspondencia (E.U.S.) con la universidad Cen­
tral de Venezuela (5). 

3.2. LA EDUCACIÓN ESPECIAL 

Su objetivo principal es atender en forma di­
ferenciada, por métodos y recursos especializa­
dos, a aquellas personas cuyas características fí­
sicas, intelectuales o emocionales comprobadas 
sean de tal naturaleza que les impida adaptarse 
y progresar a través de los programas diseñados 
para los diferentes niveles del sistema educativo; 
Incluso, está destinada esta modalidad para aten­
der también a quienes posean aptitudes superio­
res y sean capaces de destacarse en una o más, 
áreas del desenvolvimiento humano. 

La educación especial se orienta a conseguir el 
máximo desarrollo del individuo con necesida­

(5) SARRAMONA, Jaime: La Enseñanza a distancia. Po­
sibilidades y desarrollo actual. Ediciones CEAC, Barcelona, 1975, 
pág. 148. 

des especiales, apoyándose más en sus posibili­
dades que en sus limitaciones y proporcionará a 
la adquisición de habilidades y destrezas que le 
capaciten para alcanzar la realización de sí mis­
mo Y la independencia personal, facilitando su in­
corporación a la vida de la comunidad y su con­
tribución al progreso general del país. 

3.3. LA EDUCACIÓN PARA LAS ARTES 
~ 

Se preocupa en especial de ampliar las facul­
tades creadoras y de realizar su proceso de for­
mación potenciando los aspectos culturales y es­
pirituales de la persona. 

Sistemáticamente atiende también el desarro­
llo de la imaginación, creatividad, sensibilidad y 
capacidad de goce estético, mediante el conoci­
miento y práctica de las artes y el fomento de ac­
tividades estéticas en el medio escolar y extraes­
colar. Asimismo, presta atención y orienta a los 
estudiantes cuya vocación, aptitudes e intereses 
están dirigidos al Arte y su promoción, asegurán­
doles la preparación idónea parra ejercer profe­
sionalmente en este campo. 

3.4. LA EDUCACIÓN MILITAR 

La educación que se ofrece en esta modalidad 
se rige por las disposiciones de leyes especiales. 

3.5. LA EDUCACIÓN DE ADULTOS 

Está destinada a las personas mayores de quince 
años que desean adquirir, ampliar, renovar y per­
feccionar sus conocimientos o cambiar su profe­
sión. 

Su_ objetivo principal es la formación profesio­
nal y cultural que les capacite para la vida social, 
el trabajo productivo y la prosecución de sus es­
tudios. 

Esta modalidad se impartirá en forma directa 
en planteles o mediante la libre escolaridad o con 
el uso de técnicas de comunicación social, siste­
mas combinados de varios medios y otros proce­
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Ministerio de Educación, Oficina de Educación de adultos, Ca­
racas - Venezuela, 1965, pág. 11. · 

dimientos que al efecto autorice el Ministerio de 
Educación. 

Para la admisión de alumnos, la organización 
de los cursos, el régimen de estudios y el proceso 
de evaluación se tiene en cuenta los conocimien­
tos, experiencias, destrezas, el grado de madurez, 
las diferencias de intereses y de actividades de los 
concursantes. 

Los mayores de 18 años pueden optar en las 
mismas condiciones al título de bachiller en la es­
pecialidad respectiva. 

La historia de la educación de adultos en Ve­
nezuela es relativamente breve. En el s. XIX, la 
expresión «Educación de adultos» se restringía 
a la enseñanza superior de los adultos en las ar­
tes liberales, pero no incluía la preparación profe­
sional o vocacional de los adultos. En el s. XX el 
concepto ha sufrido modificaciones significati­
vas, en concreto en 1963, se incluyó la alfabeti­
zación de adultos, y más reciente aún ha sido la 
opción de estudiar enseñanza secundaria, forma­
ción profesional de los trabajadores y la educa­
ción de jóvenes del campo y de la ciudad en es­
cuelas especiales. 

En resumen los programas educativos para 
adultos que funcionan en el país, referidos a aque­
llas actividades educativas organizadas, son: 

l. 	 La División de Educación de Adultos. 

2. 	 La Dirección de Educación Secundaria y Su­
perior. 

3. 	 La Dirección de Educación Artesanal, indus­
trial y comercial. 

4. 	 El Instituto Nacional de Cooperación Edu­
cativa (INCE). 

5. 	 Las Universidades. 

Las tres primeras son dependencias del Minis­
terio de Educación; el INCE funciona carácter 

está adscrito al Ministerio de Educación. La quin­
ta está regida por la Ley de Universidades (6). 

3.6. LA EDUCACIÓN EXTRA-ESCOLAR 

Es la que atiende los requerimientos de la edu­
cación permanente. 

Esta modalidad de educación aprovecha los re­
cursos que para esta clase de Educación poseen 
las instituciones docentes públicas o privadas, los 
talleres libres de artes, la bibliotecas, las instala­
ciones deportivas y recreativas, las industrias es­
tablecidas y demás posibilidades existentes den­
tro de las comunidades, y en algunas ocasiones uti­
liza al máximo la potencialidad educativa de los 
medios de comunicación social. 

Sus programas están diseñados para proveer a 
la población de conocimientos y prácticas que ele­
van su nivel cultural, artístico y moral y se diri­
gen también hacia el perfeccionamiento de la ca­
pacidad del individuo para el trabajo. 
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RELACIÓN DE REVISTAS RECmiDAS DESDE EL 8 DE SEPTIEMBRE DE 
1987 HASTA EL 23 DE NOVIEMBRE DE 1987 

ACCIÓN EDUCATIVA 

Núm. 45, julio, 1987. 


ALFOZ 

Núm. 44, septiembre; núm. 45, octubre, 1987. 


ANALES DE PEDAGOGÍA 

Núm. 5, 1987. 


ANTHROPOS 

Núm. 77, octubre, 1987. 


APUNTES DE EDUCACIÓN. ANAYA 

Núm. 27, octubre-diciembre, 1987. 


ARBELA 

Núm. 4, 1987. 


AULA ABIERTA 

Núm. 48, mayo, 1987. 


BEUING INFORMA 

Núm. 24, 16 de junio; núm. 27, 7 de julio; núm. 29, 21 

de julio; núm. 30, 28 de julio; núm. 33, 18 de agosto; núm. 

34, 25 de agosto; núm. 37, 15 de septiembre; núm. 39, 29 

de septiembre; núm. 40, 6 de octubre; núm . 42, 20 d e oc­

tubre; y núm. 36, 8 de septiembre de 1987. 


BIBLIOGRAFÍA DE ARTÍCULOS 

SELECCIONADOS DE REVISTAS DEPORTIVAS 

EXTRANJERAS 

Núms. 10, 11, 12, octubre, noviembre, diciembre, 1983. 


BILDUNG UND WISSENSCHAFT 

Núms. 5-6, 1987; núms. 7-8, 1987. 


BOLETÍN DEL IWSTRE COLEGIO OFICIAL DE 

DOClORES Y LICENCIADOS EN FILOSOFÍA Y 

LETRAS Y EN CIENCIAS DE MADRID 

Núm: octubre-noviembre, 1987. 


BOLETÍN INFORMATIVO 

(Fundación Juan March) 

Núm. 172, agosto-septiembre; núm. 173, octubre, 1987; 

núm. 174, noviembre de 1987. 


BOLETÍN DE REVISTAS. CEMIP 

Núm. 9, enero, febrero, marzo; niím. 10, abril-mayo, 1987. 


BOLETÍN DE SUMARIOS CIDE. MEC 

Núm. 57, mayo; núm. 58, junio; núm . 59, julio; núm. 60, 

agosto-septiembre, 1987. 


BORDÓN 

Núm. 266, enero-febrero; núm. 267, marzo-abril; núm. 

268, mayo-junio, 1987. 


BULLETIN DE L'A.P.M.E.P. 

Núm. 360, septiembre, 1987. 


BULLETIN GRAND VITESSE DE L'A.P.M.E.P. 

Núm. 16, septiembre, 1987. 


CANON 

Núm. 136, abril-mayo; núm. 137, junio-julio; núm. 138, 

agosto-septiembre, 1987. 


CAHIERS PEDAGOGIQUES 

Núm. 257, octubre, 1987. 


CARTA DE ESPAÑA 

Núm. 361, 1-15 de septiembre; núm. 362, 15 de septiem­

bre; núm. 363, 1-15 de octubre, 1987. 
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EPSIWN 
Núm. 8. 
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INVESTIGACIÓN Y CIENCIA 
Núm. 132, septiembre; núm. 133, octubre, 1987. 

COMUNIDAD ESCOLAR 

Núm. 155, 2 de septiembre; núm. 156, 9 de septiembre; 

núm. 159, 30 de septiembre; núm. 160, 7 de octubre; núm. 

161, 14 de octubre; núm. 162, 21 de octubre; núm. 163, 

28 de octubre; núm. 164, 4 efe noviembre; núm. 165, ll 

de noviembre, 1987. 


CONCILIUM 

Núm. 212, julio, 1987. 


CONVERGENCE 

Núm. l, 1987. 


COSMOPOLITAN 

Núm. octubre; núm. noviembre, 1987. 


CUADERNOS DEL NORTE 

Núm. 43, julio-agosto, 1987. 


CUADERNOS DE PEDAGOGÍA 

Núm. 151, septiembre; núm. 152, octubre; núm. 153, no­

viembre, 198'7. 


CHINA CONSTRUYE 

Núm. 7, julio, 1987. 


DASRAD 

Núm. l, septiembre-octubre, 1987. 


DERROLLER 

Núm. 1, septiembre-octubre, 1987. 


DEUTSCH ALS PREMDSPRACHE 

Núm. 4, 1987. 


DOCUMENTACIÓN E INFORMACIÓN 

PEDAGÓGICA 

Núms. 238-239, 1.0 y 2.0 trimestres de 1986; núms. 240­
241, 2.0 y 3.0 trimestres de 1986. 


ECONOMIST, THE 

Núm. 7.509, 1 de agosto de 1987. 


EDUCACCION 

Núm. 4, julio-octubre, 1987. 


EDUCACIÓN A DISTANCIA 

Núm. 22, abril-junio, 1987. 


EDUCATION IN CHEMISTRY 

Núm. 5, septiembre, 1987. 


ESCUELA ASTURIANA 

Núm. 28, mayo, 1987. 


ESCUELA HOY 

Núm. 97, 16-23 septiembre; núm. 98, 23 de septiembre; 

núm. 99, 1-8 de octubre; núm. 100, 14-21 de octubre; núm. 

102, 4-11 de noviembre, 1987. 


L'EXPRESS 

Núm. 1.878, 10 de agosto; núm. 1.886, 4 de septiembre; 

núm . 1887, 11 de septiembre; núm. 1.888, 18 de septiem­

bre; núm. 1.889, 25 de septiembre; núm. 1.890, 2 de oc­

tubre; núm. 1.891, 9 de octubre; núm. 1.892, 16 de octu­

bre; núm. 1.893, 23 de octubre; núm. 1.894, 30 de octu­

bre; núm. 1.895, 6 de noviembre, 1987. 


FRAGUA 

Núm. 21, 1987. 


FRAN<;::AIS DANS LE MONDE, LE 

Núm. 211, agosto-septiembre; núm. 212, octubre, 1987. 


GACETA REAL MUSICAL 

Núm. 61, septiembre; núm. 62, octubre, 1987. 


GRAPHIS 

Núm. 251, septiembre-octubre, 1987. 


GUÍA 

(Revista de información juvenil) 

Núm. 158, 30 de junio; núm. 159, 15 de julio; núm. 160, 

30 de julio; núms. 161-162, 30 de agosto; núm. 163, 15 de 

septiembre; núm. 164, 1 de octubre; núm . 165, 15 de oc­

tubre; núm. 166, l de noviembre, 1987. 


HUMBOLDT 

Núm. 91, 1987. 


ÍNDICE ESPAÑOL DE CIENCIAS SOCIALES 

Núm. enero-diciembre, vol. VII, 1983. 


INFORMACIÓN CULTURAL 

Núm. 49, junio; núm. 51, agosto, 1987. 


INFORMACIÓN E INNOVACIÓN 

EDUCACIONALES 

Núms. 50-51, marzo-junio, 1987. 


INSULA 

Núm. 487, junio; núms. 488-489, julio-agosto, 1987. 




JOURNAL EUROPEEN DE PSYCHOWGIE 

DE L'EDUCATION 

Núm. 3, septiembre, 1987. 


JOURNAL OF DISTANCE EDUCATION. REVUE 

DE L'ENSEIGNEMENT Á DISTANCE 

Núm. primavera, 1987. 


JUGENDSCALA 

Núm. 3, septiembre, 1987; núms. 3, 4, 5, 1987. 


MONDE, LE. DOSSIERS ET DOCUMENTS 

Núm. 148, octubre, 1987; núm. 147, septiembre, 1987. 


MONDE DE L'EDUCATION, LE 

Núm. 141, septiembre; núm. 142, octubre; núm. 143, no­

viembre, 1987. 


MUNDO OBRERO 

(Suplemento de emigración) 

Núm. 443, 25 de junio-1 de julio; núm. 444, 2-8 de julio; 

núm. 445, 9-15 de julio; núm. 446, 16-22 de julio; núm. 

452, 3-9 de septiembre; núm. 454, 10-16 septiembre; núm. 

455, 17-23 septiembre; núm. 456, 24-30 de septiembre; 

núm. 457, 1-7 de octubre; núm. 458, 8-14deoctubre; núm. 

459, 15-21 de octubre; núm. 460, 22-28 de octubre; núm. 

461, 29 de octubre-4 de noviembre; núm. 462, 5-11 de no­

viembre, 1987. 


NEW YORKER, THE 

Núm. del27 de julio; núm. del 3 de agosto; núm. del10 

de agosto, 1987. 


NOTICIAS EDUCATIVAS Y CULTURALES 

Núm. 8, septiembre-octubre; núm. 9, noviembre, 1987. 


NOUVEL OBSERVATEUR, LE 

Núm. 1.182, 3-9 de julio; núm. 1.190, 28 de agosto; núm. 

1.191, 4-10 de septiembre; núm. 1.193, 18-24 de septiem­

bre; núm. 1.194, 25 de septiembre; núm. 1.195, 2-8 de oc­

tubre; núm. 1.196, 9-15 de octubre; núm. 1.197, 16-22 de 

octubre; núm. 1.198, 23-29 de octubre; núm. 1.199, 30 de 

octubre-S de noviembre, 1987. 


NOUVELLESDEFRANCE 

Núm. 144, enero, 1987. 


L'ORIENTATION SCOLAIRE ET 

PROFESSIONELLE 

Núm. 3, septiembre, 1987. 


PERSPECTIVAS 

Núm. 62, 1987. 


PHYSICS EDUCATION 

Núm. 5, septiembre, 1987. 


PHYSICS TEACHER, THE 

Núm. 6, septiembre, 1987. 


PLANIUC 

(Universidad de Carabobo) 

Núm. 6, julio-septiembre, 1984; núm. 7, enero-junio, 

1985. 


PLET 

Núm. 3, agosto, 1986. 


PUERTA NUEVA 

Anexo 1, junio, 1987. 


PUERTA DEL SOL DE MADRID 

Núm. 11, julio-agosto; núm. 12, septiembre-octubre, 1987. 


REFLET 

Núm. 21, julio, 1987. 


REVISTA DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN 

Núm. 131, julio-septiembre, 1987. 


REVISTA DE EDUCACIÓN 

Núm. 282, enero-abril, 1987. 


REVISTA DE OCCIDENTE 

Núm. 76, septiembre; núm. 77, octubre; núm. 78, noviem­

bre, 1987. 


REVISTA DE REVISTAS. INEF 

Núms. 6, 7, 8, 9, 1986. 


SABER LEER 

Núm. 7, agosto-septiembre; núm. 8, octubre; núm. 9, no­

viembre, 1987. 


SALTERRAE 

Núms. 7-8, julio-agosto; núm. 9, septiembre; núm. 10, 

octubre, 1987. 


S CALA 

Núm. 5, septiembre-octubre, 1987. 


SINAL 

Núm. 7, enero, febrero, marzo, 1987. 


SOLANA, LA 

Núm. 24, octubre, 1987. 


SUMARIOS DE REVISTAS DE EDUCACIÓN. OEI 

Núms. 9-10 (1), 1 Y 11 semestre, 1986. 


T.E. SINDICATO REGIONAL DE ENSEÑANZA 
DE CC.OO. MADRID 
Núm. 43, octubre, 1987. 
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THALES 
Núm. 8, t.• p., junio, 1986. 

UNIVERSITAS 
Núm. 4, junio, 1987. 

VIAJAR 
Núm. 27, octubre; núm. 28, noviembre, 1987. 

VILLA DE MADRID 
Núm. 112, 15-30 de septiembre; núm. 113, 1-15 de octu­
bre; núm. 114, 16-31 de octubre, 1987. 

VILLA DE MADRID 
(Revista) 
Núm. 92, 11, 1987. 

ZIELSPRACHE DEUTSCH 
Núm. 3, 1987. 

Pilar Flores Guerrero 
Enrique Medina Expósito 
DEPARTAMENTO DE DOCUMENTACIÓN 



«HISTORIA Y PROSPECTIVA .DE lOS MEDIOS» 

Informe sobre la VI Convención de Televisión y Educación 
Barcelona, Palacio de Congresos (Sonimag, 87) 30 de septiembre al 2 de octubre de 1987 

El proceso de introducción de nuevas tecnolo­ que el MEC tiene iniciados sobre nuevas tecno­
gías audiovisuales en la educación ha desperta­ logías (proyectos «Atenea», «Mercurio» y Pro­
do un notable interés en España, tanto en insti­ grama Prensa-Escuela) informaron sobre cursos 
tuciones públicas como privadas. En este contexto impartidos, material entregado, líneas generales 
se inscriben las seis convenciones sobre televisión de los trabajos que se realizan, etc.; se expuso el 
y educación que ha promovido hasta ahora la So­ desarrollo de las jornadas de Barbastro sobre in­
ciedad de Estudios de Educación, Tecnología y formática y se dialogó sobre las compatibilida­
Comunicación en el marco de Sonimag, muestra des de los sistemas informáticos y el intercambio 
comercial sobre imagen y sonido que este año ha de mensajes. Por su parte, el Departamento de 
celebrado su XXV edición. Medios Audiovisuales de la Generalitat de Cata­

luña presentó algunas de sus producciones didác­
Numerosos profesionales de la educación, de ticas más recientes y dio a conocer a los asisten­

la comunicación y de las industrias afines se reú­ tes la estructuración de este servicio, pionero, en 
nen en estas convenciones para intentar contras­ muchos aspectos, del vídeo didáctico institucio­
tar la incidencia de las nuevas tecnologías en la nal. 
cultura de la comunidad en general y particular­

mente en el ámbito educativo. Si tenemos en cuen­ Específicamente pensado para la educación a 

ta que la educación a distancia tiene en la utiliza­ distancia, y presentado también en esta conven­

ción. de los medios audiovisuales uno de sus re­ ción, es el Programa Olympus de la Agencia Es­

tos más inmediatos, la participación del INBAD pacial Europea, en el que se ponen de manifiesto 

en estas reuniones está más que justificada. Da­ las enormes posibilidades educativas de la tele­

remos aquí una breve reseña de lo tratado en esta visión vía satélite. 

VI Convención de Televisión Y Educación a la que 


.La mesa redonda sobre «Conservación y accesoasistieron los profesores que suscriben este escrito. 
a la comunicación audiovisual» dio a conocer di­
versos aspectos sobre catalogación de fondos 
audiovisuales, servicios al usuario y algunos ca­PROYEC10S Y EXPERIENCIAS 
sos de legislación específica para la utilización de 

Una parte de las ponencias versó sobre expe­ los programas televisivos en las aulas. Contó con 
riencias concretas, realizadas por distintos orga­ representantes de la ZDF alemana, de la NIS ho­
nismos. Así, los representantes de los programas landesa , de la TVE y de la televisión catalana. 
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ANEXO: Programa de la VI Convención de Televisión y Educación 

1.8 JORNADA: 30 DE SEPTIEMBIÚi;DE 1987 

Sesión de mañana 


10,00 h. Acto de apertura . 

10,15 h. Conferencia inaugural. 

11,30 h. Presentación de «Experiencias y pro­


yectos en torno a los Medios», a cargo 
de diversas instituciones y personas in­
vitadas. Coordinación: Santiago Ma­
llas y Miguel Martínez. 

Sesión de tarde 

16,00 h. Continuación de la presentación de 
«Experiencias y proyectos en torno a 
los medios». 

19,30 h. Recepción. 

2.8 JORNADA: 1 DE OCTUBRE DE 1987 

Sesión de mañana 

9,30 h. Mesa Redonda. Tema: «Conservación 
y acceso a la información audiovisual». 
Intervienen: Carlos Arnaldo (UNES­
CO), Robert Egeter Van Kuyk (NIS), 
Josepa Piñol (TV3) y Fernando Labra­
da (RTVE). 

11,30 h. Conferencia: «La compatibilidad de 
los sistemas informáticos y el intercam­
bio de mensajes», por Carlos del Ama 
(APL). 

12,15 h . Presentación del Instituto Tecnológico 
BULL. 

Sesión de tarde 

16,00 h. 	 Continuación de la presentación de 
«Experiencias y proyectos en torno a 
los Medios. 

3.8 JORNADA: 2 DE OCTUBRE DE 1987 

Sesión de mañana 

9,30 h. Mesa Redonda: «Prospectiva de la 
Educación y la Comunicación» . Mo­
derador: Mariano Cebrián. Intervie­
nen: Angel Benito, Ricardo Marín, J. 
A. Mingolarra, J. L. Rodríguez Die­
guez, Gonzalo Vázquez. 

11,30 h. Mesa Redonda. Tema: «Prospectiva de 
la Educación y de la Tecnología Edu­
cativa». Moderador: Jaume Serramo­
na. Intervienen: Vicente Benedito, Jo­
sé Luis Castillejo, Juan Manuel Escu­
dero, Francisco Martínez, Arturo de la 
Orden. 

14,30 h. Proyección del documental «El desa­
rrollo de la imagen y el sonido». 

Sesión de tarde 

15,00 h 	 Conexión vía satélite con Washington 
a través de la red Worldnet. Tema: «La 
imagen y el sonido en la sociedad del 
futuro». Moderador: Henry Ingle. In­
tervienen desde Washington: Christop­
her J. Dede, Theodore A. Laliotis, Ray 
Padilla, Beverly Wolf. 

16,00 h. 	 Clausura de la Convención. 

16,30 h. 	 Asamblea General de la Sociedad de 
Estudios de Educación, Tecnología y 
Comunicación. 



ASPECTOS GENERALES 

Otras-intervenciones tuvieron un carácter más 
general y pretendieron incidir, desde un punto de 
vista teórico, en el lugar que se le asigne a los me­
dios audiovisuales en el proceso educativo. Tal fue 
el caso de la conferencia inaugural ( «<nformación 
y sociedad»), propuesta sobre el sentido de los me­
dios de comunicación en la sociedad actual y su 
repercusión en la educación. 

Cuestiones como la mayor o menor concreción 
que deben tener los mensajes audiovisuales y el 
papel del profesor en este proceso comunicativo 
fueron debatidos en otras mesas redondas («Pros­
pectiva de la educación y la comunicación» y 
«Prospectiva de la educación y la tecnología edu­
cativa»). Para unos, las nuevas tecnologías no 
aportan nada a los contenidos, son sólo un me­
dio, y por ello el emisor debe conocer, mejor que 
nunca, lo que desea comunicar y disponer de unos 
objetivos muy precisos; para otros, la mayor am­

bigüedad y el inductismo que permiten los men­
sajes audiovisuales, fomentan la creatividad y sal­
vaguardan la libertad individual. 

En cualquier caso, es un hecho cierto que las 
nuevas tecnologías pueden presentar numerosos 
hechos de la experiencia en estado primario. El 
valor docente de la presentación de estos hechos 
dependerá de que la educación sea capaz o no de 
asumir estas novedades en la comunicación con 
profesionalidad y con unos objetivos claramen­
te definidos. 

«La imagen y el sonido en la sociedad del fu­
turo» fue el tema genérico de las intervenciones 
de varios especialistas norteamericanos que me­
diante teleconferencia contestaron a diversas cues­
tiones planteadas por los asistentes a la conven­
ción. La conexión televisiva con Washington se 
realizó en directo, vía satélite, a través de la red 
Worldnet y tuvo un carácter teórico-práctico­
espectacular que sirvió de cierre a las sesiones. 

Teresa Fernández de la Pradilla 
Isabel Arenas Ferriz 
Manuel Morillo Caballero 
DEPAKJ'AMENTO DEMEDIOS AUDIOVISUALES 
DE LA SEDE CENTRAL DEL INBAD 
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