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LA MOTIVACION EN LA ENSENANZA DE LA HISTORIA DE LA FILOSOFIA

MANUEL CASAL FERNANDEZ
Seminario de Filosofia de la Sede
Central del INBAD

Desde un punto de vista didactico podemos
considerar la ensefianza como la puesta en con-
tacto de unos temas con unas personas, con el ob-
jetivo de que éstas obtengan un conocimiento y
se formen una opinién razonada y critica sobre
aquéllos.

En esta puesta en contacto intervienen tres ele-
mentos claves. Tales son los temas que van a ser
objeto de estudio, las personas que van a llevar
a cabo un acercamiento a esos temas y, por fin,
un mediador entre unos y otros cuya funcion con-
siste en favorecer y facilitar tal acercamiento. Es-
ta funcién mediadora es la que desempeiia el pro-
fesor.

Dentro de este esquema y en lo que respecta a
la labor del profesor podemos sefialar dos aspec-
tos relacionados entre si, Por una parte, su enor-
me importancia y, por otra, la necesidad de que
quede situada en un plano secundario en cuanto
al protagonismo activo que en el acto educativo
global debe ocupar.

Los verdaderos protagonistas de la ensefianza
tienen que ser las personas que estudian y los te-
mas que son objeto de estudio por esas personas.
Suplantar estos papeles y convertir al profesor en
el protagonista activo puede ser vdlido también,
y de hecho es frecuente, pero constituye un estilo

de ensefianza pasivo que hoy es considerado pe-
dagdgicamente poco formativo, al no generar ac-
titudes intelectuales positivas, y de bajo rendi-
miento, puesto que desperdicia el tiempo que los
alumnos podrian emplear para ejercitar sus fa-
cultades y lo suplanta con el trabajo exclusivo del
profesor, que sustituye, la mayoria de las veces sin
sentido, el trabajo, individual y colectivo a la vez,
que deberian llevar a cabo los alumnos. La ense-
flanza pasiva también produce frutos, pero son
escasos y de baja calidad. Es necesario que de una
vez se encaminen los pasos hacia la ensefianza ac-
tiva.

Pero caminar por el sendero de la ensefianza
activa es especialmente dificil. En primer lugar
y como es logico, exige que los alumnos adopten
una actitud creadora que se manifieste en el tra-
bajo y en la participacion en las clases, pero no
siempre estan dispuestos a eso. En segundo lugar,
la funcion del profesor es en este caso distinta de
la tradicional. Ahora no cabe limitarse a la expli-
cacion destinada a que el alumno tome apuntes
para que los memorice y los exponga en la pri-
mera ocasion que tenga, sino que tiene que pre-
parar, orientar, dinamizar, facilitar, animar y cri-
ticar el trabajo de cada uno de los alumnos, lo cual
es sensiblmente mas dificil que la cldsica repeti-
cidén, afio tras afio, de los mismos contenidos.



El desgaste que supone la ensefianza activa es
también grande. Moderar bien un debate, por
ejemplo, cansa mucho mds que dar una explica-
cién del tema mds dificil del programa. Y ello, por-
que el profesor debe estar atento a una enorme
variedad de factores que inciden en el resultado
final: no s6lo hay que ir analizando las ideas que
van saliendo, sino que hay que ir también detec-
tando las que no van apareciendo; no se trata s6-
lo de distribuir equitativamente los discursos que
se van creando, sino también de activar los silen-
cios que las circunstancias personales o colecti-
vas van generando; no solo hay que tomar la sen-
das intelectuales eficaces que vayan apareciendo,
sino que también hay que plantear la renuncia de
las que no conducen a ningun terreno favorable,
bien porque se desvien del tema o bien porque con-
duzcan a algin callejon sin salida; no se trata so-
lo de centrarse en los contenidos que vayan apa-
renciendo, sino que también hay que analizar y
criticar la forma de expresion de los mismos, la
coherencia de los argumentos empleados y el uso
riguroso de los términos que se vayan usando. To-
dos estos elementos, como se puede ver, exigen
una concentracion y una puesta en ejercicio de
mas elementos que los que acompaiian a la tra-
dicional actitud de protagonismo activo del pro-
fesor.

Podria decirse que las funciones del profesor
en un esquema de ensefianza activa pueden cen-
trarse en dos aspectos: la funcién orientadora y
la funcion motivadora.

De la funcion orientadora no vamos a ocupar-
nos ahora especialmente. En el articulo «La en-
sefianza por correspondencia de la Filosofia en
el INBAD», aparecido en el numero 1, de marzo
de 1986, de este mismo Boletin, pueden verse al-
gunos de sus aspectos. Baste decir que fundamen-
talmente consiste en conducir rentablemente el tra-
bajo del alumno que quiere estudiar determina-
da unidad didactica. Para ello deberdn presentarse
las lineas generales de la misma, advertir donde
se encuentran las dificultades m4s significativas,
hacer ver razonablemente sus partes mas impor-
tantes y relevantes y sefialar qué actividades o tra-

bajo resultan mas eficaces para 1a consecucion de
los objetivos que con tal unidad se proponen.

Pero este plan, como hemos sefialado m4s arri-
ba, supone que el alumno quiere estudiar el asunto
del que se trate, que esta convencido de que el te-
ma es atractivoy que le va a aportar algo de inte-
rés para alguna dimension de su vida. Desgracia-
damente esto no siempre es asi. Por eso es muy
importante la funcién motivadora.

LA ENSENANZA A DISTANCIA

En la ensefianza a distancia existe un topico,
tedricamente aceptado aunque no siempre prac-
ticamente cumplido, segiin el cual hay que distin-
guir muy bien lo que es una clase en un sistema
de ensefianza presencial, de lo que es una tuto-
ria, elemento diferente del anterior y propio de
la ensefianza a distancia.

El establecimiento y la insistencia en esta dife-
renciacion es légica y clara cuando clase y tuto-
ria se contraponen en un marco de ensefianza pa-
siva. Es evidente entonces que las explicaciones
que es capaz de generar un profesor en el tiempo
que en la ensefianza presencial se dedica a una
asignatura no puede ofrecerlas en el reducidisi-
mo tiempo de una tutoria. A pesar de ello, dema-

_siadas veces se dan clases en lugar de tutorias, con

el consiguiente perjuicio para el alumno que es
conducido asi a un esquema de funcionamiento
erroneo, dado que no es ayudado a introducirse
en el sistema de ensefianza por el que ha optado,
sino que se le superpone otro distinto —el
presencial—, sin que se den las condiciones id6-
neas para que éste sea viable ni rentable.

En mi opinién hay un gravisimo peligro de ofus-
camiento y de falseamiento en el anélisis del ac-
tual funcionamiento de la ensefianza secundaria
a distancia en Espafia. Se piensa, al parecer, que
su reforma debe afectar fundamentalmente al plan
de estudios. Este aspecto es realmente importan-
te, pero a mi parecer los elementos coyunturalmen-
te claves son otros, concretamente dos: que se ela-
boren libros verdaderamente ultiles para una en-



seflanza a distancia asistida por tutorias y que se
realicen verdaderas tutorias basadas en los libros
creados para este tipo de ensefianza. De nada va
a valer que se cambie el plan de estudios si la
ausencia de estos dos elementos sigue desvirtuan-
do el funcionamiento del sistema. Y la realidad
parece ser que dice que en muchos casos no se
usan libros propios de este tipo de ensefianza ni
se asiste al alumno con verdaderas tutorias. Lo
cual resulta facilmente explicable porque absolu-
tamente nadie se ha preocupado de velar porque
ello no ocurra y porque tampoco nadie se ha pro-
puesto la creacion de un plan racional y til de
formacion de verdaderos tutores. Mientras no se
pongan fin a estas dos facetas que falsean el siste-
ma de ensefianza, no se conseguiran frutos sen-
satos.

Deciamos mds arriba que la contrposicion en-
tre clase y tutorias es manifiesta si se lleva a cabo
en un marco de ensefianza pasiva. Sin embargo,
en un esquema de ensefianza activa la diferencia-
cién pierde muchos puntos en cuanto a su rotun-
didad. En este caso, las diferencias cualitativas en-
tre lo que debe hacer un profesor en una clase pre-
sencial y lo que tiene que llevar a cabo en un tu-
toria son de mucha menor entidad. Sus funcio-
nes pueden resumirse en ambos casos en las dos
antes indicadas: la orientadora y la motivadora.

LA FUNCION MOTIVADORA

(En qué consiste la necesidad de motivar al
alumno en una clase de Filosofia? ;De donde pro-
cede tal necesidad? Pueden considerarse para res-
ponder a estas preguntas dos tipos de factores,
unos externos a la asignatura y otros propios de
ella misma.

Los externos, como es 16gico, afectan a todas
las materias, porque generalmente se refieren a
las condiciones psicoldgicas, culturales, sociales
y economicas del alumno. No procede extender-
se aqui una vez mds sobre las pocas esperanzas
laborales de los alumnos actuales ni el relativo va-
lor que le asignan a su formacion o al estudio. Si,

quizds, sea interesante citar una de sus notas dis-
tintivas, porque afecta directamente a la Filoso-
fia. Tal es el apego a lo inmediato en detrimento
de otros planteamientos mas a medio o largo pla-
zo. Los alumnos actuales, en general y en casi to-
dos sus planteamientos vitales, han perdido el fu-
turo y se refugian en el presente. Fenomenos ta-
les como el hedonismo, las drogas, el individua-
lismo, etc., son propios de quienes no quieren con-
siderar otra cosa mds que el momento presente,
bien para huir de él hacia ninguna parte, bien para
intentar sacarle la mayor cuota de placer posible.
Esta inmediatez de los propdsitos de los alumnos
dificulta el interés por planteamientos mas gene-
rales y abstractos, como son los de la Filosofia,
que no siempre garantizan una utilidad clara pa-
ra el momento presente.

Otro tipo de factores que dificultan la ensefian-
za de la Filosofia y que exigen una funcién moti-
vadora por parte del profesor es el que forman
elementos internos a la asignatura. El programa
de la asignatura, por ejemplo, no esta constitui-
do por temas de una actualidad tangible, ni tiene
por qué estarlo necesariamente. Esto, tras lo apun-
tado mas arriba, origina un rechazo inicial gran-
de hacia su estudio. Si los temas no son actuales,
tampoco su tratamiento hace ver, generalmente,
que podrian tener una cierta aplicacion a algtn
aspecto de la actualidad. Mas bien parece que su
estudio debe quedarse en un escarceo puramente
intelectual sin mezcla alguna de cualquier elemen-
to vital. En definitiva, parece que se establece una
zanja de separacion entre la Filosofia y las preo-
cupaciones o despreocupaciones vitales de los
alumnos.

Parece entonces que se hace necesario el uso in-
tensivo de procedimientos motivadores para in-
tentar conseguir un acercamiento mas eficaz en-
tre la Filosofia y el alumno. La eficacia debe ser,
a mi parecer, el criterio por el que se debe guiar
la actividad motivadora. Y la eficacia en la ense-
fianza es sinénima de la consecucion de los obje-
tivos propuestos. Como el problema parece estar
mas en situar al alumno en un campo en el que le
sea mas facil y mas rentable la consecucion de esos



objetivos, que conseguirlos, es en ese propdsito
en el que nos detendremos fundamentalmente.

ELEMENTOS DE LA MOTIVACION

Se pueden distinguir en cualquier procedimien-
to motivador tres elementos. Uno es el agente, el
que inicia el proceso y traza las lineas generales
de accion. Otro es el fin que se persigue que, co-
mo hemos dicho ya antes, en este caso consiste
en favorecer la puesta en contacto del alumno con
los temas que se le presentan en el programa de
Filosofia. En tercer lugar estdn los medios que el
agente ha de utilizar para intentar conseguir el fin
que se propone.

Del agente cabe esperar un convencimiento re-
flexivo de la conveniencia de introducir la moti-
vacién como uno de los elementos de su procedi-
miento docente y una actitud practica consecuente
con ello. Los fines seran en cada caso los mas ido-
neos para facilitar la consecucion de los objeti-
vos propuestos. Quizds lo mas dificil sea estable-
cer los medios adecuados para alcanzar tales fi-
nes. Es aqui en donde ha de ponerse en marcha
la imaginacion del profesor y en donde su refle-
xion ha de tefiirse de ingenio didéctico.

Para el fin que nos proponemos como basico,
el de salvar la distancia entre la Filosofia y el alum-
no que se acerca a estudiarla; podemos proponer
cuatro procedimientos generales como posibles
medios de obtencion de motivacion. Tales son:

1. Procurar un acercamiento a la realidad social
o personal del alumno. Hay que tener en
cuenta aqui los condicionamientos sociol6-
gicos, psicoldgicos, culturales y cualesquie-
ra otros relevantes que puedan condicionar
ese acercamiento. Si no se tienen en cuenta
estos elementos es posible que el intento mo-
tivador se torne francamente desmotivador
o, en el mejor de los casos, inutil.

2. Mostrar la coherencia o la belleza de la es-
tructura interna del tratamiento de un tema
0 de un sistema de pensamiento. Con esto se

trata de introducir al alumno en el campo de
la satisfaccion intelectual que puede produ-
cir la Filosofia. Un caso paralelo es el que pue-
de observarse en la Musica. Escuchar una sin-
fonia de Mahler o de Beethoven puede repre-
sentar una tremenda ocasion de goce estéti-
co. Pero tal escucha puede limitarse al mero
campo acustico o puede ir ademds a distin-
guir y degustar la estructura interna de cada
uno de los movimientos de la sinfonia, des-
cubriendo las relaciones entre los distintos te-
mas y sus desarrollos. Seguramente se llega-
ria en seguida al acuerdo de que en este se-
gundo caso se obtendria mds satisfaccion, o
por lo menos una satisfaccion de mejor cali-
dad, que en el primero. Esto mismo, traspa-
sado al campo de la Filosofia, constituye nues-
tra segunda propuesta motivadora.

Hacer ver los interrogantes culturales que la
Filosofia ha ayudado a comprender. Se tra-
ta de mostrar como el conocimiento del pen-
samiento de una época ayuda a descifrar cier-
tos temas historicos, o artisticos, o cientifi-
cos v, a su vez, como éstos estan influyendo
en las formas de pensamiento. En este senti-
do los tratamientos interdisciplinares se de-
ben introducir, no sélo por su dimension mo-
tivadora, sino también porque, llevados con
la necesaria prudencia y el conveniente rigor,
ayudan a conseguir mayor objetividad en el
conocimiento del tema del que se trate.

Administrar convenientemente los refuerzos
de acuerdo con la ley del efecto de Thorndi-
ke segun la cual las respuestas seguidas de
consecuencias satisfactorias tienden a repe-
tirse, mientras que las que son seguidas por
consecuencias desagradables tienden a no re-
petirse. El uso de refuerzos puede ser, para
nuestros fines, de gran eficacia, pero siem-
pre que se dosifique convenientemente. Ni su
uso excesivamente continuado, ni la posible
apariencia de que se esta fingiendo cuando
se aprueba una conducta, ni el excesivo retra-
so en la administracion del refuerzo ayudan
a hacer rentable la técnica.



ELEMENTOS MOTIVADORES USADOS EN EL
COou

A continuacién vamos a relacionar los elemen-
tos usados en la asignatura de Historia de la Fi-
losofia durante el curso 1987-8 con fines motiva-
dores. Como es razonable desde un punto de vis-
ta did4ctico, ninguno de ellos puede ser conside-
rado como efectivo en cualquier momento ni pa-
ra todo tipo de alumnos. Su uso debe depender
de las caracteristicas propias del acto educativo
que se esté realizando. La lista que se ofrece de-
bera ser aumentada y perfilada con las posterio-
res reflexiones que se tengan en las preparacio-
nes de las tutorias y también, y esto es muy im-
portante, atendiendo a lo que la actualidad pue-
de ofrecer de interés para un tratamiento filoso-
fico.

Dividimos los temas y asuntos utilizados con
fines motivadores por Quincenas, tal y como viene
estructurado el curso en el libro blanco del alumno
del INBAD. No se consideran, como es natural,
aquellas Unidades que, por no estar incluidas en
la programacion del curso no se han tratado en
las tutorias.

En bastantes casos los temas que se proponen
son muy generales y abstractos. Pensamos que ini-
ciar una discusion de esta forma favorece que el
alumno pueda adentrarse en el tema con mayor
facilidad que si lo hace con una propuesta muy
concreta.

1.2 QUINCENA

DEL MITO A LA RAZON. PRIMEROS
FILOSOFOS GRIEGOS
(Comprende las U. D. 1 y 2)

— (Enqué se diferencian las actitudes, conduc-
tas, explicaciones, etc. racionales de las no ra-
cionales? Deliberar sobre este asunto y per-
dir ejemplos de ambas posturas.

— (Qué diferencias pueden existir entre las con-
secuencias de las actitudes racionales y las de
las no racionales?

— Comentar la previvencia actual de la actitud
mitica y promover algun tipo de critica sobre
ella.

— Debatir sobre la importancia que en la vida
cotidiana tiene el saber para el vivir, la nece-
sidad de dominar el medio (en el caso de los
primeros filosofos, la Naturaleza) a través del
conocimiento.

— Promover alguna discusion sobre las dimen-
siones estable y cambiante de las cosas y so-
bre el papel que pueden jugar las contradic-
ciones en su evolucion. Poner ejemplos con-
cretos.

2.2 QUINCENA

LOS SOFISTAS. SOCRATES. PLATON
(Comprende las U.D. 3 y 4.1)

— Los valores morales, las leyes ;son como son
por naturaleza o cambian a lo largo de la his-
toria? Por ejemplo, ;qué piensan de la reciente
supresion del escandalo publico como delito?

— El didlogo. En qué consiste dialogar: hablar,
escuchar, respetar. Qué funcién cumple el dia-
logo en la vida cotidiana, en sus aspectos fa-
miliar, social y politico (permite la creacion co-
lectiva de las circunstancias que forman la vi-
da). Qué consecuencias produce la actitud dia-
logante en lo que se refiere a la comprension
y al respeto del otro (permite el trato perso-
nal, el entendimiento, la paz). Qué ocurre
cuando falta el didlogo (incomunicacion, ale-
jamiento, imposiciones, dictaduras, deshuma-
nizacion, intolerancia).

— ;En qué consiste la felicidad? ;Hay algo que
deba saber el hombre para que le sea mas fa-
cil obtener la felicidad? ;Es valido hoy el in-
telectualismo moral?

— Lectura y posterior debate sobre una noticia
aparecida en la prensa con el siguiente titular:
«Juan Pablo II predica la castidad conyugal
y afirma que la concupiscencia ciega al hom-



bren. El texto de la noticia afirma, por ejem-
plo, que la castidad purifica el didlogo espon-
sal, que la concupiscencia de la carne hace al
hombre insensible a los valores mds profun-
dos, etc.

Dualismo ;Qué se entiende por almay en qué
sentido se puede admitir su existencia?

Sobre las ideas politicas de Platon: ventajas
e inconvenientes que hoy tiene una democra-
cia o una dictadura. Diferencia entre una po-
litica partidista y una politica de Estado. In-
fluencia de la formacidn y la competencia del
politico en la marcha de la sociedad.

3.2 QUINCENA

ARISTOTELES
(Comprende la U.D. 4.2)

Influencia que tuvo en la historia el hecho de

 que fuera el preceptor de Alejandro Magno.

;Puede decirse que el hombre verdaderamente
tiende hacia un fin? En cualquier caso, ;se tra-
ta de un fin concreto?

¢{En qué consiste la felicidad?

(Qué quiere decir, en la practica, que la ética
y la politica deben estar unidas? Debatir ca-
s0s concretos, por ejemplo, el aprovechamien-
to del poder en beneficio propio.

Exposicion de las formas de hacer la ciencia
de Platén y de Aristoteles, como reflejo de dos
formas de enfrentarse con la realidad. Valor
que se le da a los sentidos, alcance y fiabilidad.

4.2 QUINCENA

LA FILOSOFIA CRISTIANA
(Comprende las U.D. 6 y 7)

Distintas posturas en torno al problema de

Dios:

10

Ateismo.
Teismo
Deismo
Agnosticismo
Gnosticismo
Panteismo

— Relacion entre las caracteristicas psicologicas
de los individuos y su situacion social con la
dimension religiosa.

5.2 QUINCENA

LA CIENCIA MODERNA. RACIONALISMO Y
EMPIRISMO

— Qué valor le atribuimos a la razén a la hora
de explicarnos la realidad y de organizar nues-
tra accion.

— Qué funcién cumple lo irracional en nuestra
vida, qué cabida le damos.

— ¢Es admisible lo irracional desde el punto de
vista individual o desde el social? ;Qué con-
secuencias tendria una actitud irracional?

— ;Qué es aquello en lo que nos basamos para
decidir si estamos seguros o no de lo que co-
nocemos?

6.2 QUINCENA

LA ILUSTRACION. KANT
(Comprende las U.D. 10 y 11)

— Nocién, importancia y valoracién actual de
los siguientes temas: Progreso, civilizacion,
humanidad, naturaleza.

— Latolerancia. ;Qué significa? ;Por qué con-
viene? ;Qué dificultades presenta? ;Qué con-
secuencias plantea la intolerancia?



— ¢Se puede conocer algo que no venga por la
via de los sentidos? ;Hay alguna realidad a
la que no accedamos por la via de los sentidos?

— ¢Ha de ser la moral universal? ;Qué implica
esto?

— ¢Qué ventajas y qué inconvenientes presenta
una moral formal respecto de otra de conte-
nidos?

7.2 QUINCENA
HEGEL Y LA DIALECTICA

— La historia jdiscurre en forma lineal y sim-
ple o hay un proceso de lucha interna que ge-
nera un avance imprevisible.

— Los negativo ;qué papel cumple en la marcha
de la historia?

— ¢ Puede concebirse algiin ser que esté absolu-
tamente aislado? ;Cémo son las relaciones que
se establecen entre los seres? ;Discurren a base
de contraposicion o no?

8.2 QUINCENA

EL MARXISMO
(Comprende la U.D. 13)

— ¢Cual es el papel del fil6sofo? ;Para qué sir-
ve, en general, la filosofia? ;Le ha servido a
algun alumno para algo concreto?

— ;Hay alguna faceta o aspecto de la vida que
juegue un papel preponderante y decisivamen-
te influyente a la hora de organizar la socie-
dad?

— ¢(Qué es mds importante y por qué, la teoria
o la praxis?
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9.2 QUINCENA

EL POSITIVISMO Y LA FILOSOFIA ANALITICA
(Comprende las U.D. 14 y 17)

— ¢(Quéinfluencia tiene la ciencia en la vida co-
tidiana? ;Podria considerarse la ciencia co-
mo el criterio fundamental para organizar la
sociedad?

— ¢Hay alguna faceta de la existencia que no de-
beria regirse por criterios cientificos?

— (Coémo podria caracterizarse la evolucién del
hombre desde su aparicion sobre la tierra? ;En
qué consiste su avance?

— ¢;Sobre qué temas se puede filosofar hoy de
una forma que resulte razonablemente acep-
table?

— (Se puede describir bien, sin problemas, la rea-
lidad mediante el lenguaje? ;Qué inconvenien-
tes presenta? ;Se puede decir todo mediante
el lenguaje?

10.2 QUINCENA

F. NIETZSCHE
(Comprende la U.D. 15)

— ¢Es la vida el valor mas importante?
— {Qué entendemos por vida?

— (Qué aspectos de la vida son los mas impor-
tantes?

— ¢(Quéeslo quediferencia a una persona que se
dice que estd realmente viva de otra que pa-
rece que no lo esta tanto?

— (Que peligros puede tener el darle una impor-
tancia excesiva a la razon a la hora de disefiar
la propia vida?






COMO ESCRIBIR UN TRABAJO DE FILOSOFIA

CRISTINA MARQUES RODILLA
Seminario de Filosofia de la
Sede Central. INBAD. Madrid

PRESENTACION

Ahora que el INBAD se encuentra ocupado en
el cuestionamiento y la reflexion que le conduz-
can a un nuevo plan de estudios de bachillerato
para adultos a distancia, convendria fijar unos cri-
terios para la realizacién de los trabajos escritos
de Filosofia.

El ensayo que hoy presento a la consideracion
de mis colegas es el producto tanto del uso de la
bibliografia encontrada sobre el tema como de la
experiencia adquirida en los dos cursos consecu-
tivos de dedicacion a la Extension Experimental
ubicada en esta Sede Central del INBAD.

Los objetivos que he pretendido obtener estan
en funcion de la meta especifica de la ensefianza
a distancia: que los materiales, autosuficientes,
hagan lo mas innecesaria posible la atencion pre-
sencial. Estos objetivos son: a) Eficacia. Habria
que constatar si el rendimiento mejora con la uti-
lizacion de las reglas prescritas en el presente en-
sayo. b) Interdisciplinaridad. Si bien es cierto que
la Filosofia tiene una metodologia propia, ésta
no tiene por qué estar descoordinada con las uti-
lizadas por otras asignaturas. Por otra parte, y co-
mo se vera a continuacion, se trata de una técni-
ca intelectual tan basica y comun como la orga-
nizacion secuencial de las ideas.
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Una vez puestos en conocimiento de mis cole-
gas la meta y objetivos que persigo, s6lo me que-
da transcribir, tal cual lo recibirdn los alumnos,
excepcion hecha de las aplicaciones practicas, el
contenido de mi trabajo.

COMO ESCRIBIR UN TRABAJO DE FILOSOFIA

Los estudiantes soléis percibir como un proble-
ma el hecho de tener que escribir un trabajo de
Filosofia porque no se os aceptan ni la simple enu-
meracion y explicacion de los hechos ni la mera
opinidn personal. Pues bien, jqué es lo que se es-
pera de un alumno? Este ensayo intenta darte una
idea de lo que se espera de ti y ayudarte a lograrlo.

Un trabajo de Filosofia no es un simple infor-
me de opiniones, ni tuyas ni de los autores que
has leido, sino un cuestionamiento cuidadoso y
articulado por tu parte, Cuestionar significa, en
este contexto, el repensar por ti mismo los temas
que has estudiado. Este cuestionamiento impli-
ca examinar y reexaminar lo que has aprendido
sobre un tema. Lo que a continuacion te indico
son preguntas especificas que bien podrias for-
mularte al preparar un trabajo de Filosofia.

1. ;Cuales, exactamente, el problema filosoéfi-
co que estoy enfrentando? Ten en cuenta que



si no tienes claro el planteamiento del proble-
ma que estds enfrentando, es imposible que
puedas hallar las soluciones porque no pue-
des adoptar posiciones respecto a él.

2. ;Hansido suficientemente desarrolladas las
soluciones histéricamente presentadas para
que puedas ver lo que involucran? Si la solu-
cidn no esta suficientemente desarrollada, no
podemos considerarla como tal solucion.

3. (Qué justificacion racional (argumentacion 16-
gica) ofrece cada posicion como respaldo de
sus afirmaciones? ;Como son de solidas, 16-
gicamente correctas, dichas justificaciones?

4. (Cuadl es tu posicién personal? ;Por qué?
({Con qué argumentos defenderias tu posicion
frente a posibles ataques?

Cuando respondas preguntas como éstas y otras
similares que se te ocurrirdn a ti mismo, llegaras
a comprender nitidamente el problema ain cuan-
do tu posicion frente al mismo repita posiciones
de otro. No se trata de que trates de «mejorar»
las posiciones adoptadas por los grandes pensa-
dores. Lo que si se espera de ti es que tengas una
comprension de los problemas y que seas capaz
de defender las posiciones que adoptes.

RAZONES A FAVOR DE LA TESIS PROPIA

La necesidad de defender, justificar, lo que di-
ces, cobra especial importancia en un trabajo de
Filosofia. A la persona que va a leer tu trabajo
le interesa tanto, o mds, saber por qué sustentas
una posicion que saber qué posicion sustentas. Por
lo tanto, el presentar y desarrollar una posicion
de la forma mas clara posible es una de las difi-
cultades con las que te enfrentas. Otra es la nece-
sidad de justificar tu posicion. El decir que crees
que algo es cierto dice muy poco que tenga inte-
rés filosofico, salvo si afiades por qué lo crees.
Tampoco son igualmente validas todas las razo-
nes que se pueden esgrimir para creer algo. Por
ello, debes elegir las razones que presten el maxi-
mo apoyo posible a tu posicion. Esto es més difi-
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cil de conseguir de lo que parece a primera vista.
Por ejemplo, si me das varios ejemplos para ilus-
trar una idea, no me dices por qué la idea es bue-
na. Si me citas paises que persiguen el terroris-
mo, no me dices por qué éste es malo. Tampoco
serviria que me dijeras que «los expertos» estén
de acuerdo contigo. Todo esto no quiere decir que
no puedes usar argumentos que han sido desarro-
llados por otros, sino que debes aprender a utili-
zarlos, es decir, debes presentar sus ideas muy cla-
ramente para poder apoyar en ellas tu propia po-
sicion.

RESPECTO A LAS TESIS CONTRARIAS

Hay algo en lo que debes tener especial cuida-
do. El desarrollo de las propias ideas trae como
consecuencia sefialar por qué son inadecuadas las
posiciones opuestas, pero como estas en desacuer-
do con ellas, es posible que no les tengas gran sim-
patia, por lo que deberas tener mucho cuidado
de no atacarlas de forma injusta.

Para criticar de forma efectiva una posicién
opuesta a la propia hay que empezar por presen-
tar dicha posicién de forma clara, completa y jus-
ta, v, ademas, debes presentar las razones que se
esgrimen para apoyar la posicion que estas ata-
cando. Podria parecer que esto te obliga a hacerle
el trabajo al oponente, pero debes tener en cuen-
ta que siempre es facil destruir a un adversario
distorsionando su posicion hasta hacerla indefen-
dible. Una altima advertencia sobre el intento de
derrotar posiciones contrarias: el haber mostra-
do que la posicion opuesta es inadecuada no de-
muestra automadticamente que la propia es ade-
cuada. Es posible que ambas sean erroneas por
lo que debes extremar el cuidado para argumen-
tar de forma correcta.

ADVERTENCIAS FINALES
Quiza objetes gue todavia no hemos visto co-

mo escribir un trabajo de Filosofia, pero en cier-
to modo si lo hemos hecho: hemos visto lo que



esta detrds del escenario, el proceso mental que
conduce a la redaccién del trabajo. Sélo cuando
las ideas estdn claras y ordenadas puede proce-
derse a la redaccion. Cuando pongas manos a la
obra, veras que la transicion entre ordenar las
ideas y escribirlas es casi imperceptible.

Asi pues:

1. Procede a formularte las preguntas que pon-
dran en marcha tu proceso de razonamiento
y vete apuntando las ideas que se te ocurren
mientras piensas.

2. Intenta ordenar tus ideas en un orden secuen-
cial que tenga sentido, es decir, intenta un es-
quema formal. Esto no es nada facil: en cuan-
to lo obtengas tendras el trabajo hecho. Esto
no debe desanimarte porque son muy pocas
las personas que pueden sentarse a escribir un
trabajo acabado en su primer bosquejo. No
hay nada malo en reescribir un trabajo, asi
como no hay nada malo en volver a pensar
un problema.

3. Al ir ordenando tus ideas veras cudles son
aquéllas que necesitan desarrollarse mas. Una
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vez ordenadas, no intentes introducir cambios
parciales: piensa que un esquema formal es
una estructura, algo mas que la mera suma
de sus partes.

4. Nouses un estilo especial ni un lenguaje gran-
dilocuente. En cualquier cosa que escribas
asegurate de que lo haces 1o mds simple, di-
recto y claro posible.

5. Digasloquedigas, y cualquiera que seala or-
ganizacion que le hayas dado, no olvides que
el lector no puede leer tu pensamiento y que
lo inico que puede leer es lo que has escrito.
No dejes fuera pasos que has dado en tu ra-
zonamiento porque te parecen «obvios» o
porque te parecen que el lector «ya lo sabe».
No dejes espacios en blanco al presentar tu
razonamiento.

Este ensayo no deberia asustarte. Piensa que
siempre puedes acudir a tu tutor para recibir la
ayuda complementaria que necesites (*). Solo tie-
nes que ensayar las formas de razonamiento que
se te porponen: lo que necesitas es empezar €l pro-
ceso por tu cuenta, y veras cuanto disfrutas mien-
tras lo estas ensayando.

(*) Site animas, puedes, incluso, buscar ayuda en «Writing
a Philosophy Paper» publicado en Teaching Philosophy. Pide-
selo a tu tutor.






LAS LECTURAS GRADUADAS Y SU UTILIZACION EN LA ENSENANZA DE

INGLES A DISTANCIA

JUAN M.* MARIN LAJUSTICIA
Extension del INBAD. Zaragoza

Ensefiar inglés dentro de un programa de ba-
chillerato a distancia presenta no pocos proble-
mas. El primero de ellos seria definir objetivos.
Este es un problema comun al planteamiento de
cualquier curriculum pero que en ¢l bachillerato
a distancia adquiere caracteristicas muy especia-
les. No podemos aplicar, traspasandolos, los con-
tenidos y objetivos del bachillerato presencial, una
tentacion en la que se puede caer facilmente pues
el titulo que se entrega es el mismo en ambas mo-
dalidades.

En cualquier disefio curricular deberia plan-
tearse en primer lugar la definicion del alumno
que va a recibir esa ensefianza. El alumno del
INBAD no es el alumno tipico que tiene entre 15 y
18 afios, que asiste a clase diariamente y cuya uni-
ca ocupacion es el estudio; por el contrario, se tra-
ta de una persona que supera, a veces largamen-
te, la edad de 18 anos, que no puede asistir a clase
¥ que trabaja. Es decir, se trata de un alumno adul-
to, con pocas horas libres y que ha de estudiar solo
€N suU casa, con muy escasos contactos con el pro-
fesor y sus compafieros.

A un alumno con estas caracteristicas, ;qué in-
glés se le ensena? ;El inglés coloquial, hablado,
que aprenden sus compafieros jovenes del siste-
ma presencial y que teéricamente les ha de servir
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para comunicarse con angloparlantes o bien una
lengua instrumental para poder leer, traducir y
asi extraer informacion de libros, folletos, manua-
les de instrucciones, etc.? El programa de estudios
del INBAD pretende, especialmente desde la pues-
ta en marcha del plan experimental en primer cur-
s0, ensefiar el idioma en su aspecto mas global de
manera que el alumno al terminar sus estudios
pueda mantener una conversacion superficial y
pueda desenvolverse con cierta facilidad en caso
de que visite alguno de los paises cuya lengua es-
tudia y ademads, que comprenda textos escritos de
mayor dificultad, como articulos de periodico.

Para alcanzar un grado satisfactorio de com-
prension y expresion oral, sobre todo desde un en-
foque comunicativo, hay que asistir a clase, oir
inglés del profesor, de los compaifieros, de cintas
y hacerlo de una manera constante y durante su-
ficiente tiempo. Todo esto no lo hace, no puede
hacerlo el alumno a distancia, cuyas posibilida-
des de escuchar y hablar inglés se reducen a una
hora de clase a la semana en el mejor de los ca-
sos. Y esta hora se dedica a explicar «como» es
el inglés, es decir, su gramadtica, lo que produce
unas clases tedricas con alumnos reducidos a un
papel pasivo que podran construir frases con cier-
ta correccion, siempre por escrito, con grandes de-
ficiencias en vocabulario. Casi no sabemos como



hablan pues no se hacen examenes orales o dicho
de otra manera: no se hacen examenes orales por-
que ya sabemos que no hablan bien. Esto ocurre,
porque no puede parlar de otra manera. jHabria-
mos aprendido nosotros inglés oral en estas con-
diciones?

Es muy dificil encontrar soluciones en un sis-
tema que presenta tantas limitaciones de base, pe-
ro existen posibilidades para reducir estas defi-
ciencias. Podemos ensefiarles gramatica, introdu-
cirles en la fonética —el conocimiento de los sig-
nos fonéticos es esencial para el que estudia
solo—, demostrarles que toda esa teoria sirve para
comunicarse, aunque sea poco lo que se sepa y
en este aspecto el material del plan experimental
es ejemplar. También podemos hacer que fijen el
vocabulario que saben y que aprendan mds, que
asimilen las estructuras que se les han explicado
y que han comprendido en clase, que estén en con-
tacto con el inglés en su propia casa y en cualquier
momento. Todo esto lo podemos llevar a cabo con
las lecturas graduadas, cuya importancia en la en-
sefianza de inglés a distancia es fundamental.

LA LECTURA. SUS CLASES

Nuestros alumnos ya leen en clase pero practi-
can solamente una clase de lectura, la lectura in-
tensiva. Cuando se aplica ésta, se lee despacio, es-
tudiando la lengua en detalle en cuanto a la pa-
labra, la frase, el parrafo. Esta clase de lectura ayu-
da al alumno a entender muy bien los textos de
cada leccién, que suelen ser una ilustracién de las
estructuras que se estudian en ese momento.

Con la lectura extensiva se da al alumno la po-
sibilidad de practicar todo lo que ha aprendido,
no solamente los contenidos de la tltima leccion,
de recordar, de sacar a flote todo su conocimien-
to pasivo. Lee textos mas largos y desarrolla la ha-
bilidad de leer deprisa. En realidad, el objetivo
ultimo es el de leer con fluidez.

La lectura extensiva es posible desde el primer
afo que se estudia inglés, gracias a la existencia
en el mercado de gran cantidad de lecturas gra-
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duadas, es decir, delibros adaptados a los distin-
tos grados de conocimiento del idioma.

LAS LECTURAS GRADUADAS. CRITERIOS
PARA LA ADAPTACION A LOS DISTINTOS
NIVELES

La realizacion de estos libros se hace con res-
pecto a tres clases de control.

Control léxico. Todas las editoriales distribu-
yen sus lecturas graduadas en diversos niveles de
control léxico (ver cuadro) pero el criterio que si-
guen no es el mismo. Longman lo hace con refe-
rencia a la obra de Michael West, A General Ser-
vice List of English Words, otras editoriales uti-
lizan fuentes similares o elaboran su propia lista
de palabras mads usadas por el numero de veces
que aparezcan en un nimero limitado de textos
escritos expresamente.

La referencia al niumero de palabras raices uti-
lizadas aparece en todas las colecciones, pues, es
el método mas sencillo para que el profesor y el
lector elijan. Normalmente los niveles se distri-
buyen en un margen que va de las trescientas a
las tres mil palabras. El problema surge cuando
nos damos cuenta de la falta de correspondencia
de los niveles de las distintas editoriales ya que
el numero de palabras elegido para cada nivel no
es el mismo ni tampoco los criterios de seleccion.
Incluso se introducen distractores, es decir, pa-
labras correspondientes a un nivel superior con
el fin de preparar al alumno para una lectura mas
dificil, paliando la brusquedad del salto de un ni-
vel a otro y obligiandole a utilizar el diccionario
o, todavia mejor, a deducir la palabra del contexto,
ya que encontrarse con una palabra desconocida
es algo que le va a ocurrir siempre que lea.

Control estructural. La mayoria de las edito-
riales hacen corresponder los niveles de sus libros
de lectura con el de sus libros de texto, de manera
que en aquellos centros en los que se utilicen tex-
tos elaborados por editoriales britanicas, la elec-
cidn de lecturas graduadas resulta muy facil si se
escogen de la misma editorial pues la etiqueta «Ni-
vel Elemental» tendra el mismo significado en to-



dos sus productos. En cualquier otro caso, debe-
mos fijarnos en las estructuras utilizadas, espe-
cialmente en los tiempos de los verbos y en el ti-
po de oraciones empleadas.

En un nivel elemental se suele utilizar el pre-
sente y un niumero muy limitado de verbos en pa-
sado pues resulta muy dificil contar una historia
sin hacer referencia al pasado para nada; las ora-
ciones son simples o simples coordinadas.

El nivel intermedio introduce los tiempos per-
fectos, el estilo indirecto en una primera fase y la
oracién compuesta en una sola subordinada.

El tercer nivel hace uso de todos los tiempos,
de la voz pasiva y de todo ¢l estilo indirecto; abun-
dan los verbos con particula y las oraciones com-
puestas de una principal y dos subordinadas.

Control de informacién. Al control 1éxico y al
estructural se aiiade otro tipo de control menos
mensurable como es el de la informacion. En una
lectura graduada adaptada del original, se supri-
men personajes secundarios, pasajes enteros, re-
ferencias culturales e incluso se hacen modifica-
ciones temporales de manera que todo suceda en
un orden cronolégico.

TABLA 1. — ALGUNAS COLECCIONES DE LECTURAS GRADUADAS (1)

NUMERO DE
PALABRAS | NUMERO DE CON
EDITORIAL COLECCION NIVEL RAICES TITULOS CASSETE
Mcmillan Rangers 1 450 8 5
2 800 12 10
3 1.150 16 9
4 1.500 8 2
5 1.850 13
6 2.200 11 1
7 2.700 2
8 3.200 2
Heinemann Readers Beginner 600 19 12
Elementary 1.100 21 3
Intermediate 1.600 32 3
Upper level 2.200 12
Longman Structural
readers 1 300 23 15
2 500 38 11
3 750 37 2
4 1.100 30 3
5 1.500 15 2
6 1.800 7
Oxford Alpha Books Intermediate 1.000 17
Post
Intermediate 1.500 12

(1) Datos de los catdlogos de 1986.

A partir de lo expuesto en el cuadro, el profe-

EL ALUMNO Y LA LECTURA

sor ha de distribuir los titulos de las editoriales
en un maximo de cuatro niveles:

1, 5177 ) [ Hasta 600 palabras
Nivel 25 vnmmvmey o Hasta 800 palabras
Nivel 3 .............. Hasta 1.150 palabras
NIVEL 4 o v o wvraans Hasta 1.800 palabras
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Cuando nuestros alumnos leen en inglés, refue-
zan el vocabulario que saben y aprenden palabras
nuevas. Aprenden diferentes significados de una
misma palabra y los distintos matices de cada sig-
nificado, pues, encuentran las palabras en con-
textos muy variados. Consolidan las estructuras



conocidas y las que estan aprendiendo. Poco a po-
co se acercan a la meta natural: leer como un na-
tivo.

Un nativo predice, imagina con mayor o me-
nor acierto lo que va a venir a continuacion de
un texto escrito; lee frases, no palabras, hasta el
punto de saltarse aquéllas que juzga innecesarias
para la comprension general; aprende a leer en-
tre lineas, distingue entre el hecho y la opinion
y deduce el significado de las palabras nuevas.

Nuestros alumnos leen asi cuando lo hacen en
espaiiol pero al leer un texto inglés lo haran pa-
labra por palabra. Es mision del profesor ayudarle
adesarrollar una capacidad de lectura mds «ma-
dura», a acercarse a las técnicas del lector nati-
vo. Para ello, le ensenara a derivar palabras por
fijacion, composicion, etc. —tema muy abando-
nado en bachillerato—, le ayudara a identificar
las ideas principales de un parrafo, etc.

LA SELECCION DEL LIBRO

Una vez vista la abundante lista de titulos que
ofrecen las editoriales, el profesor ha de elegir el
adecuado a sus alumnos, a su clase.

Se hard tres preguntas basicas: ;Qué libros se-
ran atractivos para mis alumnos? jCuales seran
apropiados en cuanto a contenido y nivel de di-
ficultad? y ¢la lectura serd individual, en casa, o
colectiva, en clase?

Ciertamente el libro ha de interesarles, es de-
cir, provocar en ellos la necesidad de seguir con
su lectura una vez iniciada. Desde este punto de
vista, el nivel lingiliistico del libro es un factor se-
cundario. Ello nos ha de impedir caer en el error
de no dejarles leer un titulo que les interesa por-
que sea demasiado facil. No nos ha de importar
que el alumno elija libros por debajo de su nivel
de conocimientos.

Todos los que hemos aprendido una lengua ex-
tranjera hemos pasado por la frustante experien-
cia de leer deteniéndonos continuamente a con-
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sultar el diccionario, lo que nos ha llevado a aban-
donar la lectura en mas de una ocasion. Para evi-
tar esto hay que averiguar si el alumno va a po-
der con el libro y no al contrario: el libro con el.

En los niveles elemental e intermedio se ha de
animar al alumno a que lea y esto s6lo se consi-
gue si el texto le interesa y la lengua no le supone
un obstaculo. Evidentemente, apareceran pala-
bras que desconozca pero en cantidad minima y
a ser posible, deducibles del contexto.

Tricia Hedge (ver bibliografia) aconseja como
mejor manera para averiguar la dificultad de una
lectura la realizacion de un «cloze test». Esta prue-
ba consiste en suprimir de un texto una palabra
de cada siete u ocho, manteniendo siempre este
ritmo. No importa cudl sea la palabra suprimi-
da. El alumno rellenard los huecos deduciendo
del contexto.

Para hacer esta prueba mas fiable, se escogen
al azar tres trozos —de unas doscientas palabras
cada uno— del texto. Se escriben a maquina omi-
tiendo todas las séptimas palabras. A cada con-
testacion correcta se le dard un punto. Un acier-
to del 60 % o mas indica que este libro es el co-
rrecto; entre el 40 % y el 60 %, la clase necesita-
ra ayuda del profesor; cuando el acierto sea infe-
rior al 40 % hay que descartar ese libro. Esta prue-
ba es esencial cuando se pretende una lectura co-
lectiva y, de paso, nos dard una idea bastante fia-
ble del nivel de nuestra clase. Ademas nos
proporciona experiencia para ayudar a los lecto-
res individuales a elegir sus lecturas.

Factores que consideramos superficiales como
la portada, las ilustraciones y el disefio de la edi-
cién, son también importantes. La imagen del li-
bro ha de ser atractiva, moderna, alejandose lo
menos posible del aspecto que tienen los libros
que el alumno lee en su propia lengua.

Ademas, el profesor habra de considerar la
edad y el numero de alumnos que hay en la clase.
En el INBAD no se dan clases homogéneas y te-
nemos la tarea bastante mas dificil que en la en-
sefianza presencial donde, por ejemplo, en una



clase de 2.° curso todos los alumnos tienen 16
afios, han estudiado un afio de inglés y el grupo
es de cuarenta alumnos. En cambio, en las clases
del INBAD la edad oscila entre los 18 y los 50
afios, unos han estudiado inglés recientemente y
otros llevan afios sin hacerlo y ni siquiera el nu-
mero de alumnos matriculados nos da idea de los
que asistirdn a clase, siendo el niimero de asisten-
tes muy cambiante a lo largo del afio.

Por lo tanto, la eleccién de un libro de lectura
resulta muy dificil. Ahora bien, esta dificultad no
nos debe hacer desistir de utilizar tan importan-
te medio de aprendizaje.

Consideraremos a nuestros alumnos como ma-
yores de 18 afios, es decir, adultos sin mds mati-
zaciones, a los que les interesard un tema adulto.

LA FORMACION DE UNA BIBLIOTECA DE
LECTURA EN EL SEMINARIO

Una vez que hemos averiguado el nivel de la cla-
se en cuanto a la lectura y siguiendo los criterios
arriba sefalados, hemos de comenzar la organi-
zacion de la biblioteca.

Para saber las preferencias de la clase lo mds
sencillo es hacer que senalen los tres géneros que
mas les puedan interesar:

Aventuras, historia, ciencia-ficcion, clasicos,
policiaco-suspense, misterio, amor, vida cotidia-
na/hechos reales, deportes, viajes, ciencia y hu-
mor.

Clasificacion. Estos libros suelen tener muy po-
cas paginas por lo que el titulo no es visible so-
bre el lomo. Ademds su presentacion suele ser
idéntica en los diferentes niveles y éstos no estan
indicados en la portada de una manera clara. Por
todo ello, la mejor manera de clasificarlos es ad-
hiriéndoles en lugar bien visible una etiqueta de
color segun nivel (nivel 1, rojo; nivel 2, vere, etc.),
otra etiqueta diferente se afadira cuando el titu-
lo vaya acompafiado de cassette.
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Préstamos. El sistema mas sencillo de control
de una biblioteca es el libro de préstamos donde
figuran:

Titulo (+ cassette) Alumno Curso Fecha Fecha
préstamo  devolucion

Otro sistema es el de la ficha con la informa-
cion del libro en un lado mientras que en el otro
el alumno escribe su nombre y las fechas de prés-
tamo y devolucion. Esta ficha se aparta del fichero
permanente y se archiva en el de préstamos. Tie-
ne este sistemna la ventaja de que podemos saber
inmediatamente cudles son los libros mas solici-
tados.

Modelos de ficha

Tully, John

INSPECTOR HOLT GETS HIS MAN
+ Cassette

G. Policiaco / nivel 2

Collins English Library

Collins, London 1979

LECTURA INDIVIDUAL

En esta modalidad el alumno puede leer a su
propio ritmo y seguir su propio método de lectu-
ra, detenerse, repetir el pasaje, etc.

Por otra parte, se permite que cada alumno se
enfrente a su propio nivel de conocimientos, es
decir, el «buen» alumno no descansa ni el «ma-
lo» ha de angustiarse al tratar de seguir el nivel
promedio de la clase, como ha de hacer en la lec-
tura colectiva.

En la lectura individual cada alumno puede ele-
gir el tema que mas le interese y, finalmente, si ese
libro va acompaiiado de cassette, el alumno ha
de llevarse una copia, con lo que la lectura sera mas
entretenida, mas estimulante a la vez que su pro-
nunciacion mejorara. Cuando se lleve la casset-
te, no la escuchara hasta que haya terminado ca-
da seccién o capitulo de libro.



Después de la lectura individual

En principio diremos que el profesor no debe
de ejercer demasiada presion sobre el alumno des-
pués de la lectura. Es contraproducente exigirle
un trabajo sobre el libro que acaba de leer. La lec-
tura es ante todo un placer y el hecho de que el
estudiante lea por su cuenta, afiadiendo una tarea
mas a las habituales de clase, nos debe de satisfa-
cer por completo. No obstante, hay que compren-
der que efectivamente se ha leido en la que pre-
guntaremos por el argumento, por algiin perso-
naje que le haya interesado especialmente, por si
el libro ha sido de su gusto, etc. También hemos
de averiguar si ha tenido algiin problema con la
lengua y, de ser asi, ese serd el momento de ayu-
darle. Es muy conveniente recomendar al lector
que tenga un cuaderno de lectura donde anote to-
das las palabras y expresiones desconocidas. Lue-
go podremos echar un vistazo a ese cuaderno y
comprobar que €l ha leido ese libro y como lo ha
hecho.

LA LECTURA COLECTIVA

Elegir un libro para toda la clase es ideal para
la lectura intensiva. Asi se pueden analizar parra-
fos, explicar estructuras, destacar vocabulario, in-
sistir en la pronunciacion correcta de las palabras
y de grupos de palabras, practicar la entonacion,
etc.

Con la lectura colectiva se alienta el analisis cri-
tico y la discusidn y se fomenta el debate dentro
de la clase, pasando asi del inglés leido al inglés
oral con toda facilidad.

Tiene también la ventaja de que el profesor pue-
de preparar el texto de antemano ¢ incluso apro-
vecharlo para dar informacion sobre sus aspec-
tos culturales.

Después de la lectura colectiva

La lectura colectiva debe ser evaluada por es-
crito para lo que se sugieren estos tipos de ejerci-
cios:
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1. Describir un personaje.

2. Dada una descripcién esquematica de un
personaje, decir de quién se trata y situarlo
en el contexto.

3. Presentar un cloze test, es decir, un parrafo
del libro suprimiendo todas las séptimas pa-
labras. El alumno ha de rellenar los huecos
deduciendo del contexto o bien recordando
las palabras suprimidas.

4. Dado un parrafo por el profesor, situarlo en
el contexto narrando lo anterior y lo poste-
rior.

5. Elprofesor da tres o cuatro parrafos cortos
del libro, desordenados. El alumno habré de
ordenarlos y de contar lo que ocurre en el
espacio que va de uno a otro,

6. Contar el argumento en lineas generales.

7. Se presentan cinco hechos, tres verdaderos
y dos falsos. El alumno ha de distinguirlos
y razonar los falsos.

8. Hacer un comentario critico del libro, cen-
trandose en las dos cosas que mds les hayan
gustado y en las dos que menos.

9. Traducir un parrafo al espaiiol.

10. Hacer preguntas de comprension sobre el li-
bro.
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HACIA UNA RENOVACION DEL SISTEMA DE EXAMENES

(Resultados de una experiencia)

JOSE M.* BENAVENTE BARREDA
Sede Central del INBAD

JUAN A. CANAL DIEZ
Extension de Gijon
JOSE M.2 ROMERO HERNANDO
Extension I de Madrid

INTRODUCCION

Enel n.? 4 (Diciembre, 1987) de este Boletin In-
formativo, aparecié un articulo con el titulo «Ha-
cia una renovacién del sistema de examenes. (Des-
cripcion de una experiencia)», en el que exponia-
mos, con un relativo detalle, las lineas a seguir pa-
ra modificar —al menos en la asignatura de His-
toria de la Filosofia de COU— los exdmenes con-
vencionales y la preparacién, mas o menos remo-
ta, de los mismos. Se trataba, en lo esencial, de
que los alumnos estudiasen y se examinasen de
un modo mas racional y menos estresante. Para
lograr esto se intentaba potenciar la capacidad de
entender (que facilitaria la memoria de significa-
dos) y se procuraba minimizar, en lo posible, la
memoria mecinica, mds atenta a perceptos
—subrayados, esquemas, etc.— que a contenidos
conceptuales.

Los profesores participantes en la experiencia
hemos estado distantes en el espacio y con poco
tiempo para reunirnos. Para ponernos de acuer-
do en la elaboracion de actividades y ejercicios,
el camino seguido ha sido —aparte de algunas en-
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trevistas, sobre todo entre los dos que estibamos
en Madrid— el correo y el teléfono. Pese a todo,
cada una de las experiencias —Sede Central, Ex-
tension I de Madrid y Gijén— aunque realizadas
por separado, estan hechas con una metodologia
basicamente comiin, si bien se adecuaron, como
es logico, a las circunstancias peculiares de estos
centros.

Durante el curso, los alumnos recibieron, pa-
ra cada una de las tres evaluaciones, un reperto-
rio de actividades ajustadas al modelo descrito
en el articulo citado. En concreto, se propusieron
veinte cuestiones del tipo de las alli ejemplifica-
das para la primera evaluacién, otras veinte para
la segunda y —rectificando sobre la marcha, ala
vista de las dificultades suscitadas— cinco cues-
tiones, si bien mas «globalizantes», para la ter-
cera y ultima evaluacion.

Los examenes, celebrados en las fechas previs-
tas por el Libro Blanco del alumno del INBAD,
y con la misma limitacion de tiempo establecida
para quienes realizaban los examenes «conven-
cionales», constaban siempre de tres cuestiones, de



las cuales puede decirse que constituian prolon-
gacion, complemento, o ain solapamiento, de las
propuestas en los aludidos repertorios de activi-
dades. Cabe, en este sentido, decir que las prue-
bas respondieron —como se habia programado
al inicio de la experiencia— al mismo método de
trabajo que el seguido en el estudio durante el cur-
s0: primacia de lo reflexivo sobre lo repetitivo y
preferencia por las habilidades comprensivas antes
que por las puramente mnemonicas.

Vamos a exponer, por separado, los resultados
de cada una de estas experiencias, tal y como ca-
da uno de nosotros las ha «vivido». Después de
esta exposicion analitica —mas atenta siempre a
los aspectos cualitativos que a los estrictamente
cuantitativos o «estadisticos», aunque también
se recojan esquematicamente— haremos una va-
loracién global, en unas conclusiones de carac-
ter fundamentalmente practico.

I. EXTENSION EXPERIMENTAL DE LA
SEDE CENTRAL

1. Participantes

La experiencia de la Sede Central se ha hecho
con el grupo de COU por correspondencia, qui-
za por considerar —por razones bastante obvias—
que los alumnos de correspondencia son los alum-
nos «a distancia» por excelencia.

Con estos alumnos se ha mantenido un con-
tacto epistolar frecuente, aunque —como suce-
de tantas veces en el INBAD, por desgracia— mu-
chos de estos alumnos no han dado senales de vida
en todo el curso.

Se constituyeron dos grupos, uno experimen-
tal y otro de control, hechos de un modo casi del
todo aleatorio, salvo en un cierto control de las
variables «sexo» y «edad», pero sin plantearlo de
un modo obsesivo. (Mas util que la variable «se-
xo», por ejemplo, inoperante en estos niveles «abs-
tractos», en donde la inteligencia «masculina» y
«femeninay es igual, hubiera sido el de la ocupa-
cidn profesional, en caso de existir. Pero de este
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dato no tuvimos constancia hasta relativamente
avanzado el curso).

Como sucede también, con frecuencia, en este
tipo de ensenanza, hubo cambios de correspon-
dencia a presencial y viceversa, pero en un nimero
pequerio, que no ha influido en los resultados fi-
nales.

El nimero basico —o de partida— con el que
se ha actuado en esta experiencia ha sido de 47

alumnos, 24 para ¢l grupo de control y 23 para
el experimental.

2. Evaluaciones y resultados cuantitativos

En el aspecto estrictamente cuantitativo, los
resultados de las tres evaluaciones, y el niimero
de presentados y aprobados final, ha sido el si-
guiente, seglin se expone en este cuadro-resument:

EVALUACIONES
1. | 2.2 | 3.* |FINAL
Grupo Experimental
Presentados......... 13| 10| 10 11
Aprobados ......... 8| 91 6

Grupo de Control

Presentados......... 11 6 5 6
Aprobados

En lo que se refiere a las calificaciones estric-
tas, en el grupo experimental hubo 5 Bien y 4 Su-
ficientes. En el grupo de control la cosa estuvo
mas repartida, y la «curva de frecuencias» pre-
senta altibajos claros: 1 Sobresaliente, 1 Notable,
1 Bien y 2 Suficientes.

Desde el punto de vista estrictamente cuanti-
tativo, el grupo experimental consigue mas alum-
nos presentados —menor indice de abandono—,
lo que parece corroborar nuestra hipétesis de que
un sistema de examenes mads racional disminuye



el nivel de estrés. Sin embargo, la tonica media,
pese alos cinco alumnos con «Bien», es mas uni-
forme, quizas mas «gris». Ello vendria a mos-
{rar, pOr una parte, que este sistema —pese a las
aparentes facilidades— sigue teniendo capacidad
discriminativa e incluso un alto nivel de exigen-
cia. Por el contrario, en ¢l grupo de control ve-
mos que hay mds abandonos —algo ya endémi-
co en el INBAD— y que los alumnos que llegan
al final son los que, por «seleccién naturaly, tie-
nen mayor capacidad de supervivencia. De otro
modo: el sistema convencional parece brindar me-
nos oportunidades, en principio, a una mayoria
que podria estudiar si no tuviera tantas constric-
ciones tempo-espaciales, y solo permite el paso a
unos pocos. (La capacidad de «supervivencia» de
estos pocos puede deberse, por supuesto, a con-
diciones intelectuales; pero también a otras varia-
bles, como disponibilidad de tiempo, mas desa-
hogo econémico, temperamento mas flematico,
resistencia fisica, etc., etc.).

3. Consecucién de objetivos

En la propuesta de esta experiencia, partiamos
de la conveniencia de potenciar (y evaluar) dos de-
trezas fundamentales para la formacion intelec-
tual: la de entender (distinguiendo con precisiéon
los conceptos), sobre la de memorizar, y la de juz-
gar (en la que distinguiamos diversos aspectos).
Aparte de estos objetivos de caracter intelectual,
pretendiamos comprobar si con este modo de exa-
minar disminuia el estrés o tensién que causan,
por lo general, los examenes tradicionales.

3.1. Enloqueserefiere ala capacidad de en-
tender o conceptuar con claridad, tanto las acti-
vidades como los ejercicios de evaluacion mues-
tran una ventaja del grupo experimental sobre el
grupo de control. Es cierto que no se trata mas
que de una ligera ventaja, va que los condicionan-
tes ambientales, y el habito inveterado de memo-
rizar, no facilitan nada este tipo de aprendizaje
y evaluacion; pero esta claro que unas preguntas
formuladas de tal modo que no den pie a la mera
trascripcion, obligan a pensar, que era de lo que
se trataba.
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3.2. Porloquehacealacapacidad de juzgar,
no hasido tanta la ventaja. Es cierto que los alum-
nos del grupo experimental, por la dindmica mis-
ma de las cuestiones, se han visto en la necesidad
de justificar mas sus afirmaciones, en una expo-
sicion sin «saltos» 1dgicos; pero en lo que se re-
fiere al estricto juicio critico, ni aun pedido de mo-
do expreso ha dado resultados positivos.

3.3. Quiza lo mas positivo de esta experien-
cia haya sido la posibilidad de evaluar el nivel de
estrés. El sistema ha contribuido, por lo menos,
a disminuir los abandonos. Esto es algo positivo
y que invita a una reconsideracion del sistema con-
vencional. Sin embargo, por lo que hace a la es-
tricta realizacion del examen, el estrés no dismi-
nuyotanto, e incluso hubo alumnos que, yaenla
primera evaluacion, dijeron preferir el sistema tra-
dicional, menos exigente en cuanto a destrezas in-
telectuales. El disponer de material les ponia ner-
viosos, quiza por saber que también, a la hora
de corregir, se iba a exigir mads. (Esto es algo que,
como se vera al final, nos ha hecho reconsiderar
la estricta mecanica del examen presencial).

1I. EXTENSION DE GIJON

1. Participantes

Como se recordara, la experiencia fue pensa-
da, en un principio, para la asignatura de Histo-
ria de la Filosofia de COU. En nuestra Extension
se propuso intervenir a los alumnos inscritos en
la modalidad de correspondencia, dejando abierta
la opcidén también a cuantos alumnos presencia-
les quisieran acogerse a ella: de hecho —y a dife-
rencia de lo ocurrido en los dos centros de
Madrid— la participacion fue voluntaria, contan-
do con un total de seis alumnos, pertenecientes
tres a cada una de las dos modalidades, presen-
cial y por correspondiencia.

2. Procedimiento

Se informo a los alumnos rigurosamente, y de
antemano, de las caracteristicas del trabajo pro-



yectado. Esta informacion, que hubiera sido obli-
gada en cualquier caso, obedecia en éste al espe-
cial proposito de no infundir vanas espectativas
ni relajar su aplicacion: trataba, en suma, de que
el estudiante se sintiese ante una tarea provechosa
y sin temor por el éxito final, pero en la que no
debia apoltronarse bajo el sefiuelo de que los exa-
menes los realizaria con libros y material de con-
sulta a su alcance.

3. Cuantificacion de los resultados

— Grupo experimental.

A. Realizaron las actividades encomendadas:
— Al completo: 3 alumnos.

— Parcialmente: 3 alumnos.

B. Calificacion de las actividades:
— Insuficiente: 2
— Suf. o bien: 2

— Sobr. o Not.: 1

— Abandona: |

C. Calificacion de los examenes:

— Insuficente: 3
— Suficientes: 1
6
— Notable: 1
— Abandona: 1

D. Calificacion final global:

— Insuficiente: 1
— Suficiente: 3
6
— Notable: 1
— Abandona (no presentado): 1
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— Grupo de control:

Calificacion final global:

— Insuficente: 9
— Suficiente: 2
51
— Bien: 1
— Abandonan (no presentados): 39

4. Valoracién de los resultados:

Queremos anadir algunos comentarios valora-
tivos a estas cifras, ain a riesgo de redundar en
su elocuente rotundidad, asi como ciertas obser-
vaciones que faciliten y complementen su lectura.

4.1. El indice de abandonos en el grupo de
control, semejante por lo demas al habido en ge-
neral en esta Extension, es aplastantemente su-
perior al registrado en nuestro grupito experimen-
tal. Este primer rasgo positivo es atribuible a la
mayor capacidad de «enganche» del prececimien-
to ensayado: el estudiante que ha ido ejecutando
las tareas encomendadas, bastante intensas, no
lo olvidemos, estda méds compenetrado con la ma-
teria de estudio y es mas resistente al desanimo
—siquiera sea por la «inversion» de tiempo y es-
fuerzo ya realizada—.

4.2. Lo anterior se debe, entre otras causas,
a la mayor constancia en la preparacion de acti-
vidades a lo largo de todo el curso. En efecto, en
el grupo de control (para el que también se dis-
pusieron las correspondientes tareas) apenas una
proporcion insignificante, tan solo dos o tres
alumnos, las hicieron. En este sentido, el segui-
miento de la programacion quincenal es muy su-
perior, aun cuando no tan completo como seria
deseable, en el grupo experimental.

4.3, Elrendimiento en lo exdmenes de los su-
jetos de la experiencia ha sido, salvo en un caso,
inferior al evidenciado en sus actividades quin-
cenales. Este hecho, sorprendente si se considera



Ja homogeneidad a que hemos aludido entre los
enunciados de actividades y examenes, solo pue-
de explicarse atendiendo a dos variables.

En primer término la duracién de las pruebas,
coincidente con las del grupo experimental, pa-
rece encorsetar a los alumnos, maxime cuando las
cuestiones —por su propia complejidad y ampli-
tud— reclaman una elaboracion detenida y un co-
tejo riguroso.

En segundo lugar por el estado de mayor ten-
sion psiquica, en que el examinando se encuen-
tra, respecto a la normal ejecucion de tareas que
—incardinada en la rutinaria marcha del curso,
y casi siempre en el familiar entorno del propio
domicilio— se distingue por el relajamiento. En
un uso meramente metafoérico de la etiqueta se
puede hablar de que los alumnos sufren una es-
pecie de «neurosis experimental» ante los exame-
nes, como parecen confirmar tres circunstancias:

1.»  Quelos propios estudiantes han manifesta-
do en varias ocasiones, al término de las
pruebas, preferir las pruebas «convenciona-
les» a las que se sometian sus restantes com-
paiieros (incluso antes de conocer éstas en
su detalle).

2% Quenodeja de ser contradictorio el que una
experiencia orientada a borrar del alumno
el miedo alos exdmenes, con todas sus con-
secuencias, se cierre con un examen del mds
viejo estilo, por mas rebajado que parezca
estar con la «gaseosa» del empleo de textos
¥y notas.

Que en el medio «examinista» en que pro-
fesores y estudiantes nos desenvolvemos, es
dificil para unos y otros sustraerse a la im-
presion habitual de que los enunciados del
examen son un episodio de caza y evasion,
respectivamente; dicho de otra forma, el acto
de examen connota siempre, en nuestro con-
texto, afagaza, sorpresa, cepo.

4.4. Ademas de lo que acabamos de analizar,
menor puntuacion en los examenes que en las ac-
tividades, entre los datos ofrecidos llama la aten-
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¢cion uno en especial: los rendimientos en el gru-
po experimental han sido tan solo discretos. Ad-
viértase que no nos referimos ahora al porcenta-
je de alumnos que superan el curso, aspecto cuan-
titativo ese que debe considerarse bastante satis-
factorio, sino al nivel cualitativo promedio de los
estudiantes de ese grupo. Las calificaciones de és-
tos se sitiian mayoritariamente en torno al «sufi-
ciente» lo cual, como parece obvio, dista mucho
de las expectativas suscitadas por el procedimiento
y por la magnitud del trabajo previo realizado por
tales alumnos.

Se nos ocurre que éste, al igual que otros mu-
chos rasgos, pudiera deberse al contraste entre este
meétodo y el modo convencional de preparar y rea-
lizar examenes. No cabe duda de que nuestros
alumnos estan mas habituados al segundo (y muy
especialmente los del INBAD, donde el examen
suple informaciones que en un sistema presencial
aportaria el contacto diario entre alumno y pro-
fesor), y que han consolidado destrezas inservi-
bles para pruebas mds comprensivas que mnemao-
nicas. Tal parece como si el estudiante que lo es,
o sea quien realmente trabaja los programas, pre-
firiera lo malo conocido —ante lo cual se defiende
aceptablemente— que lo bueno por conocer —que
ofrece mas garantias de éxito y conocimientos, pe-
ro que requiere un COMPromiso mayor y mas
exigente—.

5. Evaluacion por objetivos

En el articulo citado (cf. pags. 10 y 11) se hace
mencion de dos objetivos operativos en nuestra
ensenanza de Historia de la Filosofia: 1) enten-
der, v 2) juzgar. Sobre ellos, y a modo de aprecia-
cién general debe senalarse lo siguiente.

l.a. La capacidad de delimitar conceptos, y
de buscar semejanzas y diferencias entre ellos, ha
sido la mas cultivada en las actividades. Segura-
mente por ello, es la que ha alcanzado un desa-
rrollo mayor (siempre dentro de la modestia de
los rendimientos, ya comentada). Si se compara
en esto a los estudiantes de los grupos de control



y experimental, se aprecia ventaja en €stos respecto
a los primeros, quienes suelen limitarse a yuxta-
poner —en el mejor de los casos— las definicio-
nes memoristicamente retenidas de esos concep-
tos.

1.b. Ladestreza de ordenar y «captar relacio-
nes logicas de implicaciény», igualmente fomen-
tada en el enunciado de las actividades, ha teni-
do un progreso mas moderado, acaso por recla-
mar una perspectiva mas despegada del material
de estudio (documento del INBAD y resumenes
del Seminario, principalmente).

2.a. Enladescripcion de la experiencia a que
venimos aludiendo, se renunciaba a evaluar la
emision de juicios criticos sobre autores o teorias.
A pesar de ello, en las actividades se formularon
ciertas cuestiones sobre la validez o pertinencia
de algunas ideas filosoficas: no puede conside-
rarse que los estudiantes errasen gravemente en
ello sino que, como era de prever, carecian de las
referencias suficientes para juzgar con funda-
mento.

2.b. Lacaptacion de relaciones globales, por
el contrario, si se ha visto potenciada. Puede apli-
carse aqui lo dicho en l.a., con una observacion
complementaria: en todos los exdmenes se pro-
puso una pregunta comun a los grupos de con-
trol y experimental, que versaba precisamente so-
bre ese tipo de relaciones. Pues bien, en general,
en el segundo grupo las contestaron con acepta-
ble acierto, mientras en el grupo de control se die-
ron, a lo sumo, descripciones por separado de ca-
da una de las teorias o autores propuestos. Pre-
cisemos que el relativo acierto, al describir influen-
cias entre pensadores o corrientes filoséficas, no
ha alcanzado a la contextualizacion cultural o
socio-economica que también se contemplaba co-
mo «destreza de juzgar».

6. Valoracion general

Para resumir cuanto antecede ser4 util consi-
derar los tres aspectos citados por Benavente al
final de su articulo (cf. pag. 13).
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1.° Elgrado de comprension general es, incues-
tionablemente, mds elevado en el grupo ex-
perimental que en el de control (recuérdese
lo dicho sobre las preguntas comunes en los
examenes). Claro estd que los ejercicios de
comprension menudearon en aquel grupoy
no en éste, mas volcado en la mermorizacion.

2.° El rendimiento académico de los alumnos
apenas ha diferido entre nuestra asignatura
y las restantes. En cuanto a la Selectividad,
desconocemos los resultados precisos, aparte
de que algunos no se han presentando a sus

pruebas.

3.° Hemos apuntado ya que los sujetos de la ex-
periencia se encontraron bastante tensos en
las pruebas. Habr4, pues, que distinguir en-
tre los exdmenes y la marcha del curso: pa-
raddjicamente, ellos han estado motivados
y relajados durante las quincenas de cada
evaluacion (es decir, con poco «estrés»), pero
no al tiempo de realizar los exdmenes que
coronaban cada una de esas etapas.

III. EXTENSION [ DE MADRID
I. Parlici'pantes

La distribucion de los alumnos en los grupos
experimental y de control en la Extension I del
INBAD de Madrid se hizo teniendo en cuenta la
distribucion previa de los grupos existentes en la
Extension: El grupo D, experimental; los grupos
E y F de control, que asistian a la misma tutoria
colectiva, por lo que se puede considerar un solo
grupo, aunque mas NUMmeroso.

El grupo experimental utilizaba material en Jos
ejercicios. El grupo de control, no.

Los ejercicios constan de tres cuestiones, Una
es comun al grupo de control y experimental, dos
diferentes entre las que el alumno elige una, Ep
la segunda y tercera evaluacién, una pregunta ser-
via para recuperar la evaluacion negativa anterjor.



La elaboracion de actividades y ejercicios exi-
gi6, por una parte, pensarlas y escribirlas cada uno
de los profesores. En segundo lugar, ponerlas en

2. Resultados por evaluaciones

comun. Asi los alumnos de las tres Extensiones
contaron con las mismas actividades y ejercicios
en las tres evaluaciones.

MD | S B N SB P A
GRUPO EXPERIMENTAL
PHIICTR ...ion b i e sty — 19 7 9 - 39 20
Segundal. s wewsa e s mmsians — 9 9 2 5 — 25 17
N (- € - 6 11 8 4 — 29 23
GRUPO DE CONTROL
2151111 ¢ e U — 12 13 5 2 1 33 21
Segunda ...................... - 11 2 3 — 1 17 6
TOTCO s s penmise srammn v Bgsiidnnse — 7 6 6 1 1 21 14
GRUPO DE MANANA
(SISTEMA INBAD)
PrICEa s st b Son, S — 17 11 11 5 | 45 28
SO AL v s o e i v — 16 8 4 | 34 18
) i — 4 12 9 8 1 33 29

3. Valoracion de resultados

En la Extension I del INBAD de Madrid, los
alumnos no conocieron la realizacion de la expe-
riencia hasta fechas muy proximas a la primera
evaluacion. Larazén fue que, aunque estabamos
de acuerdo en realizar la experiencia; sin embar-
20, no se habia hablado de coémo llevarla a cabo.
Por esta razon, tampoco dispusieron del tiempo
necesario para la realizacién de las actividades
quincenales, como se ha dicho mds arriba.

Los grupos, experimental y de control, estuvie-
ron de acuerdo en la realizacion de la experien-
cia. Para ello se consult6 en clase, no oponiendo
reparos, excepto dos alumnos en el grupo de con-
trol que prefirieron realizar los ejercicios siguiendo
las pautas del Libro Blanco del Alumno, integran-
dose a la experiencia en la tercera evaluacion.

Los alumnos, como se ha dicho, podian reali-
zar las actividades propuestas en cursos anterio-
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res basadas en el desarrollo de uno o dos de los
contenidos basicos de cada quincena y un comen-
tario de texto. Se aconsejaba, no obstante, reali-
zar las actividades apropiadas a la experiencia.

Otro aspecto a tener en cuenta es el cambio de
grupo por incompatibilidad de horario de traba-
jo. Las variaciones en este sentido son del grupo
de mafiana al grupo de control y del grupo de con-
trol y experimental al grupo de manana. Los ca-
SOS SONn muy pocos, por 1o que nos parece no ser
significativo a la hora de valorar los resultados.

4,  Alumnos presentados

El nimero de alumnos matriculados en His-
toria de la Filosofia en nuestra Extensién I ha si-
do de 234, participando en el grupo experimen-
tal 53, en el grupo de control 84 y 97 en el grupo
de manana. Estos datos hay que considerarlos



aproximados ya que hay bajas y altas a lo largo
del curso.

En el grupo experimental siguen en la segun-
da evaluacion el 67 % y aumenta el numero de pre-
sentados en la tercera evaluacion, llegando al
74 %,

En el grupo de control se presentan a la prime-
ra evaluacion 33 alumnos, presentandose el 58 %
en la segunda y el 63 % en la tercera.

Como se puede observar, aunque hay un des-
censo en el niimero de presentados en la segunda
y tercera evaluacion en relacion con la primera,
es menor en el grupo experimental, lo que hace
pensar que beneficia la experiencia al sistema de
ensefianza en el cual se hallan nuestros alumnos.

5. Alumnos aprobados en los ejercicios

Grupo experimental: si tenemos en cuenta el
resultado de los ejercicios de las tres evaluacio-
nes, 33 % en la primera, el 50 % en la segunda y
el 69 % en la tercera, se nota que los resultados
positivos van en proceso ascendente, lo cual pa-
rece ideal en el proceso de aprendizaje.

Grupo de control: Los resultados del grupo de
control, si bien hay también un proceso ascenden-
te, es significativamente inferior, ya que obtienen
el 12% en la primera, al 32 en la segunda y el 52
en la tercera.

Si comparamos los resultados podemos obser-
var las diferencias de 21, 18 y 27 en los ejercicios
correspondientes a la primera, segunda y tercera
evaluaciones respectivamente.

Los datos anteriores aumentan si tenemos en
cuenta que el nimero de alumnos presentados en
el grupo de control respecto al experimental es sen-
siblemente inferior (9 % menos en la segunda eva-
luacion y 11 % en la tercera).
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6. Alumnos aprobados en la evaluacion

Grupo experimental:

Para el resultado positivo en cada una de las
evaluaciones se ha tenido en cuenta la valoracion
del ejercicio (80 %), la presentacion de activida-
des (10%), la asistencia a las tutorias colectivas
(5%) y las consultas en las tutorias individuales
(5 %).

Los alumnos que obtienen resultados positivos
en las evaluaciones son 20 en la primera evalua-
cidn, 17 en la segunda y 23 en la tercera. Si tene-
mos en cuenta el nimero de alumnos presenta-
dos en cada una de las evaluaciones, 39, 26 y 29
respectivamente, los resultados positivos son del
51 % en la primera, el 65 % en la segunda y el 79
en la tercera, lo cual demuestra el progreso en los
resultados positivos, si bien este progreso es ma-
yor si se tienen en cuenta solo los resultados de
los ejercicios, 33 %, 50 % y 69 %.

Grupos de control:

Los alumnos que superan la primera evaluacién
son 21, el 64 %, porcentaje superior al grupo ex-
perimental, lo cual se debe a que el valor del ejer-
cicio es menor (70 %) dando mds importancia a
las actividades y asistencia de tutorias. Aunque
lo anterior se considerd en un principio como un
estimulo al esfuerzo memoristico, el nimero de
alumnos que superan la segunda evaluacion es sig-
nificativamente inferior, 37,7 %, y mas si tene-
mos en cuenta el nimero inferior de alumnos pre-
sentados, 42 % menos que en la primera evalua-
cién. En la tercera evaluacion pasan el 66 % lige-
ramente inferior al 79 % del grupo experimental
y hay que tener en cuenta que se presentan me-
nos que en el grupo experimental.

7. Valoracion final

Parece claro que las conclusiones que se dedu-
cen de los resultados anteriormente analizados son

las siguientes:



1. Los alumnos que no han estado pendientes
de la memoria se interesan mds por la mate-
ria y la conciben més como formacion de su
personalidad.

2. No hay altibajos, sino progreso en los resul-
tados, lo que significa que el nivel de apren-
dizaje aumenta y el estrés es menor.

3. Elsistema es suficientemente discriminativo,
dado el numero de alumnos que no superan
las pruebas y las actividades. Ha habido
alumnos que han renunciado a realizar el ejer-
cicio al no tenerlo preparado. Otros alumnos,
del grupo experimental, que por razones ob-
vias, han realizado el ejercicio con el grupo
de manana han superado la prueba igual-
mente.

4. El sistema permite hacer mejor una evalua-
cién continuay, por tanto, ver el progreso del
alumno, lo que nos permitira recuperar los
conocimientos anteriores a través de los que
se suponen en los nuevos,

5. Se consigue mejor el objetivo tltimo del es-
tudio de la Historia de la Filosofia, la critica
o el juicio critico, ya que las pruebas estdn
concebidas para comparar y enjuiciar —criti-
car— los aspectos mds importantes del pen-
samiento humano o de la filosofia en su his-
toria.

IV. ENTONCES ;QUE?

Después de analizar conjuntamente los resul-
tados de las tres experiencias, llegamos a las si-
guientes conclusiones generales, orientadas a co-
rregir en cursos venideros las deficiencias regis-
tradas, pero también a conservar todo lo que han
sido hallazgos positivos.

A pesar de que los resultados no han sido es-
pectaculares por si mismos, pero si notables por
comparacion con los de los grupos de control,
creemos sin euforia que el balance general del en-
sayo es positivo. La presunta extravagancia del
procedimiento —al menos en relacion con los usos

mas extendidos en la ensefianza a distancia, donde
aprobar es meta casi exclusiva y donde la «exa-
minitis» es enfermedad punto menos que
cronica— genera la mas ardua dificultad: implan-
tar un método reflexivo en un medio «gramofo-
nico» y esclerotizado. Procede, pues, insistir en
él, si bien con algunas correcciones de deriva.

1. Aspectos positivos

l. Los alumnos que no han estado pendientes
de la memoria se interesan mds por la mate-
ria, y la conciben como algo orientado a la
formacion de su personalidad. Se ha logra-
do, asi, que bastantes alumnos hayan hecho
un aprendizaje mas reflexivo, tratando de
comprender la materia a estudiar sin estar
pendientes, en primera instancia, de su reten-
cion. La idea basica de esta experiencia —com-
prender para retener— en lo esencial, ha da-
do resultados.

2. Noha habido, en general, grandes altibajos,
sino progreso en los resultados, lo que implica
que el nivel de aprendizaje aumenta.

3. Elsistema, pese a las aparentes «facilidades»,
es suficientemente discriminativo, dado el nu-
mero de alumnos que no superan las activi-
dades y las pruebas. Ha habido alumnos que
han renunciado a hacer el ejercicio del exa-
men al no tenerlo preparado, conscientes de
que el uso de material no constituia ninguna
garantia de éxito.

4. Otro aspecto positivo, y digno de toda con-
sideracion, ha sido la notable disminucion del
estrés, al menos a lo largo del curso. Tanto
por el nimero de abondonos, como por el tes-
timonio de los popios alumnos, se aprecia que
el estudio, en principio, ha sido mds reposa-
do, al menos en lo que al «miedo al examen»
se refiere.

2. Las modificaciones

Del conjunto de la experiencia, sin embargo,
hemos concluido que hay dos puntos claramen-



te modificables: las actividades —en parte— v,
sobre todo, el examen presencial.

1. Espreciso modificar las actividades que, alo
largo del curso, hayan de recomendarse / exi-
girse alos alumnos que se dispongan a traba-
jar de este modo. En primer lugar, para re-
cortar su complejidad y aligerar el esfuerzo
de aquéllos. Luego, para transformar su con-
sideracion: las actividades no son un «instru-
mento» en la preparacion del curso y los exa-
menes, sino que constituyen ellas mismas par-
te integrante del curso y deben ser, en conse-
cuencia, evaluadas conjuntamente, con las
pruebas finales.

2. Elhecho de que bastantes alumnos hayan rea-
lizado las pruebas presenciales, en general,
con una tensién alta, nos hace reconsiderar
este punto: una prueba «con material» —li-
bros, esquemas personales, etc.—, si no se dis-
pone del tiempo suficiente y el nivel de exi-
gencia es alto, agobia mds que tranquiliza. De
aqui que algunos alumnos dijeran preferir el
sistema convencional.

Hay que imbuir, en los estudiantes que decidan
trabajar en esta linea, la necesaria confianza. Pues
es inadmisible que puedan concurrir a las pruebas
con mayor tension estos estudiantes que quienes
sigan el procedimiento convencional, sobre todo
si pensamos que el sistema en experiencia tiene,
entre sus propios fines, la motivacion y la auto-
confianza de los alumnos.

Estamos convencidos de que se puede y se de-
be examinar a un alumno sin necesidad de con-
trolar su memoria. Creemos que, sin eliminar los
controles evaluadores del trabajo ordinario del
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alumno, éstos se deben llevar a cabo en plazos y
lugares no constrictivos —es decir, sin tasa de
tiempo y sin determinar, forzosamente, un «lu-
gar de examen»—. Un sistema alternativo ala pro-
puesta de unos temas a desarrollar a tal hora y
en tal aula, es la de proponer unos trabajos glo-
balizadores, en la linea de las actividades desa-
rrolladas en el curso, y mantener una entrevista
final, en la que el alumno muestra claramente si
tiene las ideas bien asimiladas o si se ha limitado
a transcribirlas de aqui y de alld, pero sin com-
prenderlas.

Los que propugnamos, como puede apreciar-
se facilmente, no es muy distinto a la idea central
de la experiencia; lo 1inico que hace es desarro-
llarla, llevando a sus tltimas consecuencias los
postulados de partida.

Reconocemos que este tipo de evaluacion puede
ser mas dificil de llevar a cabo en la ensenanza pre-
sencial, pero en la ensefianza a distancia, en donde
existen mas posibilidades de individualizacion, es
mucho mas viable. En esta linea pensamos tra-
bajar este curso, porque consideramos que los
alumnos a distancia necesitan mas ayudas que
«controles» convencionales. Y esto sin transno-
chados paternalismos, sino conscientes de que el
sistema INBAD se caracteriza por una cierta ri-
gidez de entradas y salidas, debido a que tanto los
contenidos como su temporalizacion nos vienen
dados en los Documentos y en el Libro Blanco
del alumno, determinando su imparticion por
quincenas, fijando en cierto modo el tipo de prue-
bas, etc. Es necesario, pues, buscar y desarrollar
técnicas que faciliten la tarea de profesores y alum-
nos. Creemos que esta experiencia, en lo que tie-
ne de positivo y negativo, ha contribuido, aun-
que sea modestamente, a avanzar en este sentido.



EVALUAR Y AUTOEVALUARSE EN EL L.N.B.A.D.
(REFLEXIONES EN TORNO A UN SABOR AMARGO DEJADO POREL PE.AT))

OLGA HERNANDEZ VITORIA
Extension del INBAD. Zaragoza

Todos los que estamos embarcados en el mun-
do de la ensefianza nos sentimos a menudo espo-
leados por ansias renovadoras que nos hacen bus-
car otros caminos que los habituales. Quien de
nosotros no se sienta identificado con esta refle-
xién, que tire la primera piedra. Asi fue como, ha-
ce ya algin tiempo, algunos nos comprometimos
con un entonces nuevo plan, que luego seria lla-
mado Plan Experimental de Apoyo Tutorial, del
que, ahora ya desde otra perspectiva, podemos sa-
car nuevas conclusiones. Pasaremos por alto el
innegable lado positivo de dicho plan, que dio sus
frutos mas evidentes en aspectos como revision,
modernizacién y adecuacion de nuestros docu-
mentos autosuficientes a los nuevos objetivos, de
miras mucho mas amplias que los anteriormen-
te existentes. Todos los Seminarios aunamos nues-
tros esfuerzos en este sentido y el resultado es hoy
manifiesto. Por el contrario, en otros aspectos, el
valor del P.E.AT. fue el de poner de manifiesto
graves problemas que siguen sin resolver y que ca-
da seminario desde la materia que le concierne
deber4 afrontar antes o después. Nos estamos re-
firiendo al problema de la evaluacién.

No es nuestra intencion desarrollar en estas li-
neas las modalidades y funciones de la evaluacion,
la evaluacién como proceso, o los valores impli-
citos de la misma, puntos que estéan recogidos en
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el documento sobre la Reforma y para los que doc-
tores tiene el Ministerio de Educacion, sino refle-
xionar sobre algunos aspectos de la evaluacion en
el INBAD, a partir de ciertos «mea culpa» reco-
nocidos por todos. Que evaluar era algo mas que
dar una nota fue admitido de forma general por
todos los que intentabamos dar cuerpo al PEAT,
pero al propio tiempo reconociamos nuestra fal-
ta de preparacion para evaluar lo que habiamos
dado en llamar los objetivos comunes. Conside-
raciones como ésta nos dejaron a todos un sabor
amargo de insatisfaccién que aun perdura, insa-
tisfaccidn de la que creiamos librarnos pensan-
do que, como los objetivos comunes estaban in-
tegrados en los especificos, al evaluar éstos eva-
luariamos implicitamente aquéllos.

Si nos centramos en asignaturas especificas,
aquéllas para las que se supone estamos prepa-
rados, nos sentimos mas seguros a la hora de eva-
luar. Ahora bien, jestamos evaluando lo que de-
beriamos evaluar? O, en todo caso, ;qué deberia-
mos evaluar? Trataremos en las lineas siguientes
de plantear el problema de una verdadera ética
(;he dicho ética?) de la evaluacion en lengua ex-
tranjera, donde las investigacion sobre la comu-
nicacion han destacado el foso que separa el co-
nocimiento de un idioma de la utilizacion del mis-
mo en situacion de intercambio.



LOS IDIOMAS MODERNOS:
COMPETENCIA LINGUISTICA /
COMPETENCIA COMUNICATIVA*

¢Se puede tratar por separado competencia lin-
giifstica y competencia de comunicaciéon? En mu-
chas ocasiones se ha oido decir que el enfoque es-
tructuralista pone el acento en la adquisicion de
una competencia lingiiistica a la que luego ven-
drian a incorporarse las capacidades comunica-
tivas, mientras que los enfoques comunicativos
ponen sus miras en la adquisicion de una com-
petencia de comunicacion. Esta dicotomia lleva
a algunos autores a negar la complementariedad
de su funcionamiento. Digamos que dificilmen-
te puede imaginarse una competencia de comu-
nicacién ejercida sin un minimo de competencia
lingiiistica, y a la inversa. Ambas competencias,
lingiiistica y de comunicacion, estdn en estrecha
relacion,

Un programa de lengua «comunicativo» tiene
por objetivo la ensefianza de una competencia de
comunicacion y propone inventarios definidos no
ya en términos de estructuras sino de funciones
de comunicacion. Algunos programas persiguen
la adquisicion de «capacidades comunicativas mi-
nimas», por ejemplo, ensefiar las habilidades ne-
cesarias para «transmitir un sentido» en una len-
gua extranjera, «decir lo que se quiere decir» y
no otra cosa. En realidad, no se trata mds que de
«sobrevivir» (lingiiisticamente hablando) en si-
tuaciones de contacto temporal con interlocuto-
res de otra lengua con los que establecemos o man-
tenemos contactos sociales, tal y como sefiala Van
Ek (1). Es decir, el acento se pone en la adquisi-
cion de «funciones de comunicacion» (pedir o dar
informaciones, sugerir, aconsejar, proponer, acep-
tar, rechazar...).

(*) Enlaterminologia de la gramatica generativo-transforma-
cional, la «competencia» es el sistema de reglas lingiisticas in-
teriorizado por los hablantes para conformar su saber lingiiisti-
co, gracias al cual pueden formar y entender un nimero infinito
de enunciados.

() VANEK, I. A.: Significance of the threshold level in the
early teaching of modern languages, Strasbourg, Conseil de
I’Europe, 1976.
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En el INBAD, la asignatura de francés trata de
poner en préctica las implicaciones metodologi-
cas del enfoque comunicativo con miras a un am-
plio publico adulto sin unas necesidades particu-
lares, sino son las puramente académicas (el idio-
ma como asignatura obligatoria) o motivaciones
socioculturales diversificadas (viajes, promocion
profesional...). En nuestros nuevos documentos
autosuficientes para 1.° y 2.° de BUP se parte de
listas de funciones comunicativas, planteandose
para cada funcion diversas formulaciones posi-
bles, indicindose también las estructuras lingiifs-
ticas subyacentes. No se descuida, pues, ningu-
no de los componentes de la competencia de co-
municacién, teniendo presente incluso una gra-
matica de la comunicacién donde la forma y fun-
cion de los enunciados estdn en relacion. Asimis-
mo, se proponen reglas de combinacién de enun-
ciados en los tipos de discursos mas corrientes.

A la pregunta «;qué entendemos por poseer
una lengua como instrumento de comunicacion?»
podria contestarse «no sdlo dominar la funcién
referencia del lenguaje, sino también las funcio-
nes expresiva, fatica, conativa e incluso poética
(2). Los «Niveaux Seuil» del Consejo de Europa
habian destacado sobre todo la segunda de estas
funciones, proponiendo inventarios de unidades
minimas de comunicacién que dieran cuenta de
las funciones no referenciales del lenguaje. El mé-
todo de francés de INBAD para 1.° y 2.° escapa
asi de un enfoque comunicativo demasiado mi-
nimalista, pues, aunque timidamente, tiene en
cuenta esas funciones no-referenciales a que he-
mos hecho alusidn.

;COMO EVALUAR?

Durante mucho tiempo se ha evaluado la len-
gua objeto de ensefianza recortandola (Fonética,
Gramatica, Vocabulario...), o teniendo en cuen-
ta los apartados tradicionales (dictado, conver-
sacion, traduccion...), 0 aislando las cuatro des-

(2) JAKOBSON, R.: Essais de llnguistique générq le, Paris,
Editions de Minuit, 1963. J



trezas basicas de los métodos estructurales (com-
prension y expresion, oral y escrita), pero como
la cuestion estaba centrada en la lengua mds que
en la comunicacion, se evaluaban sélo conoci-
mientos (lexicales, gramaticales, ortograficos, fo-
néticos...).

En una perspectiva comunicativa se trata de de-
terminar los criterios de evaluacion. Sophie Moi-
rand (3) piensa que para evaluar la competencia
de comunicacion de los alumnos hay que empe-
zar por definir los contornos tedricos del «mo-
delo» de esta competencia para poder aislar sus
diferentes componentes. ;Cémo evaluar esta com-
petencia? Aqui esta el quid de la cuestion. ;Qué
tareas dar al alumno? ;Qué actividades pedirles?
En realidad no hay diferencia entre los ejercicios
de aprendizaje y las pruebas de evaluacion (;bien
por la clarividencia con que se abord¢ este pun-
to en las reuniones sobre el PEAT!) pues toda ac-
tividad comunicativa es, en realidad, evaluativa.
Asi opina también Mothe (4) cuando propone que
las situaciones de evaluacion se acerquen lo més
posible a situaciones de comunicacion auténticas.
En efecto, para este autor, si se admite como pre-
misa la hip6tesis de que el aprendizaje de una len-
gua tiene como objetivo principal el de propor-
cionar al alumno un instrumento de comunica-
cién de tal manera que pueda utilizarlo en situa-
ciones reales de comunicacion, llegaremos 16gi-
camente a la conclusién de que la evaluacion tie-
ne como objetivo principal comprobar en qué me-
dida el alumno es (o serd) capaz de utilizar la len-
gua aprendida en situaciones reales de
comunicacidn, y no en otras.

Ahora bien, en situaciones de expresion autén-
ticas, el enunciado que producimos es resultado
de una eleccion libre, tanto en la forma como en
el contenido. De ahi el caracter artificial de las
pruebas de expresién, que no tienen nada de si-
tuaciones auténticas y donde las consignas tienen

(3) MOIRAND, S.: Enseigner a communiguer en langue
étrangére, Hachette, Paris, 1982,

(4) MOTHE, J. C.: «Evaluer les compétences de communi-
cation en milieu scolaire», en Le Frangais dans le Monde, n.°
165, pp. 63-72, Paris, Hachette, 1981.
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que ser dadas de forma metalingiiistica («Pasar
al estilo indirecto», «Utiliza los pronombres per-
sonales...»). Incluso las pruebas llamadas «de ex-
presion libre» caen en la artificiosidad, pues las
consignas de tipo «describe esta imagen», o
«comenta este texto» colocan al locutor en situa-
ciones poco frecuentes en la vida real. En efecto,
cuando se habla o se escribe es casi siempre con
una intencion de comunicacion precisa, para tra-
ducir a palabras la idea que se lleva en la cabeza,
y no cualquier idea. Por ello, lo interesante seria
comprobar, en evaluacion en lengua extranjera,
siel alumno es capaz de expresar, con los medios
lingiiisticos de que dispone, de manera compren-
sible, una intencion comunicativa bien definida.
Mothe propone que, puesto que ha de haber con-
signas, ésta se den en lengua materna, ya que acer-
candonos mads a la autenticidad, es en lengua ma-
terna donde se verbaliza primero la intencion de
comunicacion.

Evaluar el dominio activo de los «Actes de pa-
role», es decir, la produccidn lingiiistica, es mas
dificil que evaluar simplemente la comprension
de los mismos. Entre los procedimientos que nues-
tro autor propone esta el de la simulacion, utili-
zable tanto para medir la comprension como la
expresion. Se trata de un procedimiento cada vez
mas explorado en el campo de la evaluacién, pues
la mejor manera de comprobar en qué medida los
alumnos pueden garantizar la comunicacion en
una lengua que no es la materna es la de recrear
artificialmente una situaciéon que sea lo mas pa-
recida posible a otra real, es decir, que la simule.
Asi lo ha entendido nuestro método de francés
del INBAD, que incorpora ejercicio en situacion
de simulacion facilmente transferible a las prue-
bas de evaluacion.

El peligro de este y otro tipo de pruebas esta
en la subjetividad y en la precision. En efecto, todo
tipo de preguntas asaltan al pobre evaluador: ;Qué
medimos? Medir es comparar dos elementos uno
de los cuales sirve de referencia, y expresar, por
medio de cifras, el resultado de esta comparacion.
Medir la competencia en lengua viva parece im-
posible desde el momento en que no existe un



instrumento-patrén de medida, y si tal instrumen-
to existiera no sabriamos como aplicarlo porque
no sabemos exactamente donde comienza y donde
termina un nivel de competencia lingiiistica. Pro-
blemas como éste llevan a muchos profesores a
rechazar la evaluacion y a preferir fiarse de im-
presiones, (por medio de entrevistas, vg.), pero
;podemos afirmar que su apreciacion sea obje-
tiva y segura?

Consciente de este problema, M. Schwarz (5)
propone, con el fin de hacer la evaluacién de la
habilidad de expresion lo mas objetiva posible,
operacionalizar la «eficacia comunicativa» de la
manera siguiente:

— correccidn lingiiistica, a nivel fonético, orto-
grafico, gramatico-estructural y lexical,

— adecuacion de la expresion al nivel, a la inten-
cion y al contenido de la comunicacion, des-
de el punto de vista de la soltura en la expre-
sion,

— «performance» pragmatica, en términos de

«savoir-faire» en cuanto al fondo v la forma.

La impresion final de cada evaluacion en cuan-
to a la eficacia comunicativa de una produccion
lingiiistica puede asi basarse en impresiones es-
pecificas estructuradas, no siendo ninguna deter-
minante por si misma, pero siendo cada una un
elemento necesario para dar al mosaico su carac-
ter propio. Es pues el «savoir-faire» global lingiiis-
tico, comunicativo y personal en expresion lo que
sera valorado, y no los conocimientos sobre la len-
gua.

Otros modelos, como el de Lado (6), construi-
do a partir de una teoria lingiiistica, el estructu-
ralismo bloomfieldiano, y de una teoria psicolin-
giiistica, el behaviorismo de Skinner, tuvieron el
meérito, en lo que se refiere a la validez de una prue-
ba de lengua, de precisar su nocion y denunciar

(5) SCHWARZ, M.: «Tests de langues vivantes», en Le Fran-
cais dans le Monde, n.” 165, pp. 48-56, Paris, Hachette, 1981.

(6) LADO, R.: Language Testing. The construction and the
use of foreign language test, Longman, 1961.
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ciertos errores graves que se cometian en las prue-
bas de evaluacion de lenguas vivas en sus comien-
zos. Los principios de Lado eran:

1. Evitarla traduccion. Por tratarse de un ejer-
cicio dificil, eliminarlo de la prueba hasta al-
canzar mayor nivel. Este criterio no se apli-
ca a las consignas de la prueba de evaluacion,
que deben ser perfectamente comprendidas
por el alumno, y, por tanto, dadas en lengua
materna siempre que sea posible.

2. Evaluar el conocimiento de la lengua, no los
conocimientos sobre la lengua. Es util dar ex-
plicaciones o utilizar una metodologia me-
talingtiistica, pero, a menos que se formen es-
pecialistas, estos procedimientos se aplicaran
como medios pedagdgicos, no como finali-
dades del aprendidaje.

3. Evitar el punto de vista normativo. Una len-
gua es lo que dicen los que la hablan como
lengua materna, no lo que se piensa que de-
berian decir. Este principio de la ensefianza
de una lengua extranjera, que tiende a susti-
tuir las preocupaciones normativas tradicio-
nales por un punto de vista descriptivo, se
aplica igualmente a las pruebas de evaluacion.
Es mas fécil, en efecto, decidir qué no se va
a penalizar en una prueba de evaluacioén enun-
ciados como «c’est quoi?» que decidir qué se
va a ensenar.

4. Distinguir los diferentes niveles de lengua. Se-
rian de validez limitada unas pruebas que s6lo
midieran el dominio de la lengua escrita lite-
raria. Los estructuralistas, que dan prioridad
al oral, a pesar de su cardcter demasiado sis-
tematico de pedagogia centrada en el méto-
do més que en el alumno, tuvieron el mérito
de sacar el aprendizaje y la evaluacion de una
segunda lengua del imperialismo de la len-
gua escrita.

5. No exigir enunciados que los locutores nati-
vos no puedan realizar. Este principio que pa-
rece natural y de aplicacion simple plantea al-
gin problema, por ejemplo, las oposiciones



fonoldgicas en francés: jcOmo exigir que un
alumno no francés sepa discriminar y repro-
ducir correctamente la oposicion / €/ - / &
/ que ignoran la mayor parte de los france-
ses del norte? ;o la oposicién /o / - / 0 /,
/e/ - / e/, queson variantes combinatorias
de una fonética unico en la mitad meridio-
nal de Francia? Tal vez el profesor decida que
estas oposiciones deben ser conocidas por los
alumnos, por lo menos de forma pasiva, ;pe-
ro sancionara errores que un francés hubie-
ra podido también cometer?

Practicamente la totalidad de los principios
propuestos por R. Lado son contemplados en
nuestro método de francés del INBAD para 1.°
y 2.%, lo que nos facilita enormemente el camino
a recorrer para la evaluacién, que no tendra de
este modo por qué resultar distinta a las activi-
dades llevadas a cabo durante el periodo de apren-
dizaje.

LA AUTOEVALUACION

Evaluar es un acto omnipresente, pues si los ob-
jetivos comunicativos estan especificados de an-
temano y se llevan en mente, uno esta continua-
mente evaluando, es decir, localizando en qué mo-
mento se estd del recorrido de aprendizaje para
unos, y de ensefianza para otros. Toda tarea o ac-
tividad, todo ejercicio propuesto, son al mismo
tiempo para el ensefiante un medio para evaluar
las capacidades comunicativas de los alumnos y
un medio de autoevaluacion para ellos. Se trata
de una evaluacién constante pero empirica, lle-
na de subjetividad, por lo que la completamos con
evaluaciones mas objetivas, racionalizandola. Pe-
ro, en realidad, la nocién de evaluacion ha sido
sustituida por la de certificacidn, es decir, la con-
secucion de objetivos académicos, cuando debe-
ria tener por funcion, y aqui es donde queremos
insistir especialmente, proporcionar al alumno to-
das las informaciones posibles, todos los datos
que necesita para controlar por si solo su apren-
dizaje. Esta idea, que consideramos basica para
cualquier tipo de ensefianza, se impone con ma-
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yor fuerza en el sistema seguido por el INBAD,
donde nuestro alumnos deben tender a la mayor
autosuficiencia posible, por razones obvias.

Entre las muchas preguntas que nos asaltan en
relacion con la cuestion planteada estd la de ;so-
mos capaces de desarrollar en el alumno capaci-
dades de autonomia suficientes para que gobier-
ne por si mismo su aprendizaje y controle su pro-
pia progresion? Si fuéramos capaces de hacerlo
ni siquiera nos planteariamos cuando practicar
la evaluacion, pues seria el propio alumno quien
decidiria, de forma autonéma, cuando quiere ser
evaluado. Consideramos interesantisima esta pro-
puesta desarrollada por Sophie Moirand (Op.
cit.), en cuanto que refuerza otras nociones, co-
mo la de autoevaluacion, pues para que el alum-
no decida cuando quiere ser evaluado ha tenido
que pasar antes por otras formas de evaluacion
simulada, «examen de conciencia», etc. a lo lar-
go del recorrido de aprendizaje, cuyo ritmo no tie-
ne por qué ser el mismo para todos. En este sen-
tido es el que se puede hablar de cardcter forma-
tivo de la evaluacién, por oposicion al caracter
notativo de la certificacion.

La practica de la evaluacion de sus adquisicio-
nes por el propio alumno no es un fenémeno nue-
vo, ni en la ensenanza/aprendizaje de lenguas, ni
en otras disciplinas, ni en cualquier tipo de apren-
dizaje autodidacta. ;Qué razones puede tener el
alumno para evaluarse? Las mismas que las del
profesor, que lleva a cabo una apreciacion del tra-
bajo de sus alumnos, situarlos por niveles, ree-
valuar su progresion en funcion de un diagnosti-
co de los progresos de los alumnos, readaptar su
metodologia...

Entre las razones que el alumno puede tener pa-
ra evaluarse estd el hecho de que la evaluacion es
parte integrante del acto de aprendizaje del que
el alumno se tiene que sentir protagonista; nin-
giin aprendizaje de «savoir faire» (caso de las len-
guas) puede hacerse a ciegas sin que el que lo lle-
va a cabo sepa si sus producciones, orales o es-
critas, son conformes o no a lo que intentaba rea-
lizar, por una parte, y sin que sepa si progresa o
no. Son estos dos tipos de informacion los que



permiten controlar el aprendizaje, comprobar en
qué medida su trabajo es correcto segiin avanza,
y definir las préximas etapas del mismo de ase-
gurarse que el camino que se sigue lleva el sitio
propuesto y readaptar su actividad a las condi-
ciones de su desarrollo (intensificacion, en caso
de que la progresion vea aminorada su marcha,
concentracion momentanea sobre tal o cual as-
pecto particularmente dificil para el alumno, po-
sible planteamiento de abandono, que en ningiin
caso habia de considerar como fracaso, etc.).

En realidad, los alumnos practican continua-
mente una forma de autoevaluacion. Lo prueban
frases como «confundo los complementos direc-
tos e indirectos», «de un dia para otro se me olvi-
da la mitad de lo que estudio»... Esta autoeva-
luacion es espontanea y ocasional. De lo que, 16-
gicamente, el alumno no se siente capaz es de pro-
ceder a la apreciacion Suficiente/ Insuficiente, por
lo que no le queda mas remedio que ponerse en
manos del profesor. Este proceso no tiene nada
de raro: la mayoria de los alumnos no han tenido
ocasion de autoevaluarse, han sido incitados a no
hacerlo, corriendo con esta funcion el profesor.
Habria que plantearse, pues, un aprendizaje de
la autoevaluacion. Segin Holec (7), una forma-
cion del alumno en este sentido deberia darse a
dos niveles:

— nivel técnico: las capacidades que debe adqui-
rir para poder autoevaluarse,

— nivel psicologico: de su papel en su proceso
de aprendizaje.

Para ello necesita adquirir y desarrollar unas
capacidades, por lo que debera entrar en un pro-
ceso de formacién cuyo contenido esta poco ex-
plorado. En él se tratarian cuestiones como el sta-
tus del error en el aprendizaje (rol positivo, error
como «feed-back», y no como bloqueo, clasifi-
cacion sobre tipos de errores segun impidan o no
la comunicacion...). El alumno deberia también

(7) HOLEC, H.: «Plaidoyer pour I'autoévaluation», en Le
Frangais dans le Monde», n.° 165, pp. 15-23, Hachette, Paris,
1981.
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recibir informacién sobre la importancia relati-
va del riesgo de una apreciacién errénea de su tra-
bajo: si tienen miedo de considerar Apto lo que
no lo es, deberia saber que este riesgo es muy li-
mitado en la medida en que tendra numerosas
ocasiones, y no una sola, de juzgar tal o cual as-
pecto de su aprendizaje, lo que deberia hacerle
abordar la autoevaluacion con m4s confianza.

Desde el punto de vista psicoldgico, para que
el alumno pueda adquirir las capacidades que ne-
cesita y utilizarlas para autoevaluarse tiene que
estar en condiciones de poder hacerlo, y el prin-
cipal problema aqui es el de la preparacion psi-
colégica a la autonomia, a un tipo de relacion dis-
tinto con el profesor. Es muy dificil que el alum-
no considere la autoevaluacion como posible re-
ducido a un papel pasivo de consumidor al que
se le ensefa. Es 16gico que rechace la autoevalua-
cién como algo aberrante. En el INBAD, mas que
en ningun otro sitio, el alumno tiene que tener con-
ciencia de que es €l el sujeto del aprendizaje, y para
que se haga cargo de su propia autoevaluacion tie-
ne que tener conciencia del hecho de que:

— el aprendizaje no es un producto de consumo,
sino algo que hay que construir.

— queél tiene un papel fundamental de esa cons-
truccion,

— que ese papel no es el que desempeiia el tutor,

— que el aprendizaje es cosa de €l antes que de
cualquier profesor.

Estas ideas que Holec desarrolla nos parecen
fundamentales. Es precisamente al practicar la
autoevaluacion cuando el alumno llega a pregun-
tarse sobre su papel en el aprendizaje y a darse
cuenta de que es posible comprometerse, ayuda-
do por elementos externos (profesor-tutor, alum-
nos compaieros...), a remontar obstaculos psi-
cologicos si los hubiere (angustia, frustracion, des-
corazonamiento...).



CONCLUSIONES

Admitiendo que el tutor no puede quitarse de
encima la losa de la evaluacion, serd interesante
recordar ciertas premisas para la misma. En la
asignatura que nos ocupa habria que volver a se-
flalar que, naturales y logicas en un método cen-
trado en la lengua misma, las pruebas que eva-
Itian el dominio de uno de los componentes del
andlisis lingiiistico (pruebas de gramaética, de 1é-
xico, de fonética...) se justifican mucho menos en
un enfoque comunicativo. No quiere decirse con
ello que no sirvan, pero no puede tratarse, en ese
caso, mas que de objetivos intermedios, nunca fi-
nales. Es logico pensar, en una perspectiva de eva-
luacion comunicativa, que las pruebas especifi-
cas de gramatica o de vocabulario no pueden com-
probar en qué medida los objetivos finales, es de-
cir, la adquisicion de un instrumento de comuni-
cacién, han sido alcanzados. Son, pues, poco va-
lidos en una evaluacion final, e insuficientes en
una evaluacién formativa.

No podemos olvidar, por otro lado, que no exis-
te prueba milagrosa que permita por si sola me-
dir, con margen de error razonable, toda la com-
plejidad y la diversidad de la competencia en len-
gua. Toda evaluacion necesita una serie de prue-
bas cuyo conjunto, en el mejor de los casos, po-
dra dar una idea aproximada de la competencia
que se quiere medir.

La gran dificultad, para una prueba de lengua,
viene de la contradiccion, aparentemente insolu-
ble, que existe entre la finalidad del aprendizaje
de una lengua extranjera, que es desarrollar en los
alumnos una capacidad nueva, y la imposibilidad
de evaluar directamente esa competencia si no es
por medio de «performances», segin la termino-
logia chomskiana. Se trata del gran problema de la
psicometria, que es la imposibilidad de medir di-
rectamente un rasgo psicologico y la necesidad de
recurrir a un intermediario que es un comporta-
miento. Para que el pobre ensefiante de lengua no
se angustie ante labores titanicas como es evaluar
la asignatura para la que ha sido formado (en nin-
gun caso ha sido formado para evaluar), habra
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que recordarle que debera asignar a cada una de
las pruebas un objetivo especifico tal que el con-
junto de los mismos sea representativo del obje-
tivo principal, que es la medida de la competen-
cia en lengua en su globalidad. Para ello, el eva-
luador (nuevas potencialidades se nos asignan tras
esta denominacion) deberd proceder a un desglose
de la competencia global en lengua en una serie
de subcompetencias, siendo los criterios mas fre-
cuentemente utilizados los de las cuatro «skills»
o capacidades lingiiisticas tradicionales, las ya
nombradas comprension escrita, comprension
oral, expresion escrita y expresion oral. Si somos
sinceros deberemos reconocer que, con las circuns-
tancias que rodean a nuestro alumnado y la or-
ganizacion de nuestro propio sistema, el hinca-
pié que podemos hacer en expresion oral es insu-
ficiente, muy a pesar nuestro, dado el poco tiem-
po disponible del alumno y las horas de tutoria
colectiva a la semana, escasas para el aprendiza-
je de una nueva lengua.

En cualquier caso, los criterios para la elabo-
racion de cualquier prueba de evaluacion debe-
ran tener siempre en cuenta su pertinencia en re-
lacién con la intencidon de comunicacion y no
acantonarse siempre en las mismas técnicas.

Lamayor parte de las reflexiones hechas hasta
el momento son contempladas, queremos creer,
en el INBAD. Nuestro sistema es, a nuestro en-
tender, el menos malo de los posibles, no asi nues-
tros alumnos, cuyo perfil estd muy lejos, por sus
condiciones especificas, del alumno ideal, para
el que el disefio de las pruebas que tanto nos preo-
cupan daria con toda seguridad resultados opti-
mos si algo no fallara.

Tal vez los caminos menos explorados, donde
buscar posibles fallos, sean los de la autoevalua-
cién. Quedan por intentar numerosas experien-
cias en el sentido apuntado en lineas anteriores.
El problema es delicado porque estd en relacion
con la toma de responsabilidad en la vida. La di-
mension psicolégica del aprendizaje de la autoe-
valuacion a que hemos hecho referencia no pue-
de olvidarse, sino dar lugar a actividades de sen-



sibilizacién, pues la evaluacién interna, focalizan-
dola atencion en el alumno y su aprendizaje, cons-
tituye una fuente potencial de renovacion peda-
gbgica aprovechable tanto por éste como por el
tutor y su método de enseflanza.
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Experiencias en este sentido, mas o menos ti-
midas, serian de gran provecho en nuestros pla-
nes de futuro, donde queriamos verle otra cara
al INBAD que busca un nuevo bachillerato de
adultos.



FUNDAMENTOS BIOLOGICOS DE LA CONDUCTA. SEMINARIO DE

TRABAJO INTERDISCIPLINAR

FRANCISCA HERNANDEZ BORQUE
M.2 DEL MAR MERINO REDONDO
Extension del B2 del Pilar. INBAD. Madrid

INTRODUCCION

Experiencias precedentes (1) han puesto de ma-
nifiesto la conveniencia de continuar realizando
actividades didacticas que permitan introducir
nuevos métodos de ensefianza y aprendizaje, com-
pletamentarios de los que habitualmente se ejer-
citan en las tutorias del INBAD.

La que en este caso queremos exponer aqui ha
sido llevada a cabo con los alumnos de 3.° de BUP
(diurno y nocturno) en las asignaturas de Ciencias
Naturales y Filosofia, durante el segundo trimes-
tre del curso académico 86-87. Su planificacion
y programacion ha intentado responder a los si-
guientes objetivos fundamentales:

— En primer lugar, al deseo de desarrollar una
forma de trabajo en equipo que intensificara la
participacion activa del alumnado y permitiera
integrar los conocimientos adquiridos en asigna-
turas diferentes, paliando asi la excesiva desco-
nexién que a menudo reina en las programacio-
nes de estudio vigentes.

— En segundo lugar, al interés por ejercitar,
mucho mas intensamente de lo que permiten las

(1) Dos de las cuales aparecen recogidas en los Boletines In-
formativos del INBAD correspondientes a los meses de diciem-
bre de 1984 y diciembre de 1985.
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tutorias impartidas en cada materia, técnicas ba-
sicas del trabajo intelectual requerido en todo pro-
ceso de aprendizaje en sus diferentes momentos:
busqueda de informacién que obligue al manejo
de un material bibliografico diferente del mero
documento o libro de texto; y elaboracion y ex-
posicién de los contenidos en diferentes formas
grafica, oral y escrita.

— En tercer lugar, como experiencia nueva en
este contexto de las actividades interdisciplinares
ya emprendidas en afios anteriores, al deseo de
crear un Seminario de trabajo en el que se ela-
borara un material didactico utilizable en la cla-
se como sustitutivo del aportado por el profesor,
para el estudio v exposicion de unos temas espe-
cificos de la materia programada. Correspondia
ésta al tema 12 del temario de Ciencias Natura-
les, «Organos y funciones de relaciéon en el hom-
bre» en sus apartados 12.3, 12.4 y 12.6 referidos
a los Sistemas Nerviosos y Endocrino; y a los te-
mas 2 y 3 del programa de Filosofia, dedicados
al estudio de «El hombre y su mundo» y «La es-
tructura basica del comportamiento humano»,
respectivamente.

Por ultimo, como propdsito complementario
de los ya expuestos, se buscé un contenido tema-
tico que, dentro de los temas ya estudiados, per-



mitiera conectar las perspectivas de enfoque adop-
tadas en cada una de las dos materias. El tema
elegido fue el de <k LAS BASES FISIOLOGICAS
DEL COMPORTAMIENTO». Aunque lo que se
pretendia era, ante todo, introducir con algo mas
de profundidad el conocimiento de un aspecto
configurador del comportamiento especificamen-
te humano, que es una cuestion relevante en Fi-
losofia de 3.° de BUP, el enfoque general dado
al trabajo se hizo desde una dptica mas amplia,
satisfaciendo con ello cuestiones de especial in-
terés en Ciencias Naturales.

PROGRAMACION DE LA ACTIVIDAD

La seleccion del tema, su estructuracion basi-
caen cuatro apartados, de cuyo contenido damos
detallada informacidn posteriormente, y la elec-
cion de la bibliografia a utilizar en cada caso, se
llevo a cabo antes de las vacaciones de Navidad,
a fin de que los grupos de trabajo y la correspon-
diente distribucion del material estuvieran hechos
antes de empezar el periodo dela 2.* Evaluacion.
Larealizacion del trabajo en esta etapa del curso
fue programada en tres fases:

La primera, dirigida a la preparacién del con-
tenido que cada grupo habria de exponer (en for-
ma oral y escrita, a la vez que gréfica); fue la que
dur6 més tiempo (algo mas de un mes) al abar-
car diferentes momentos, tales como la lectura y
resumen de la bibliografia, la puesta en comtn
delos contenidos a estudiar por cada grupo, y la
elaboracion del material grafico que figuraria en
la exposicion, asi como del material redactado que
habria de componer el libro-documento final.

La segunda se dedico al montaje de la exposi-
cion en el aula, que dur¢ aproximadamente cua-
tro dias, y a la exposicion oral ante el resto de los
companeros del contenido ilustrado en dicha ex-
posicion. Esta presentacion oral tuvo lugar en una
sesion tutorial de cerca de hora y media, celebra-
da los dias 23 y 24 de febrero en el curso de 3.°
en doble turno de maiiana y tarde respectivamen-
te, aprovechando el horario incluido en las asig-
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naturas de Filosoffa y Etica, con lo cual el hora-
rio habitual de las tutorias no se vié perturbado
en el Centro.

La tercera y ultima fase programada para la
conclusion de la actividad se dedicé ala elabora-
cién del libro-documento ya mencionado ante-
riormente. Con una introduccidn elaborada por
las profesoras de Ciencias Naturales y Filosofia
se unifico el amplio material redactado por cada
grupo, y una lista detallada de la bibliografia com-
plet6 el texto, que asi quedé archivado a disposi-
cion del Centro, a mediados del mes de abril, co-
mo material disponible en la biblioteca del mismo.

CONTENIDOS

Los contenidos desarrollados se estructuraron
en los cuatro puntos siguientes:

1. Laevolucion del sistema nervioso como eje
de la evolucion humana.

— La evolucién de las especies.
— Cerebracion.
— Aparicién del hombre.

2. Anatomia del Sistema Nervioso.

— Embriologia del encéfalo.
— Sistema Nervioso cerebro-espinal.
— Sistema Nervioso vegetativo,

3. Laneuronacomo unidad anatémica y fi-
siologica.

— Morfologia de la neurona.

— Sinapsis.

— Mecanismo de transmision del impulso ner-
vioso.

4. Fisiologia del comportamiento,

— Concepto de comportamiento.
— Aferencia.

— Integracion.

— Eferencia.



1. Laevolucién del Sistema Nervioso como eje dela
evolucion humana

Incluir una breve panoramica de la evolucion
del Sistema Nervioso como primera parte de es-
te Seminario, nos parecié necesaria para enten-
der la importancia que la citada evolucion de es-
te sistema ha tenido en el progreso de las especies
animales, pero fundamentalmente en el desarro-
llo de las distintas caracteristicas que confluye-
ron en la aparicion de las especies Homo sapiens.

El trabajo se centré basicamente en el proceso
de cerebracion, dando asimismo una breve vision
del proceso evolutivo en general y del sistema ner-
vioso en particular.

Para ilustrar este apartado se utilizaron diagra-
mas comparados de encéfalos de primates, pre-
hominidos, hominidos y hombres, asi como un
grafico en el que paralelamente a la cronologia
de la historia de la Tierra se representaban los prin-
cipales aspectos de la evolucion de las especies en
los distintos periodos.

2. Anatomia del Sistema Nervioso

La comprension del funcionamiento del Siste-
ma Nervioso lleva implicitos el conocimiento de
la anatomia de los 6rganos que lo integran asi co-
mo el de su unidad constituyente, la neurona; por
ello dos equipos trabajaron en cada uno de estos
aspectos.

El grupo de alumnos que desarrolld la anato-
mia del Sistema Nervioso comenzé con la descrip-
cion del proceso que, dentro del desarrollo em-
brionario, culmina con la formacion del encéfa-
lo, aspecto éste que nos parece decisivo para la
comprension de la anatomia de este 6rgano. A
continuacion, analizaron la anatomia del Siste-
ma Nervioso en sus dos componentes, S.N.
Cerebro-Espinal (Central y Periférico) y S.N. Ve-
getativo (Simpaético y Parasimpatico).

Este punto fue ilustrado con ldminas anatémi-
cas de los distintos componentes del Sistema Ner-
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vioso, realizadas por los integrantes del equipo,
que fueron la base de la minuciosa descripcion
anatomica que realizaron.

3. Laneuronacomo unidad anatémica y fisiologica

Como se menciono en el apartado anterior, el
estudio de la neurona se introdujo con el objeto
de facilitar la comprension del funcionamiento
del Sistema Nervioso. Este se abord6 desde una
doble perspectiva: por un lado desde un punto de
vista citolégico, incluyendo la descripcion de las
células de la neuroglia, y, por otro, fisiologicamen-
te describiendo el proceso de transmision del im-
pulso nervioso a través de las membranas celula-
res y de las sinapsis.

Las descripciones se acompafiaron de material
gréafico elaborado por los alumnos.

4. Fisiologia del comportamiento

Los analisis precedentes iban, en definitiva,
orientados a un objetivo comun: esclarecer las
fundamentales bases fisiologicas del comporta-
miento, vy, en especial, del comportamiento hu-
mano.

Fue precisamente en esta fase final donde se
abordé directamente esta cuestion central. A par-
tir de una aclaracion del concepto mismo de com-
portamiento se puso de manifiesto la necesidad
de estructurar este andlisis en los tres momentos
que configuran todo acto nervioso y, en conse-
cuencia, todo acto comportamental: AFEREN-
CIA, INTEGRACION Y EFERENCIA.

En el primer momento se trat6 de ver la actua-
cion de los receptores en el proceso inicial de to-
do comportamiento: la recepcién de los estimu-
los. En el segundo momento se explicé la actua-
cion del Sistema Nervioso en la elaboracion e in-
tegracion de los estimulos recibidos, destacando
el protagonismo del cerebro en la adecuacién de
la actividad del organismo a los fines vitales de
supervivencia y desarrollo. En el tercer momen-



to se clasificaron los tipos bésicos de respuestas
emitidas por el organismo, explicando los elemen-
tos y mecanismos del Sistema Nervioso que in-
tervienen en su produccion.

Como en los anteriores apartados se utilizé un
material grafico elaborado por los propios alum-
nos, como ilustracion a lo expuesto.

Por tltimo, tras comparar las semejanzas y di-
ferencias existentes entre la realizacion de los «ac-
tos involuntarios» y los «voluntarios», —desde
este punto de vista fisiologico—, se plante6 una
reflexion final acerca de la necesidad, y a la vez
la «insuficiencia» de este estudio del comporta-
miento humano aqui iniciado. Y es que, en efec-
to, los datos obtenidos hasta ahora patentizan que,
si bien hay que contar con esta base orgdnica co-
mo condicién sine qua non de todo comporta-
miento, por complejo y «superior» que este sea,
Ello no es un acercamiento suficiente para clari-
ficarlo, al menos cuando se trata del comporta-
miento humano en sus mds elevados niveles de in-
tegracion y consciencia. Para una mas adecuada
y completa comprension del mismo seria preciso
no perder de vista que los procesos nerviosos in-
teractian con otros procesos o factores de indo-
le diversa: psiquicos, culturales y sociales. Pero
un analisis de esta red de interacciones desborda
por completo el modesto proposito de este trabajo
y requeriria otros Seminarios de estudio.

MATERIAL UTILIZADO

1. BIBLIOGRAFIA

ANADON E. y otros: Ciencias Naturales de 3.° de
BUP Ed. Anaya. Madrid, 1981.

CRUELLS MONLLOR, E.: El comportamiento
animal. Salvat, Aula Abierta. Barna, 1981.

DUALDE, V.: Ciencias Naturales de 3.° de BUP.
ECIR. Valencia, 1982.

FERNANDEZ, B.: La vida, origen y evolucion. Sal-
vat. Aula Abiera. Barna, 1980.

MAILLET, M.: Histologia e Histofisiologia huma-
nas. Tejido nervioso. AC. Madrid, 1980.
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MASANA RONQUILLO, J.: EI cerebro. Salvat.
Aula Abierta. Barna, 1981.

PINILLOS, J. L.: La mente humana. Salvat. Barna.

RAYNER, C.: El cuerpo humano. Ed. Orbis. Bar-
na, 1985.

RAYNER, C.: La mente humana. Ed, Orbis. Bar-
na, 1985,

SPALTEHOLZ, W.: Atlas de Anatomia humana
(vol. 3). Ed. Labor, Barna, 1978.

TAYLOR, A. y otros: Introduccion a la Psicologta.
Trad. S. Blanco y E. La Fuente, Visor. Madrid, 1984.

TORO TRALLERO, I.: El comportamiento huma-
no. Salvat. Aula Abierta. Barna, 1982.

VARIOS: Documento de Filosofia de 3.° BUF. IN-
BAD. Madrid.

VARIOS: Documento de Biologia de COU. INBAD.
Madrid.

VARIOS: Documento de Filosofia de 3.° BUP, IN-
BAD. Madrid.

VARIOS: Enciclopedia de la Psicologia. Trastornos
del desarrollo (vol. 2). Ed. Océano. Barna.

VILLEE, C. A.: Biologia. Ed. Interamericana. Mé-
xico, 1978.

2. OTROS MATERIALES

Junto a la bibliografia ya resefiada, que cons-
tituyoé la fuente de informacién mads rigurosa y
util para este trabajo, es preciso también contar
con un variado material, elaborado por los pro-
pios alumnos, que fue la base mas directa sobre
la que se llevo a cabo la presentacidon del mismo
ante el resto de los compafieros,

Comprendio, en primer lugar, el conjunto de
esquemas, fichas y diagramas que integraron los
paneles de la exposicién grifica que quedo ins-
talada en el aula de 3.° y COU desde ¢l mes de
febrero hasta fin de curso, coincidiendo con el pe-
riodo de tiempo en que la materia de Ciencias Na-
turales habia de ser estudiada para examen.

En segundo lugar, incluy6 también el material
informativo utilizado cn la exposicién oral que



los diferentes grupos de trabajo hicieron en la tu-
toria interdisciplinar especialmente asignada a tal
efecto en el mes de febrero.

Finalmente hay que sefialar aqui el documen-
to escrito que redactaron los alumnos con todo
el contenido y graficos de sus diferentes trabajos,
al cual se le hizo una introduccion justificativa
del conjunto y unarelacion completa de la biblio-
grafia utilizada. El objetivo de culminar en la ela-
boracioén de este libro-documento todo el proce-

so de la actividad no fue otro sino el de dejarlo
como depésito bibliografico en la Extensién a fin
de que pudiera servir en el futuro como material
de estudio paralos alumnos de Ciencias Natura-
les y de Filosofia.

Con el proposito de dar una idea lo mas apro-
ximada del material grafico elaborado reprodu-
cimos a continuacion algunos de los esquemas y
dibujos que forman parte de este trabajo:

FIGURA 1 lfORMACIC'DN DEL TUBO NEURAL. A LA DERECHA VISTA DORSAL EN LA QUE SE
OBSERVA COMO SE INICIA EL CIERRE DEL SURCO NEURAL PARA TRANSFORMARSE EN EL

TUBO
1. Placa neural.
2. Conducto neural.
3. Tubo neural.
1
2
3

* Dibujos correspondientes a la parte dedicada a ANATOMIA DEL SISTEMA NERVIOSO, que ilustran el desarrollo em-

brionario del encéfalo.
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FIGURA 2 REPRESENTACION ESQUEMATICA DEL DESARROLLO EMBRIONARIO DEL ENCEFALO

e E R

1. Tubérculos cuadrigesinos. 7. Acueducto de Silvio.
2. Carabela. 8. Hipdfisis.

3. Puente de Varollo. 9. Tercer ventriculo.

4, Cuarto ventriculo. 10. Epifisis.

5. Bulbo raquideo. 11. Agujero de Monra.
6. Pedunculos cerebrales. 12. Cerebro.




FIGURA 3 ILUSTRACION DE LA DOCTRINA DE LA NEURONA Y DE LA SINAPSIS, PERTENE-
CIENTES AL APARTADO LA NEURONA COMO UNIDAD ANATOMICA Y FISIOLOGICA

SINAPSIS

Corriente nerviosa
en un solo sentido

Dendritas

SINAPSIS

Membrana v
presindptica

Membrana presindptica

Vesiculas sindpticas .
Neurotransmisores

Espacio intersinaptico
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ANEXO

ESQUEMAS QUE SINTETIZAN EL ULTIMO APARTADO DEL TRABAJO. FISIOLOGIA DEL COMPOR-

TAMIENTO Y QUE CONSTITUIAN EL PANEL CORRESPONDIENTE A ESTE PUNTO

.

\

Propioceptores

Interoceptores

AFERENCIA INTEGRACION EFERENCIA
Estimulo
l A. Voluntario
— Consciente e
1. NERVIOSO CENTRO S.N.C. - = l EFECTORES }_’ |£0NDUCTA inteligente. -
INTEGRADOR S.N.A. l A. Reflejo
— Organos de — Muisculos
los sentidos — Gléndulas Condicionado
Incondicionado
RECOGIDA DE ESTIMULO Y TRANSFORMACION EN IMPULSO NERVIOSO
r ~ - ». %
Receptores tdctiles
Exteroceptores | Mecanorreceptores .
L Receptores auditivos
Ternorreceptores Receptores tactiles
& Receptores gustativos
AFERENCIA RECEPTORES Guimiorreceplorss. | pecentores olfativos
Fotorreceptores Receptores visuales
-
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EL INBAD
en Espana

ESTUDIO SOBRE LA SITUACION DE LOS ALUMNOS DEL LN.BA.D. Y
PERSPECTIVAS DE LA EXTENSION EN LA PROVINCIA DE LEON

BEGONA BERMEJO GARRIDO
ELADIO FERNANDEZ MARTINEZ
M.? PURIFICACION DE LA FUENTE GARCIA
RICARDO GARCIA NAVARRO
ESPERANZA MARTIN FERNANDEZ
JOSE ENRIQUE PEREZ ORTEGA
TERESA RODRIGUEZ BENITO
PEDRO SOTO LOPEZ
M.* AMPARO USOZ SENDINO
Extension del INBAD. Ledn

Un primer encuentro con la ensefianza a dis-
tancia, asi como un decidido proposito de salvar
cuantas dificultades conlleva, nos han impulsa-
do a emprender un minucioso estudio de las dis-
tintas circunstancias que, de una u otra manera,
pueden incidir en el rendimiento académico de
nuestros alumnos.

Se hace en primer lugar un estudio geografico
de la provincia, cuya extension y variedad en re-
lieve, actividad econémica y comunicaciones, tan-
to condicionan el seguimiento del curso por par-
te del alumno.

Se destacan en segundo lugar los problemas de-
rivados, tal vez, del hecho de que nos hallemos
ante una Extension de nueva creacion, tales co-
mo las dificultades en la organizacion del curso
originadas por la falta de instalaciones.

Se completa con un sencillo analisis estadisti-
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co, realizado a partir de expedientes y fichas per-
sonales, el cual ha permitido determinar la pro-
cedencia, situacion personal, familiar, laboral y
académica de la mayor parte del alumnado.

Se finaliza el trabajo con un apartado de con-
sideraciones generales y conclusiones que, si bien
no son del todo alentadores por el tipo de alum-
no predominante, quiza respondan a las caracte-
risticas propias de una nueva Extension que se nu-
triria en buena medida de alumnos procedentes
de otros Centros de Bachillerato y no siempre por
motivos laborables.

Confiamos en que, dando a conocer a tiempo
la existencia del I.N.B.A.D. en Ledn y disponiendo
de instalaciones propias y adecuadas que nos per-
mitan atender debidamente a los alumnos, tanto
anivel particular como en grupo, se pueda aumen-
tar la matricula con un alumnado tipico del
I.LN.B.A.D.



Grafico 1. — Distribucion del nimero de alumnos por localidades.

DIFERENCIACION GEOGRAFICA DE LA
PROVINCIA DE LEON

Atendiendo a diferentes caracteristicas fisicas,
economicas y de comunicaciones, se ha dividido
la provincia leonesa en las siguientes zonas: (V.
Grafico 1).

— MONTANA (Zona occidental de la cordille-
ra Cantdbrica).

Estribaciones de la C. Cantabrica. Alturas en
torno a los 1.500 m., orografia dificil y clima
extremo en invierno. Carreteras locales o co-
marcales, a excepcion de la nacional a Gijon,
con grandes dificultades de transito en invier-
no a causa de las heladas. Algunas zonas cs-
tan practicamente aisladas, problema que se
ve agrabado por la construccién de la presa
de Riafio. Poblacidn dedicada al sector minero
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(Pola de Gordén, Cistierna) y ganadero. En
verano dedicacion al sector servicios (hoste-
leria) como actividad complementaria.

Cuenta con I.N.B. en La Robla y Cistierna.

— BIERZO-LACIANA (Montes Galaico-

Leoneses). Dividida a su vez en:

® Alto Bierzo y Laciana: Orografia dificil y
accidentada. Carreteras locales o comarca-
les que permanecen heladas durante 3 6 4
meses. Poblacion dedicada al sector mine-
ro y agrario.

* Bajo Bierzo: Buena comunicacion a través
de la Carretera Nacional VI aunque sea ne-
cesario el paso a través del puerto de Man-
zanal. Poblacion dedicada al sector agra-
rio (huerta y vifiedo), minero, industrial y
deserviciosen torno a la capital comarcal,
Ponferrada.



Ambas zonas cuentan con I.N.B. en varias lo-
calidades: Ponferrada, Villablino, Villafranca, Fa-
bero, Cacabelos, Bembibre, Toreno...).

— CABRERA (Zona Suroccidental de la provin-
cia)

Comarca en torno a los 1.500 - 2.000 m. de
altitud. Dureza de clima. Inexistencia de co-
municaciones ferroviarias y escasez de red via-
ria, contando unicamente con carreteras co-
marcales. Es la zona mas pobre y atravesada
de la provincia. Zonas de poblamiento en pe-
queios nicleos con una dedicacién priorita-
riamente agraria (secano) o ganadera. Se cons-
tata un cierto despoblamiento. Inexistencia de
centro de ensefianza media.

— LLANO (Zona centro, sur y este de la provin-
cia)

Comarcaentorno a los rios Esla y Orbigo en
sus valles medios. Zona de ribera y paramo.
Facilidad de comunicaciones (ferroviarias y
carreteras nacionales y provinciales de traza-
do recto). Poblacion principalmente agrico-
la (regadio y secano) y con una dedicacion es-
tacionaria al sector industrial (azucareras).

Cuenta con numerosos Institutos de Bachille-
rato en los principales niicleos de poblacion.

— LEON Y ALREDEDORES

Zona en torno a la capital y en un radio de 15
km. Facilidad de comunicaciones en servicios
publicos. Su actividad gira en torno a la ca-
pital de la provincia (capital mediana) que
cuenta con un importante sector-servicios muy
diversificado y un pequefio sector industrial.
Sélo Leon capital cuenta con varios Centros
de Bachillerato.

PROBLEMATICA DE ESTA NUEVA EXTENSION

Se sefialan en este apartado cuatro puntos que
han constituido la problematica fundamental en
este primer curso de funcionamiento:
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1.° Falta de instalaciones adecuadas, tanto pa-
ra las tareas administrativas como para las
docentes. Circunstancia que ha obligado a
impartir las tutorias individuales y las de gru-
po en distintos centros.

2° Inexperiencia inicial admnistrativa del pro-
fesorado.

3.° Retrasos en la dotacion de medios de infraes-
tructura de la Extension y retrasos también
en la distribucion de material didactico.

4.° Inadecuacion de la mayor parte del alum-
nado matriculado en este curso, a las carac-
teristicas propias de la ensefianza a distancia.

INTERPRETACION DE LOS DATOS

El estudio se ha hecho sobre 398 alumnos, a
partir de sus expedientes y fichas personales; no
se han tenido en cuenta los alumnos de matricu-
la viva, algunos, de los cuales no estaban adn ins-
critos en el Centro.

Estos alumnos se distribuyen: 65 en primer cur-
50, 78 en segundo, 151 en tercero y 104 en C.O.U.

DISTRIBUCION GEOGRAFICA DEL
ALUMNADO (Tabla I)

Mas de la mitad del alumnado, el 62 %, vive
en Leon capital. En los alrededores que se extien-
den en un radio de 15 km. en torno a la capital,
vive el 9 %, lo que supone en conjunto casi las
tres cuartas partes del total del alumnado. Otro
15 % vive repartido en una extensa zona que se
ha denominado llano y que, a diferencia de la
montafia, tiene mas facil acceso a la capital.

El resto lo constituven los alumnos que viven
mas alejados de la sede provincial: un 6 % en el
Bierzo y 8 % en la montafa (V. grafico 3).



Tabla I

SITUACION PERSONAL DE LOS ALUMNOS DE LA EXTENSION DEL L.N.B.A.D. DE LEON

ZONAS EDAD % SEXO % |ESTADO CIVIL % | FAMILIA % | - o | ¢, ToTAL
s25 s30 s3 >3 H V| S C O |CH SH [ALUMN. | DEZONA
Le6n 1. 45 23 13 19| 40 60| 31 6 — |31 35
2. 83 0 12 5133 67177 19 4|16 84 48
3.0 69 22 4 503 63| 8 11 — | 7 93 98 62 %
CoU 83 12 5 0 55 45| 8 1 — | 5 95 66
Total....| 69 14 6 11| 40 60| 84 15 08| 12 88 | 247
Alrededores  1.° 6 0 33 0| 14 8| 8 14 — |14 86 7
Leén 2.0 8 0 12 0 3 6 1 2 — |11 8 9
3.0 60 20 10 10| 36 64| 64 27 9 |36 64 11 9 %
Cou 8 0 0 1 25 15| 1M B ~|1BB T 8
Total....| 76 6 12 620 71| 77 20 3|2 s 35
Bierzo 1> 57 19 0 14|37 6| 715 25 — |25 75 8
Laciana 2.° 5 0 25 0 33 67| 61 33 — |33 6 4
3.0 67 16 17 0 o 1wwof100 0 — | — 100 6 6 %
cou | 100 — — — 1100 —|[100 0o — | o0 100 5
Total....| 69 18 9 4|2 74| 87 3B — |13 & 23
Montaiia 1. 4 14 29 14| 43 571 18 2 — |14 8 7
2.° 0 67 0 33| 4 6| % 10 —|9% % 5
3 75 25 0 0| 2 8| 8 2 — |20 8 10 8 %
cou 8 12 0 0| 40 6| % 10 — | — 100 10
Total....| S0 19 16 15| 34 66| 81 19 — | 12 88 32
Llano 1.° 50 0 38 12| 8 14 B3 7 —| 4 % 8
e 56 0 34 10| 6 33| 8 17 —| 8 » 12
3.0 62 3 5 0| 54 46| 88 12 — | 8 9 26 15 %
cou 80 13 7 0| 46 s4[100 0 — | 0 100 15
Total....| 59 16 13 11| 61 39| % 10 — | 6 94 61
TOTALES 65 15 11 9 | 34 66| 8 15 08| 13 8 | 398
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Gréfico 3. — Distribucién del niimero de alumnos
por cursos en la ciudad de Ledn y
sus alrededores.

SITUACION PERSONAL

Edad. — Predominan los menores de 25 afios
que constituyen €l 65 % del total, decreciendo los
porcentajes al aumentar la edad, hasta reducirse
aun9 % el grupo de alumnos mayores de 35 afios.
(V. graficos 4 y 5).

Sexo. — Se observa un claro predominio de los
varones sobre las mujeres, en una proporcion
aproximada de dos hombres por cada mujer (V.
grafico 6).
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MONTARA

Grafico 4. — Cuantificacion porcentual del nimero
de alumnos por edades de acuerdo
con la sectorizacién definida para la
provincia de Leén y para el total de
la superficie provincial.

Estado civil. — Destaca un mayor numero de
solteros, lo que se deduce facilmente de un alto
porcentaje de alumnos menores de 25 afios. Seda
una proporcién de 5 solteros por cada casado,
aproximadamente (V. gréfico 6).

Hijos. — Sdlo tiene hijos el 13 % del total de
alumnos (V. grafico 6).



LEON
CAPITAL

LEON
ALREDEDORES

MONTANA

Primero

Grifico 5. — Distribucion del alumnado por cursos y edades en funcién de la sectorizacion provincial.
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Griéfico 6. — Caracterizacion personal de los alumnos del INBAD de Ledn especificada por cursos y en fun-
ciéon de la sectorizacion provincial.



SITUACION LABORAL (Tabla II)

El porcentaje mads alto corresponde al grupo
de alumnos sin trabajo (36 %) que representa
aproximadamente una tercera parte del total. En-
tre los que trabajan, destacan 21 % de emplea-
dos, 8 % trabajadores de hosteleria, 7 % en in-
dustrias, 6 % en servicios, 4 % amas de casa,4 %

son militares y en menor cuantia, el 9 %, en las
restantes ocupaciones (V. grafico 7).

A pesar de que la mayor parte de los alumnos
estan en paro, para todos los cursos y de forma
general, dos de cada tres alumnos prefieren ho-
rario de tarde (Tabla III).

Tabla II

SITUACION LABORAL DE LOS ALUMNOS DE LA EXTENSION DEL LN.B.A.D. DE LEON

INDUS- | EMPLEA- | AMA DE | SERVI- | MILI- | HOSTE- | SERV. MI- | FUNCIO- TOTAL
ST TRIA DO CASA Clo TAR LERIA LITAR NARIO | OTRAS | ABSOL. | CURSO
29 — 17 6 3 3 — 8 8 26 35 L S0 & 18 U
46 13 16 — 4 8 13 — —_ — 24 3.2
43 5 24 5 13 — 10 - - —_ 21 2.0
25 10 25 5 5 5 10 5 - 10 20 1.°

1. Funcionarios

2. Servicios

3. Empleados

4. Hosteleria

5. Industria

6. Militares

7. Servicio militar

8. Ama de casa

9. Otros

10. En paro /

NUMERO DE ALUMNOS

Grafico 7. — Caracterizacion personal de los alumnos del INBAD de Leén en funcién de la situacién laboral.
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Tabla III

SITUACION ACADEMICA DEL ALUMNADO DE LA EXTENSION DEL LN.B.A.D. DE LEON.
MUESTRA UN TOTAL DE 100 ALUMNOS

REPITE ASIGNAT. PROCEDENCIA % PREF. DE HORARIO ALUMNOS
PENDIENT. = MUES-
CURSO SI NO %o INBAD FP INB MANANA TARDE TREADOS
| 65 35 — Ver texto 20 45 20
2.2 48 52 57 36 14 50 24 52 21
3.° 95 5 52 29 — 70 14 45 24
Ccou 66 34 17 — — 71 29 43 35

SITUACION ACADEMICA

Son alumnos repetidores aproximadamente el
70 %. Por cursos, destaca el porcentaje de 3.° un

95 %, frente a 2.%, el curso con menos repetido-
res (40 %).

Tienen asignaturas pendientes en 2.° y 3.° en
torno al 55 % y en C.O.U. un 17 %.

Los alumnos matriculados en primero proce-
den de distintos niveles educativos:

= Bl Loiibne s bl S i R 30 %
— CEMN.E.BAD. cosnwmuims s 14 %
— BB B won sooimacr sy susss 8 %
== BPL | it 5 e R 3%
— Antiguo Bachiller............... 3%

El resto son repetidores.

El 54 % de los alumnos que repiten primero,
proceden de otros Institutos de Bachillerato, el
46 % restante procede del propio I.N.B.A.D.

Un 73 % de los alumnos de 1.° se han matri-
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culado de curso completo, mientras que el 27 %
restante cursa asignaturas sueltas.

La procedencia de los alumnos dse 2.° 3.° y
C.O.U. se refleja en la tabla III.

TUTORIA POR CORRESPONDENCIA

Se contabilizan en este apartado los alumnos
que tienen imposibilidad de asistir a clase por la
distancia que los separa de la capital, escasas co-
municaciones y dificiles accesos, También se in-
cluye aqui a aquéllos que, residiendo en la capi-
tal, por motivos laborales, demandan un horario
de clases imposible de ofertar por el LN.B.A.D.

Teniendo en cuenta estas circunstancias, la ins-
cripcion por correspondencia deberia alcanzar la
cifra de 164 alumnos, que representarian aproxi-
madamente una tercera parte del total (tabla V).

A partir de las previsiones del apartado ante-
rior, sorprende el hecho de que s6lo se cuenta con
la mitad de la correspondencia esperada. Sélo 84
alumnos se han inscrito en esta modalidad del
I.N.B.A.D.



Tabla IV

SITUACION ACTUAL Y ESPERADA DE LA TUTORIA POR CORRESPONDENCIA

2° B9 C.O.U.
TOTAL
ZONAS Corr.  Corr. Corr.  Corr. Corr. Corr. Corr.  Corr. GORR.
Matr, actual esperad.|Matr. actual esperad. |Matr. actual esperad. |Matr. actual esperad. [ESPERADA

Bierzo-Laciana 8 5 3 4 3 1 6 2 4 3 2 3 11
Montafia 7 7 5 1 4 10 6 4 10 6 12
Llano 8 4 4 12 5 i 26 7 19 15 4 11 41
Leon y alrededores | 41 4 19 57 8 21 109 12 39 74 8 21 100

e Matr. = alumnos matriculados
* Corr. actual = matriculados actualmente en correspondencia
® Corr. esperada = alumnos que deberian estar matriculados en correspondencia y no lo estan.

CONCLUSIONES

— Losrasgos mas destacables del presente estu-

— A lavista de los resultados se observa que un
62 % de los alumnos reside en Leon capital,
a pesar de que su poblacion representa tini-
camente el 23 % del total provincial.

En cuanto a los alumnos residentes en la pro-

vincia, se distribuyen en los alrededores de ni-
cleos de poblacién mas o menos importantes,
que cuentan con Institutos de Bachillerato y
buenas comunicaciones.

Esto, probablemente, habra favorecido la in-
formacion acerca de la NUEVA EXTENSION
DEL LLN.B.A.D.

Se constata la existencia de diversas zonas, co-

mo Bierzo-Laciana, parte de llano con una po-
blacién importante, y ciertas zonas de la Mon-
tafla poco pobladas y con dificil orografia, las

cuales aportan escaso nimero de alumnos.

Estos datos evidencian la necesidad de incre-
mentar la informacidn entre esta poblacion
que quiza sea la mds necesitada de esta mo-
dalidad de Bachillerato.
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dio permiten determinar que el alumno-tipo
es menor de 25 afos, soltero, residente en Ledn
capital o en sus proximidades, sin trabajo y
en elevada proporcion repetidor.

En 3.° yen C.O.U. sobre todo, abundan los ca-
sos de alumnos repetidores; en C.O.U. inclu-
so pendientes de la convocatoria en gracia, lo
que representa para ellos el Gltimo recurso para
acceder a estudios universitarios.

De los alumnos de primer curso se puede de-
cir que predomina la procedencia de E.P.A.
y C.E.N.E.B.A.D,, lo que significa que hay un
primero con buen porcentaje de alumnos ti-
picos del I.N.B.A.D., con deseos de promo-
cionarse o simplemente con espiritu de supe-
racion.

El nimero de alumnos inscritos en correspon-
dencia es elevado respecto al de otras exten-
siones proximas a la de Ledn; sin embargo, da-
da la extension y los dificiles accesos con que
cuentan determinados nticleos de poblacion



de esta provincia, el nimero de inscripciones
esperado es bastante mas elevado.

— Losdatos relativos a la situacion laboral y aca-
démica, ponen de manifiesto la urgente nece-
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sidad de conseguir un alumnado caracteris-
tico del I.N.B.A.D., adultos y trabajadores
fundamentalmente. La situacion actual de pri-
mero se acerca mas a la que puede conside-
rarse adecuada para el I.N.B.A.D.



SECUENCIACION Y NIVELES DE COMUNICACION EN EL PROCESO DE LA

TUTORIA POR CORRESPONDENCIA

ENRIQUE PARRA GERONA
M.? LUISA RODRIGUEZ SOL
M.* JOSE SASO PANO
FRANCISCA VILELLA VILA
Extension del INBAD. Zaragoza

1. INTRODUCCION: BREVE SINOPSIS
SOBRE LAS FUNCIONES TEORICAS
DE LA TC.

En el informe realizado por el Departamento
de Estudios de la Sede Central del .N.B.A.D., cu-
yo titulo reza «Proyecto de Tutoria por Corres-
pondencia» se recogian los puntos tedrico-
practicos mas significativos que debian regir en
esta modalidad. Tal informe fue el resultado de
la recogida de informacién en la totalidad de las
Extensiones (diecinueve en el curso 84/85) por
parte de los Tutores de la Sede Central que traba-
jaban en el Departamento de T.C. (1).

Si bien aquello es un punto de referencia obli-
gado, especialmente desde el punto de vista ted-
rico, el presente trabajo se enmarca, sin embargo,
en una experiencia mas concreta, la llevada a ca-
bo por los Tutores de Correspondencia de la Ex-
tension de Zaragoza en el presente curso. La des-
cripcion de esta experiencia forma parte del se-
gundo punto del presente informe. Huelga decir
que, a la hora de llevar a cabo tal programa expe-
rimental, nos ha resultado de utilidad el mencio-
nado informe, asi como el estudio detallado de

(1) Ver mas informacién en el Boletin Informativo del
I.N.B.A.D. n.° 2. Madrid. Junio 1985.
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otras experiencias llevadas a cabo en otras Exten-
siones y el andlisis critico de la publicacion de otra
editada por la U.N.E.S.C.O. sobre la educacion
por correspondencia (2). Igualmente, nos han re-
sultado de interés anteriores estudios realizados
en esta Extension.

En la presente introduccion vamos, sencilla-
mente, a sefialar algunas de las funciones de la
T.C. Recapitulacidn, pues, de ciertas caracteris-
ticas ya conocidas y replanteamiento de otras que
hasta la fecha no han sido, a nuestro entender, su-
ficientemente enfatizadas o siquiera tratadas.

Tiene pues, este breve primer capitulo, un ca-
racter eminentemente tedrico, sinoptico si se quie-
re, que contrarresta con la segunda parte de con-
tenido esencialmente practico.

Entendida la T.C. como la ayuda o/y orienta-
cién que se presta a aquellos alumnos a los que,
por diferentes razones (3), ni siquiera les es posi-
ble acudir al Centro una vez por quincena, cobra-
mos inmediata conciencia de las graves dificul-
tades que tal situacidn entrafiaba para el buen ren-
dimiento académico.

(2) VARIOS AUTORES: «La Ensefanza por Corresponden-

cian. Oficina de Educacion Iberoamericana. Madrid, 1972.
(3) Boletin Informativo del I.N.B.A.D. Madrid, 1985.



Son conocidas y han sido suficientemente ana-
lizadas las caracteristicas personales y académi-
cas que con mas frecuencia se repiten en el alum-
nado por correspondencia: aislamiento, soledad,
falta de ayuda, deficientes habitos de estudio,
abandono, desanimo, problemas fisicos, etc. Par-
tiendo del conocimiento de estas dificultades, nos
hemos centrado especialmente en tratar de con-
trarrestar con una eficiente organizacion aquellos
problemas.

Nos parecio logico que asi fuera, ya que den-
tro de los problemas especiales de la T.C., antes
mencionados, era éste el punto sobre el que no-
sotros directamente podiamos incidir.

Se trataba una vez mas de conseguir la eficaz
realizacion de los distintos momentos de la ayu-
da tutorial. Por ello la insistencia, en la experiencia
que estamos llevando a cabo durante el curso
87/88, en una serie de pasos concretos que apa-
recen desarrollados en la segunda parte del pre-
sente trabajo, y para cuya planificacion y reali-
zacion se tuvieron en cuenta los siguientes puntos:

1. Dotar al alumno de medios o recursos sufi-
cientes para evitar que se sienta solo y «arro-
je la toalla», animandole desde el momento
en que se le presenten las primeras dificulta-
des, para que no corte la comunicacion con
el Centro y especialmente con el Tutor de Co-
rrespondencia que se convierte en intermedia-
rio activo entre el alumno y el profesor, lejos
de adoptar una mera y pasiva actitud buro-
cratica.

2. Estudio individualizado de las circunstancias
personales que puedan impedirle el eficaz
aprendizaje y la adaptacion al sistema de T.C.

3. Conversaciones y reuniones de informacion
general sobre la T.C. alo largo del curso, mos-
trandole la importancia de la buena comu-
nicacion y motivandole para la realizacion de
las tareas, en suma, del aprendizaje. Ello in-
cluye, y asi se acordo, un mayor contacto con
el alumno utilizando todas las vias de comu-
nicacion a nuestro alcance. Aqui nos encon-

64

tramos con una de las partes mas interesan-
tes del proceso, precisamente a causa del fac-
tor personalizador que ello entrafia.

Conscientes de que los buenos resultados aca-
démicos de los alumnos que siguen esta modali-
dad no dependen sélo de sus circunstancias per-
sonales, nos propusimos, a comienzo de curso:
llevar a buen fin los consejos metodologicos que
se han expuesto en lineas anteriores.

Los avances conseguidos en esta materia han
sido fruto tanto de una buena sincronizacion del
equipo responsable de la T.C., como de una me-
ditada autocritica realizada al comenzar el curso
y teniendo en cuenta tanto experiencias pasadas
como material tedrico realizado en diferentes in-
formes de la revista del [.N.B.A.D.

La innovacion principal no es tanto un nucleo
tedrico de ideas o su discurso que partiera del c6-
mo deberia ser una T.C., sino mas bien la buena
conjuncion de las ideas con el hacer cotidiano.
Un modelo de organizacion del Tutor de Corres-
pondencia llevado a la préctica, y no una teori-
zacion al margen de lo concreto: los sobres, los
sellos, las fichas, los ejercicios con o sin nombre,
los registros de entrada, la puntualidad en la de-
volucion, el reparto, etc.

2. PROCESO Y FUNCIONAMIENTO

En este punto se desarrolla, cronolégicamen-
te, la experiencia concreta llevada a cabo duran-
te el curso 87/88. Entraremos en todos sus aspec-
tos, aparentemente burocraticos muchos de ellos,
pero que inciden posteriormente en el buen fun-
cionamiento de la T.C.

2.1. Tiempo L: Eleccion de Tutores de
Correspondencia y Canales de
Comunicacién

Pocas veces se ha reparado en un aspecto que,
desde nuestra experiencia concreta esta resultan-
do muy ttil. Nos referimos a la constitucion de



un adecuado criterio para la eleccién de los TT.C.,
en concreto, atender tanto al nimero de Tutores
en funcion del nimero de alumnos previsto, co-
mo a la conveniencia de que el TT.C. conozca en
el mayor grado posible a sus tutelados.

Este conocimiento puede venir a través de una
doble vertiente: el ser Profesor-Tutor de dichos
alumnos o/y el atender al principio de continui-
dad. Ello supone una economia de tiempo signi-
ficativa ya que el conocimiento del alumno y su
problematica se ha ido produciendo en el curso/s
pasado/s. Todo ello favorece un mejor seguimien-
to real pues existe una cierta relacion personal que
va mas alla de la dindmica:

EMISOR

RECEPTOR

Continuidad porque, adem4s, ya se conoce el
funcionamiento de los canales de comunicacidn.

A continuacion puede verse de una forma gra-
fica este elemental y, a nuestro entender, funda-
mental desarrollo de los diferentes niveles de co-
municacion que hemos establecido en el Centro
y cuyos frutos vamos viendo.

Debe tenerse en cuenta que con el siguiente gra-
fico damos, en realidad, un salto en el tiempo,
pues se supone ya confirmada la solicitud de T.C.
Lo hacemos asi por razones metodoldgicas y pa-
ra que resulte mas clara la exposicion, pues la elec-
cion de Tutores y los Canales de Comunicacién
son puntos que a nuestro juicio deben ir juntos.

CANALES DE COMUNICACION

— Nivel de comunicacion I: Relacion
Yya conocida

TUTOR DE CORRESPONDENCIA

{
ALUMNO

Adolece claramente de un notable fallo: la pa-
sividad del alumno y las limitaciones que tal ca-
nal le impone en relacion con su Tutor de Corres-
pondencia y con su Profesor-Tutor de la asigna-
tura.
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— Nivel de Comunicacion 2

Impulsar desde esos dos niveles otra comuni-
cacion de abajo a arriba y, en consecuencia, reci-
proca.

TUTOR DE CORRESPONDENCIA
I

———— ALUMNO—I

Para lograr este segundo movimiento ha sido
importante la utilizacidn de otros recursos que se
sefialan en este trabajo mas adelante.

— Nivel de Comunicacion 3

Lograda una reciprocidad, se trataba ahora de
conseguir lo que, a nuestro juicio, resulta de mas
interés: la interaccién del alumno con su Profesor-
Tutor de la asignatura. Con ello hemos pretendi-
do posibilitar niveles de comunicacion mads direc-
tos.

ALUMNO
/ N

TTC. == TUTOR-PROFESOR

2.2. Tiempo II: Informacién y Matricula

Elalumno esinformado por el TT.C. de la ma-
nera mds objetiva posible sobre los inconvenien-
tes y dificultades que la T.C. entrana, ya que al
margen del buen rendimiento académico de de-
terminados alumnos, no debe olvidarse que esta
modalidad es un «mal menor» y que dificilmen-
te puede suplirse la labor del Profesor. En cual-
quier caso, sc les exhorta vivamente a que estén
en contacto periddico con el Centro, para que no
vean en la T.T.C. la eliminacion de la asistencia
a las tutorias colectivas e individuales.

EI TT.C. es el responsable de facilitar al alum-
no la pertinente «Instancia de Solicitud», de la
que adjuntamos modelo, y asesorarle sobre los
plazos limite para la admision de solicitudes y so-
bre los justificantes que deben acompaifiarla.



Importante nos parecié subrayar los diferen-
tes niveles de dificultad que la T.C. implica segun
las asignaturas, por lo que a muchos alumnos se
les desaconsejo la eleccion de dicha modalidad.

2.3. Tiempo III: Comisién Evaluadora y

Elaboracion de Criterios de Seleccion

Los T.T.C. junto con otros Profesores del Cen-
tro elaboramos unos «Criterios Fijos», aunque
con ciertas matizaciones, sobre las condiciones
que deben de cumplir los alumnos que soliciten
la T.C. para que ésta ies sea concedida, y que ha-
cen referencia a los siguientes puntos:

1. Enfermedad o minusvalia.
2. Residir a mas de 50 kilometros.

3. Malas comunicaciones si residen a menos de
50 kilometros.

4. Completaincompatibilidad laboral en el ho-
rario del Centro.

Cuando especialisimas circunstancias del alum-
no asi lo demandaban, como en lo referente al nu-
mero de kilémetros, se permitieron ciertas excep-
ciones.

2.4. Tiempo IV: Concesion y Denegacion

Una vez estudiadas las solicitudes por la Co-
mision Evaluadora, se cursaron, en un breve pla-
zo de tiempo, las correspondientes concesiones
y denegaciones con la pertinente justificacion, de
las que adjuntamos modelo en el Anexo.

A aquellos alumnos a los que se les habia con-
cedido la T.C. se les indicaban las condiciones ge-
nerales que habian de cumplir a lo largo del cur-
so para que la T.C. no les fuera retirada y se les
daba el nombre de su T.T.C.

A los alumnos cuya solicitud habia sido dene-
gada se les indicaba la causa o causas concretas
de dicha denegacion y se les recordaba la conve-
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niencia de asistir a tutorias individuales y colec-
tivas.

Correspondio6 a los T.T.C. la decision de estu-
diar las solicitudes presentadas fuera del plazo es-
tablecido. Se optd por admitir todas aquellas que
presentaran la documentacién completa. A este
respecto podemos decir que el resultado ha sido
negativo, pues casi la totalidad de los alumnos ad-
mitidos fuera del plazo no cumplieron siquiera
con el primer envio.

2.5. Tiempo V: Primer Envio de Actividades
y Orientaciones

Eneste primer envio de actividades que se rea-
liza, deben tenerse en cuenta las peculiaridades
propias de un primer contacto o primera experien-
cia que el alumno tiene, quizas, con esta modali-
dad. Por ello decidimos no limitarnos a enviar tini-
camente las actividades de las diferentes asigna-
turas, sino que, ademads, les adjuntamos una carta,
cuyo modelo figura en el Anexo, en la que se les
orientaba de una forma mads especifica y concre-
ta sobre la T.C. Entre otras cosas, se les insistia
en la conveniencia de organizar su estudio, no solo
parano llevar retrasada la materia de las diferen-
tes asignaturas, sino también para poder cumplir
con los plazos de correspondencia. Asimismo, se
les hacia hincapié en la conveniencia de acudir al
Centro siempre que lo consideraran necesario y
les fuera posible, asi como en la necesidad de man-
tener contacto telefénico con los Tutores.

A titulo general, consicgeramos oportuno fijar
unas fechas para los envios de las actividades. Di-
chos envios son mensuales y las actividades que
en ellos se incluyen deberan llegar a los alumnos
antes del comienzo de la primera quincena de las
dos que en ellos se incluyen.

2.6. Tiempo VI: Devolucién de Actividades

Para remitir a los alumnos las actividades co-
rregidas, los T.T.C. consideramos oportuno y por
razones pedagodgicas, el establecer un dia fijo a



la semana. Este punto es importante no solo pa-
ra facilitar la tarea a los T.T.C., sino también pa-
ra que los alumnos se acostumbren a recibir en
unos plazos fijos, en suma periédicamente, las ac-
tividades corregidas.

Transgredir este principio podria suponer una
alteracion de los deseados ritmos y/o habitos de
estudio que el alumno por T.C. debe mantener.

2.7. Tiempo VII: Bajas en Correspondencia

Una vez finalizada la cuarta quincena, revisa-
mos las fichas de todos los alumnos, con el obje-
to de comprobar en qué grado habian cumplido
con sus obligaciones de T.C.

En este estudio individualizado tuvimos en
cuenta las caracteristicas personales de los alum-
nos, es decir, toda aquella informacion que ha-
biamos recogido a lo largo del trimestre, y que se
sumaba a la de la solicitud de principios de curso.

Tras este estudio previo, resolvimos dar de ba-
ja a todos aquellos alumnos que no habian cum-
plido con la norma minima que regulaba su con-
tinuidad en la T.C., es decir, el no haber enviado
dos quincenas consecutivas de actividades en cada
una de las asignaturas. De ello se deduce que las
bajas podian ser parciales (una o varias asigna-
turas) o totales (de todas las asignaturas).

A los alumnos afectados les enviamos una car-
ta, de la que adjuntamos modelo en el Anexo, en
la que se les notificaba esta decisién. A pesar de
ello se les dio la oportunidad de que si, por cir-
cunstancias especiales, no habian podido reali-
zar alguna actividad, nos lo hicieron saber, jus-
tificandolo convenientemente, para su posterior
estudio.

Asimismo, elaboramos listas por asignatura,
con los nombres de todos aquellos alumnos da-
dos de baja, para que los Profesores actualizarian
las que poseian. Estas se habian visto modifica-
das a lo largo del trimestre por las bajas volunta-
rias, totales o parciales, y por las anulaciones de
matricula.
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Decidimos repetir este proceso cada cuatro
quincenas, es decir, el tiempo correspondiente a
una evaluacién.

2.8. Tiempo VIII: Contacto con Grupos de
Alumnos de T.C.

En este punto examinamos una pequeia expe-
riencia que podriamos denominar de tutoria iti-
nerante, realizada por los T.T.C. con quince alum-
nos matriculados en Correspondencia, pero con
unas particularidades algo atipicas: el estar en
edad escolar y el residir en un area geografica re-
ducida.

Para llevar a cabo esta experiencia nos despla-
zamos al lugar que consideramos era el centro de
esta comarca, y consistio en el intercambio de opi-
niones sobre el funcionamiento general dela T.C.,
la necesidad y utilidad de las actividades y, al mis-
mo tiempo, recoger todas aquellas sugerencias y
aportaciones que sobre estos puntos pudieran dar-
nos.

En lo referente a la utilidad de la realizacién
de actividades la mayoria la consideraba muy im-
portante por diversos motivos, como son; el orien-
tar para la superacion de las pruebas de evalua-
ciodn, el ver los propios errores (autocontrol), el
considerarlas un método ttil para repasar y el ser
una forma de estar en «contacto» con el Profesor-
Tutor de la asignatura.

En lo referente al funcionamiento de la T.C.,
gran parte de ellos lo consideraba «bueno» y los
restantes simplemente «correcto».

Dentro del capitulo de sugerencias, sefialar es-
pecialmente el deseo de los alumnos de estar in-
formados de todas las actividades que se realicen
en el Centro, como excursiones, conferencias, etc.,
para asistir a todas aquéllas a las que sus circuns-
tancias les permitan. Insinuaron, ademas, la po-
sibilidad de que fueran los Profesores los que se
desplazaran en alguna ocasién a mantener con-
tacto con ellos.



3. CONCLUSION SOBRE LA TEORIA Y LA
PRACTICA EXPERIMENTAL

En primer lugar queremos sefialar el cardcter
inconcluso de la experiencia aqui descrita. Si desde
el punto de vista tedrico los distintos momentos
los hemos analizado suficientemente, conviene, sin
embargo, subrayar que las conclusiones tedricas
alas que hemos ido llegando, asi como la paula-
tina aplicacion de aquéllas a la practica, requie-
ren de mas tiempo. En pocas palabras, y para de-
cirlo en lenguaje cientifico, los distintos enuncia-
dos propuestos seran validos mientras sean so-
metidos a contraste y esta contrastacion empiri-
ca serd la que pueda en definitiva ir iluminando
a la teoria.

Estando convencidos de que los problemas
esenciales de la T.C. han sido ya descritos, es de-
cir el terreno de esa teoria, hemos intentado co-
municar una experiencia concreta, de la que me-
todolégicamente conviene siempre que sospeche-
mos, pues aqui mds que nunca la duda cartesia-
na ha de estar presente, como motor para las ne-
cesarias innovaciones y cambios que se vayan rea-
lizando.

La preferencia por el «experimento» mas que
por la «teoria» que edifica frecuentemente ex tem-
pore ha regulado nuestro quehacer. Para nosotros
una teoria es s6lo una herramienta que somete-
mos a contraste explicindola y que juzgamos si
es o no apropiada teniendo en cuenta los resulta-
dos de su aplicacion. O para decirlo en palabras
del mas influyente fildsofo de la ciencia de este
siglo XX, Karl Popper: «Las teorias son redes que
lanzamos para apresar aquello que llamamos ‘el
mundo’, para racionalizarlo, explicarlo y domi-
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narlo» (4). Y nuestro «mundo» en las teorias de
la T.C. son los niveles de comunicacion, la pun-
tual conjuncién de los tiempos descritos. Con es-
tas premisas, pero contando con experiencias an-
teriores y recogiendo fructiferos errores cometi-
dos, vamos intentando dominar este universo.

En cualquier caso y en lo que hemos observa-
do en nuestra experiencia, el buen rendimiento del
alumno en lo que a responsabilidades de la T.C.
se refiere, depende fundamentalmente de la ob-
tencion de los niveles de comunicacion y de la efi-
cacia de los tiempos.

Contrariamente a lo que pudiera parecer, nues-
tra experiencia nos ha hecho ver que el correcto
funcionamiento del elemento «burocratico» es,
en este campo, esencial.

El buen rendimiento académico del alumno no
queda siempre garantizado como es evidente, de-
bido a los multiples factores en juego. Sin embargo,
si nos parece condicion de ello el cumplir con las
«reglas del juego» descritas en este trabajo.

Por ultimo, esperamos sobre todo que nuestra
experiencia sea de utilidad practica en un futuro
proximo a las posibles nuevas Extensiones o pa-
ra perfeccionar la T.C. de las que estdn ya en fun-
cionamiento.

En nuestro animo ha estado experimentar e in-
novar tratando de evitar lo que a nuestro juicio
amenaza gravemente a la modalidad de T.C.: la
rutina. No olvidemos que, en definitiva, la T.C.
tendria que adquirir un «status» y relevancia ma-
yor de la que a menudo tiene, maxime si recorda-
mos la funcidn social de la que parte la ensefian-
za por correspondencia.

(4) POPPER, K.: «La Légica de la Investigacién Cientifi-
ca», Tecnos. Madrid, 1985.
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Ilmo. Sr.

con domicilio en .............
cddigo postal
Teléfono ..o

EXPONE:

que no puede asistir a las tutorias presenciales debido @ ...

por lo cual:

SOLICITA: le sea concedida la Tutoria por Correspondencia en las siguientes asignaturas:

Dios guarde a V.I.
el B bmnass e s e o den 0

ILMO. SR. DIRECTOR DEL I.N.B.A.D.

71




Zaragoza, 8 de octubre de 1987

Estimado/a alumno/a:

Examinada por la Junta de Profesores tu solicitud de Tutoria por Correspondencia para
el Curso 1987/1988 y teniendo en cuenta tus circunstancias personales y la documentacion
presentada, se ha decidido acceder a dicha solicitud.

Te recordamos que la Tutoria por Correspondencia consiste en una comunicacion perio-
dica por correo entre los profesores y el alumno. Los alumnos admitidos en esta modalidad
de tutoria recibiréis cada mes, por adelantado, las orientaciones de los respectivos profesores
y las actividades correspondientes a la programacion de cada asignatura para dos quincenas
¥ vosotros deberéis enviar dichas actividades hechas antes de que termine el plazo de cada
envio, es decir antes de un mes después de recibirlas. Aquéllos que no enviéis las actividades
durante dos quincenas seguidas dejaréis de ser considerados alumnos por correspondencia
Y, en consecuencia, no recibiréis mds envios.

En breve se pondrd en contacto contigo el tutor-orientador cuyo nombre figura a pie
de pdgina, quien periodicamente te enviard las orientaciones y actividades y a quien también
tii deberds remitir las actividades ya realizadas para su distribucion y correccion por los dis-
tintos profesores. A este tutor podrds también dirigirte siempre que te surjan dudas o proble-
mas en los estudios. Resumiendo: debes canalizar toda tu correspondencia por medio de este
tutor-orientador.

Finalmente, te rogamos nos comuniques a la mayor brevedad posible el turno al que
prefieres ser adscrito para realizar las pruebas de evaluacion. Si no recibimos tal comunica-
cion antes del dia 31 del presente mes de octubre, te adscribiremos directamente al turno de
manana.

Atentamente

TUTOR ORIENTADOR

IN.B.A.D.

Tutoria por Correspondencia
D.? M.® Luisa Rodriguez Sol
Paseo Isabel la Catdlica, n.° 3
50009 ZARAGOZA
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Zaragoza, 8 de octubre de 1987

Estimado/a alumno/a:

Examinada por la Junta de Profesores tu solicitud de Tutoria por Correspondencia para
el curso 1987/1988 y teniendo en cuenta tus circunstancias personales y la documentacion pre-
sentada, se ha decidido no acceder a dicha solicitud por los siguientes motivos:

Te recordamos que el sistema de ensefianza impartido por el Instituto Nacional de Ba-
chillerato a Distancia es el de ensefianza oficial y, en consecuencia, los alumnos son evaluados
por el sistema de «evaluacion continua», lo que implica un seguimiento del rendimiento aca-
démico a lo largo del curso. Para que el alumno sea calificado deberd mantener unos contac-
tos minimos con sus profesores tutores, ya sea por medio de las tutorias colectivas como por
las individuales. A dichas tutorias podrdn acudir tanto en horario de mafana como de tarde.

Finalmente, te rogamos nos comuniques a la mayor brevedad posible el turno al que
prefieres ser adscrito para realizar las pruebas de evaluacion. Si no recibimos tal comunica-
cion antes del dia 31 del presente mes de octubre, te adscribiremos directamente al turno de

mariana.

Atentamente,

La Jefe de Estudios
Francisca Vilella Vila
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Zaragoza a 23 de octubre de 1987

Estimado/a alumno/a:

Este es el primer envio de orientaciones y actividades. Salvo en el caso de las asignatu-

ras de Primer Curso, son dos quincenas al mismo tiempo las que recibes. Y asi va a seguir
siendo a lo largo del curso.

Permite ahora que te recuerde algunas cosas que has de tener en cuenta desde el principio:

Recuerda que has de devolver las actividades realizadas antes de que recibas el segundo
envio, es decir antes de un mes. De este modo no se te acumulard mds trabajo que el de
dos quincenas y tu estudio ird acompasado con el de los alumnos de ensefianza presen-
cial. Ademds, cuando lleguen las evaluaciones estards al dia y no tendrds trabajo retrasado.

Ten presente que, si dejas de enviar dos quincenas de actividades realizadas y sin justificar
convenientemente se te retirard la turoria por correspondencia.

Los alumnos de Primero tenéis ya todo el material para la primera evaluacion. Los alum-
nos de 2.° 3.° y CO.U. debéis de consultar el libro Blanco. En él estd la programacion
de todas las asignaturas por quincenas. Ten presente también que hay asignaturas para
las que es suficiente el Documento, pero para otras noy deberds comprar un libro de texto
en librerias. Asegiirate antes de cudl hay que comprar.

Si a lo largo de este trimestre te das cuenta de que te has matriculado en mds asignaturas
de las que puedes abarcar contando con el tiempo del que dispones, recuerda que es prefe-
rible te des de baja en aquellas que llevas peor.

En orden a agilizar la distribucion del material que envies para su correccion, te ruego
me especifiques en cada actividad lo siguiente:

— Nombre y apellidos

— Asignatura a que correspondan las actividades

— Quincena o quincenas que envias

Este encabezamiento deberd figurar al principio de cada actividad suficientemente destacado.

Recuerda que el Tutor de Correspondencia estd siempre a tu disposicion y que por medio
de él has de canalizar tus consultas a los profesores, siempre que no te sea posible venir
personalmente. Para ponerte en contacto conmigo te anoto el niimero de teléfono de la
Extension. Es el 56 14 86. Te recuerdo ademds que puedes siempre que quieres escribirme.
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Zaragoza, 17 de diciembre de 1987

Estimado/a alumno/a:

La Comision de Tutoria por Correspondencia, atendiendo a las normas que regulan la
concesion y continuidad de la misma, ha decidido retirarte la Tutoria por Correspondencia
en las siguientes asignaturas:

Ello conlleva el no recibir desde ahora las Orientaciones y Actividades en estas asigna-
turas, pero no anula tu derecho a asistir a Tutorias y Exdmenes.

Si por circunstancias especiales no has podido realizar alguna de las actividades del ulti-
mo envio, nos lo haces saber, justificindolo convenientemente, y estudiaremos tu caso.

Atentamente

Nota: El material de 1.° de BU.P. correspondiente a la 2.° evaluacion deberds pasar a
recogerlo por la Extension.
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La educacion en el mundo

LA ENSENANZA SUPERIOR DE ESTADOS UNIDOS PARA ESTUDIANTES

EXTRANJEROS

PILAR FLORES GUERRERO
Departamento de Documentacion
de la Sede Central del INBAD. Madrid

f

La Educacién Superior norteamericana, diri-
gida a los estudiantes extranjeros tiene unos ob-
jetivos distintos a los del sistema «clasico» de En-
senanza Universitaria de Europa occidental. Al-
gunos paises no reconocen la titulacién estadou-
nidense o sélo aceptan los titulos de determina-
das instituciones, pero no de otras. Son casi tres
mil las instituciones de Ensefianza Superior o Uni-
versitaria que ofrecen a los alumnos de otros pai-
ses la posibilidad de elegir entre unos mil progra-
mas a nivel de Licenciatura y unos cuatrocien-
tos treinta titulos de Doctorado. Resulta, por tan-
to, dificil comparar las instituciones docentes de
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los Estados Unidos con las de otros paises por el
nimero tan grande de oportunidades de estudio
que se ofertan.

Las diferencias mas significativas entre las es-
pectativas académicas de las instituciones esta-
dounidenses y las de los paises de origen de los
estudiantes son varias:

1.* ElSistema educativo en los Estados Uni-
dos da mds importancia a la creatividad, la ob-
servacion y el analisis, que la estricta memoriza-
cion. Los alumnos no se pueden limitar exclusi-
vamente a memorizar el material expuesto por el
profesor en clase, sino que debe, ademds, apren-
der los hechos e ideas expuestos en las catedras
y conferencias, analizar, sintetizar y evaluar sus
contenidos.

2.2 Eltrabajo que se deriva de este sistema de
estudio exige a los estudiantes dedicar muchas ho-
ras en la preparacion de las materias que cursa.
Segtin algunas encuestas, el tiempo dedicado es
siempre mayor que el empleado por esos mismos
alumnos en su propio pais.

3.2 Los alumnos asumen la responsabilidad
de su propio aprendizaje y nunca el éxito depen-
de del profesor, sino del alumno.

42 Los criterios para las calificaciones varia
con cada profesor. Unos exigen la asistencia a cla-
se, otros valoran sobre todo la participacion en



las discusiones y los resultados de las soluciones
de los problemas. Generalmente se valoran los
examenes parciales tanto como los principales, y
habitualmente el examen final es sdlo una parte
de la calificaciéon global.

1. COLLEGES Y UNIVERSIDADES

Son tantas las instituciones que el estudiante
puede elegir, que resulta dificil encontrar la que
satisfaga mas sus necesidades académicas y finan-
cieras. Los términos «college» y «universidad»
son muchas veces intercambiables. La Universi-
dad, por lo general, estd compuesta por un co-
llege de artes y ciencias a nivel de «undergraduate»
escuelas para graduados e instalaciones profesio-
nales. Cada College norteamericano ofrece una
combinacién unica de ciencias naturales y socia-
les y estudios humanisticos. El college de huma-
nidades puede ser una de las unidades constitu-
tivas de una universidad compleja o una organi-
zacion independiente; y suele recibir a menudo
estudiantes de colleges profesionales paralelos
para «undergraduate» como el de ingenieria o ad-
ministracion de empresas a los que ofrece cursos
en las disciplinas basicas. También ofrece capa-
citacion profesional de cuatro afios o menos pa-
ra los estudiantes que pasan luego a escuelas pro-
fesionales avanzadas como la de Derecho o Me-
dicina. Y se imparte educacién humanistica pa-
ra alumnos que no ingresan en escuelas profesio-
nales o de «posgrado».

2. SELECCION DE PROGRAMAS

Los criterios para la seleccion de los programas
mas idoneos dependen del nivel educativo. Pero,
en cualquier caso, conviene tener en cuenta dos
factores importantisimos: la disponibilidad del
campo de estudios que se elija y la calidad de la
ensefianza en ese campo.

Hay muchas mas instituciones que ofrecen pro-
gramas de alta calidad para los estudiantes de «pre-
grado» y para los interesados en programas técni-

78

cos que para los que desean prepararse en los ni-
veles de «posgrado» o profesionales. Una vez elegi-
da la region de los Estados Unidos que se prefie-
ra, es interesante localizar las instituciones en esa
region que ofrezcan el campo de estudios que se
vaya a preparar. También se deben comparar to-
das ellas de un modo sistemético en cuanto a ca-
lidad, ubicacion, tamaiio, costo, asistencia finan-
ciera, disponibilidad de alojamiento y requisitos
de admision.

2.1. Regién

Hay diferencias entre unas regiones y otras. Se-
gun el costo de la vida, en las regiones del Sur y
el Suroeste, aunque con algunas excepciones, la
vida es mds barata, y en Nueva Inglaterra mas ca-
ra. En cuanto al clima, los Estados Unidos se pue-
den dividir en varias zonas. Hay regiones que dis-
frutan de veranos benignos e inviernos frios con
temperaturas por debajo de los 0 grados centigra-
dos, es el caso de Nueva Inglaterra, el Mesoatldn-
tico, el Oeste Medio, las regiones orientales del
Oeste y el Norte de Alaska. En la zona del Sur
y Suroeste, Hawai y Puerto Rico los veranos son
calidos y los inviernos benignos. En el Noroeste
y Suroeste, las temperaturas son casi uniformes
durante todo el afio (Doc. 1).

2.2. Campo de estudios

A nivel de «pregrado» los campos de estudio
con mas prestigio son: la Ingenieria, Informati-
ca, Estudios preparatorios de leyes, e Iniciacion
a la ciencia médica. Mientras que a nivel de «pos-
grado» sobresalen los programas de Administra-
cién de negocios y Arquitectura. Los estu-
dios de Derecho y Medicina son tan solicitados
por los alumnos norteamericanos que rara vez los
de origen extranjero son admitidos para cursar
el primer grado de profesional. Lo mismo ocu-
rre con Odontologia y Veterinaria. Sin embargo,
después de obtener el titulo equivalente en su pais,
las posibilidades de matricularse en estas especia-
lidades son mucho mayores.
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2.3. Calidad

Teniendo en cuenta los objetivos académicos
y profesionales, asi como las preferencias perso-
nales, se debe en primer lugar buscar y localizar
los centros e instituciones que proporcionen €sos
objetivos y se acerquen lo mds posible a las pre-
ferencias y necesidades de cada uno.

Otro paso importante es comprobar si la insti-
tuciones estan acreditadas o no por una agencia
reconocida por el Consejo de Acreditacion Post-
secundaria (COPA). Anualmente el Consejo Nor-
teamericano de Educacion facilita al COPA una
lista de todas las instituciones de prestigio de los
Estados Unidos, llamada «Acredited Institutions
of Postsecondar Education» (Instituciones Acre-
ditadas de Educacion Postsecundaria). También
suele haber instituciones de calidad que no estan
acreditadas; en este caso, es aconsejable intentar
conseguir la mayor informacién posible antes de
inscribirse en una de ellas.

Como en Estados Unidos no hay una Secreta-
ria de Educacion que se ocupe de la reglamenta-
cion de las instituciones educativas, son las pro-
pias instituciones las que se encargan del proce-
so de acreditacion. Esta puede referirse al conjun-
to dela institucion, o al aspecto profesional u ocu-
pacional como la medicina, la ingenieria, la ad-
ministracion de empresas y el derecho. No hay que
confundir acreditacién con «autorizacion estatal»,
porque esta ultima no implica una reglamenta-
cion de la calidad sino simplemente indica que una
institucion acata los reglamentos financieros y de
licencias.

Aunque hay publicadas algunas clasificacio-
nes de las escuelas superiores y universidades, su uti-
lidad varia. Las realizadas por competitividad en
cuanto a admisiones, —es decir, la relacién en-
tre el nimero de estudiantes que solicitan ingre-
so0 y el numero que es admitido—, sirven para dar
una idea de las posibilidades de admisién. En lo
que se refiere a otras clasificaciones, conviene te-
ner presentes los criterios en que se basa una cla-
sificacion y si se corresponden con los objetivos
que uno quiere conseguir en esa institucion.

80

2.4. Ubicacion

Segin las preferencias, los estudiantes pueden
elegir entre universidades situadas en nucleos ur-
banos, rurales o suburbanos.

2.5. Tamaio

Las instituciones grandes son las mds indica-
das para un estudiante de «posgrado», porque
cuentan con investigadores de renombre y con ins-
talaciones y equipos de investigacion superiores a
los que tienen los centros pequefios. Sin embar-
go, al contar con muchos alumnos, —a veces su-
peran la cifra de 40.000—, se reduce la frecuen-
cia del contacto individual entre alumnos y pro-
fesores, y por tanto, aumenta la necesidad de auto-
dependencia de los estudiantes.

Para el alumnado de «pregrado», el tamafio de
las instituciones es un factor importantisimo, por-
que cuanto mas pequena es la institucion tanto mds
atencion personal reciben los estudiantes. Ade-
mas el numero de alumnos en clase, también, suele
ser mds pequefio y los profesores dedican mas
tiempo a cada uno.

2.6. Costo

Las cuotas por estudios varian considerable-
mente. En las instituciones publicas, las cantida-
des oscilan entre los 2.000 a 4.000 dolares, mien-
tras que las universidades privadas pueden supo-
ner hasta 6.000 dolares por un afio académico de
nueve meses, de septiembre a junio. Para calcu-
lar los gastos generales se debe agregar como mi-
nimo a la suma total que publica cada universi-
dad la cantidad de unos 5.000 délares. El costo
de la vida en las grandes ciudades suele ser méas
alto que en los centros urbanos pequefios, areas
suburbanas o nucleos rurales.

Ademas, al presentar la solicitud de admisidn
ya se debe abonar algunos gastos como cuotas
de inscripcion, de examenes requeridos para el



ingreso, de copias de transcripciones oficiales y
otros documentos que pueden suponer una can-
tidad considerable.

2.7. Asistencia financiera

Los estudiantes «pregraduados» pueden tener
algunas ayudas financieras en forma de becas, pe-
ro solo en algunas instituciones. Los «posgradua-
dos» suelen, en cambio, desempefiar puestos de
adjuntos. Las escuelas superiores suelen ofrecer
becas a estudiantes extranjeros con el fin de te-
ner un ambiente internacional. Para conseguir es-
tas ayudas financieras hay que solicitarlas hasta
afio y medio antes de la fecha de partida.

El programa Fullbright promueve el intercam-
bio internacional y ofrece subvenciones a estu-
diantes universitarios, investigadores y catedra-
ticos. Hay también otros como el Programa de
Becas Norte-Sur Hubert H. Humphrey, que ofrece
el Servicio de Informacién de los Estados Uni-
dos, o ¢l Programa de Capacitacion de Partici-
pantes de la Agencia de los Estados Unidos para
el Desarrollo Internacional (USAID) que propor-
ciona instruccion y formacion a profesionales de
nivel medio.

Estas ayudas del gobierno norteamericano es-
tan dirigidas principalmente a los candidatos
«posgraduados» y a los esfuerzos de cooperacion
intergubernamental e institucional.

También hay agencias, fundaciones, empresas
comerciales y asociaciones profesionales priva-
das de los Estados Unidos que pueden conceder
asistencia financiera con el fin de promover el in-
tercambio internacional. Algunas Organizacio-
nes internacionales como las Naciones Unidas,
la Organizacion de los Estados Americanos y el
Instituto de Educacion Internacional (IIE) pue-
den en algunas ocasiones ofrecer las subvencio-
nes financieras destinadas a los estudiantes «pos-
graduados». El mayor apoyo suele darse a los
alumnos que se matriculan en ciencias sociales,
humanidades y ciencias naturales, pero la com-
petencia es grande.
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2.8, Disponibilidad de alojamiento

Los alumnos universitarios suelen pasar su pri-
mer semestre en la residencia de la institucion,
que dispone, ademads de las habitaciones indivi-
duales, de otras destinadas a dos o tres personas,
de salas de reunion, bibliotecas, salones de estu-
dio, dreas recreativas, comedores, pequeias co-
cinas e instalaciones de lavanderia. Algunas de
estas residencias son mixtas o coeducacionales.
En todas ellas se organizan actividades sociales
y recreativas que permiten al estudiante extran-
jero entablar una amistad con ciudadanos nor-
teamericanos o de otras partes del mundo.

También pueden vivir en un apartamento pro-
porcionado por la misma universidad y situado
en sus terrenos. Algunos estudiantes habitan «ca-
sas internacionales» que comparten con otros
compaineros. Las Organizaciones estudiantiles
ofrecen a un numero limitado de alumnos la po-
sibilidad de ocupar una vivienda en cooperativa.

Si se prefiere el alojamiento «off campus» los
estudiantes pueden residir en casas de huéspedes
y apartamentos que pertenecen a particulares, pe-
ro que estan aprobados por la oficina de aloja-
miento de la Universidad.

2.9. Normas de admisién

Conviene tener presente que se debe gestionar to-
do con bastante margen de tiempo, aproxiniada—
mente de 12 a 16 meses antes de la fecha prevista
para la inscripcion de la Universidad. Las insti-
tuciones proporcionan una serie de orientaciones,
porque suelen variar sus procedimientos y las con-
diciones de admision de estudiantes de otros pai-
SES.

3. REQUISITOS BASICOS PARA ESTUDIAR EN
LOS ESTADOS UNIDOS

Si los estudios que se van a cursar son de nivel
superior, los requisitos para poder ser admitido
un estudiante extranjero en una universidad es-



tadounidense son tres: su formacion académica,
el dominio del inglés y recursos econémicos.

3.1. La preparacion académica

Las exigencias de escolaridad varia de unos cen-
tros a otros y en unos suelen ser mas rigurosas que
en otros. Los elementos académicos que son mas
evaluables son el nivel de preparacion del alumno,
nota media de sus calificaciones y resultados de
los exdmenes académicos de admision. Si el es-
tudiante es «posgraduadoy se considera impres-
cindible que disponga de cuatro afios de instruc-
cién universitaria. Y si la institucion goza de re-
nombre internacional es altamente competitivo
el ingreso en la misma.

3.2. Dominio de la lengua inglesa

Es imprescindible saber leer, escribir y hablar
inglés con correccion para poder alcanzar la pre-
paracion académica que se busca en los Estados
Unidos y para ser admitido en muchas de las ins-
tituciones norteamericanas de educacion superior.

La mayoria de los colleges y universidades pi-
den que los solicitantes extranjeros, cuya lengua
materna no sea el inglés, demuestren un nivel al-
to en el Test of English as a Foreign Language
(TOEFL), que consiste en una prueba normali-
zada de opcion multiple que se presenta en cien-
tos de centros de prueba en todo el mundo en de-
terminadas fechas. La puntuacién de este Exa-
men de Inglés como Lengua extranjera para ser
admitido en una institucion estadounidense se en-
cuentra entre los 500 y los 550 puntos en el
TOEFL. Algunas aceptan puntuaciones mas ba-
jas como 450, y otras exigen 600 puntos 0 mds
—como ocurre en los estudios de periodismo que
consideran imprescindible el dominio del inglés.
Hay varias instituciones que aceptan el Examen
Michigan de Aptitud de lengua inglesa (MTELL).
Pero una vez que el estudiante extranjero llega
a la Universidad, muchas instituciones le some-
ten a una prueba de aptitud de la lengua inglesa,
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incluso a aquellos alumnos que han conseguido
calificaciones mayores de los 550 puntos. En oca-
siones las escuelas o Universidades estadouniden-
ses exijen a estos estudiantes que asistan a clases
de inglés para mejorar su dominio de la lengua
o las técnicas de redaccion (Doc. 2).

Los programas intesivos de inglés no son sub-
vencionados por las Universidades y aunque no
son muy caros, conviene tener en cuenta que a
los gastos totales hay que sumar la cantidad de
unos 1.000 délares. Aunque hay institutos para
estudiar inglés fuera de las universidades, inte-
resa elegir los que son afiliados a las escuelas su-
periores o universidades.

3.3. Requisitos econémicos

Aungue varian de unas escuelas o universida-
des a otras, las instituciones ptblicas de estudios
superiores siempre cobran menos que las priva-
das. Aun asi tendra que contar con varios gastos.
Empezando por la solicitud de admision, las cuo-
tas de los examenes requeridos, los gastos de co-
pias de transcripciones oficiales y otros documen-
tos, los franqueos postales y los traslados de ida
y vuelta a los centros de examen. Si el estudiante
es aceptado en alguno delos centros universita-
rios tendrd, ademas, que costear el viaje a los Es-
tados Unidos, el de vuelta y algin otro interme-
dio, las cuotas de los estudios que pueden alcan-
zar la cantidad de 5.500 dolares y los gastos adi-
cionales como alojamiento, alimentacidn, libro,
lavanderia, articulos escolares, diversiones...

Silos estudiantes son casados y desean ir acom-
pafniados de su conyuge e hijos, tendran que
aumentar a sus gastos un cincuenta por cien por
el conyuge y alrededor de un veinticinco por cien
por cada hijo.

4. LA SOLICITUD DE ADMISION

Antes de la Solicitud propiamente dicha, se
puede optar por escribir una carta o en inglés ex-
poniendo los programas y planes que le interesan,
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o enviar un impreso preliminar que suelen facili-
tar los centros de asesoramiento. La finalidad de
ponerse en contacto con las instituciones nortea-
mericanas es poder conseguir una informacién
autorizada relativa a los programas de estudios,
alos requisitos especificos y alas ayudas y becas
(financial aid). De este modo el estudiante pue-
de comprobar si los planes de estudio son los de-
seados por €l o, en caso negativo, tiene posibili-
dad de elegir otras instituciones y programas.

Las escuelas superiores o universidades respon-
den siempre y aconsejan habitualmente al estu-
diante que presente la solicitud de admisién com-
pleta y formal, que suele incluir copias certifica-
das de documentos académicos —traducciones
certificadas de esos documentos en inglés, certi-
ficados que justifiquen los conocimientos de es-
teidioma, las calificaciones de los examenes aca-
~ démicos de ingreso, la solicitud de beca o ayuda
financiera (si se desea), cartas de presentacién de
algunos profesores, y la cantidad de 10 a 75 d6-
lares por la cuota de solucién—. Conviene enviar
todos los documentos mencionados en el mismo
sobre porque las solicitudes incompletas no son
atendidas.

Si se desea estudiar con beca, la solicitud debe
ser presentada antes que la de admisién a los cen-
tros universitarios. Es, también, aconsejable en-
viarlas lo mds pronto posible, ya que muchas ins-
tituciones consideran de un modo més favorable
las remitidas con gran antelacion.

Conviene quedarse con copia de toda la docu-
mentacion remitida y anotar las fechas de los en-
vios.

Un espacio del impreso de solicitud esta desti-
nado a observaciones donde se puede anotar las
razones por las que le interesa estudiar el campo
elegido. Este es uno de los apartados m4s impor-
tante e influyente.

4.1. Exdamenes de Admision

Ademas de los examenes de capacidad y apti-
tud de la lengua inglesa, muchas instituciones exi-
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gen a todos los estudiantes que solicitan la admi-
sion en las mismas unas pruebas estandarizadas
de opcion miltiple que requieren un alto grado
de dominio del inglés, habilidades matemdticas, y
conocimientos profundos de la materia relacio-
nada con el campo de estudio. Estos exdmenes o
pruebas pueden variar segun el Departamento que
los elabore asi como el nivel de exigencia de los
mismos. Lo que suelen valorar es la capacidad de
los solicitantes a la hora de resolver problemas en
un idioma diferente al suyo. Los resultados de las
mencionadas pruebas se envian directamente a las
instituciones en la forma de solicitud (Doc. 3).

Los derechos por examen comprenden ¢l envio
de los resultados a tres o cuatro instituciones, si
el estudiante esta interesado en presentarlo en al-
gunas mas debe pagar unos gastos extras.

4.2. Las Cartas de presentacién

Las escuelas superiores o universidades estable-
cen el numero de cartas de recomendacion que
el estudiante debe presentar, pero suelen ser unas
dos o tres. Para que éstas a su vez sean efectivas
es necesario que estén extendidas y firmadas por
personas de prestigio o por profesores que conoz-
can los méritos académicos y la valia del solici-
tante, y comenten la habilidad, preparacion, res-
ponsabilidad, personalidad y carécter. Conviene
tener presente que el exceso de alabanzas suele ser
peor valorado que las cartas que confirman las
destrezas y delimitaciones de los alumnos.

4.3. Justificacién y demostracion de los recursos
financieros de los estudiantes extranjeros

Antes de emitir las constancias necesarias pa-
ra solicitar un visado, los funcionarios de admi-
sion comprueban si el estudiante tiene el dinero
suficiente para cubrir sus gastos durante el periodo
de estancia en los Estados Unidos, o bien, le pi-
den informes sobre las posibles fuentes de sus in-
gresos.



DOC. 3. — DIRECCIONES UTILES PARA LOS EXAMENES DE ADMISION EN LAS

INSTITUCIONES NORTEAMERICANAS

EXAMENES DE ADMISION EN INSTITUCIONES NORTEAMERICANAS

APTITUDES EN INGLES

TOEFL

CN 6152

Princenton, NJ 08541-6152
USA

MTELP

North University Bldg.

The University of Michigan
Ann Arbor, MI-48109

USA

PARA MATRICU LARSE EN CURSOS

NO UNIVERSITA RIOS

Educational Testing Service
ATP Publications Orders
CN 6200

Princenton, NJ 08541-6200
USA

American College Test
P.O. Box 414

Iowa City, [A 52243
USA

ENSENANZA SUPERIOR

Educational Testing Service
GRE Testing Program

CN 6000

Princenton, NJ 08541-6000
USA

GMAT

CN 6103

Princenton, NJ 08541-6103
USA

Psychological Corporation
7500 Old Oak Blvd.
Cleveland, OH 44130

USA
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Por esta razon, muchas instituciones piden co-
mo parte de la solicitud la llamada «Constancia
de Finanzas del Estudiante Extranjero» del Ser-
vicio Escolar de la Junta de Escuelas Superiores.

Si al sostenimiento econémico del alumno con-
tribuye el padre o el tutor, las instituciones ge-
neralmente le pediran que demuestre su disponi-
bilidad de fondos.

4.4. Solicitud de becas o ayudas

En alguna ocasion los estudiantes con ayuda
financiera deben presentarse a exdmenes adicio-
nales con el fin de poder conseguir pruebas de su
idoneidad para recibir esa ayuda y obtener mas
cartas de recomendacion. La informacion sobre
las fuentes de ayuda financiera debe entregarse
con la documentacion, en las formas suministra-
das y con la informacion completa y exacta so-
bre las cantidades y las fuentes de fondos dispo-
nibles para estudiar en los Estados Unidos.

4.5. Contestacion sobre la admisién

Generalmente se suelen estudiar en las institu-
ciones todas las solicitudes juntas, una vez que
estan completas en los meses de marzo, abril y ma-
yo. Otros centros universitarios tienen un siste-
ma de admisién continuo. Esta opcidn es la mds
ventajosa para los estudiantes, porque en caso de
demora de la entrega de algunos documentos pue-
de ser admitido para cursar estudios en los pla-
zos solicitados por el estudiante, pero siempre tie-
ne que ser antes de septiembre,

Los admitidos reciben una carta o bien, «Cons-
tancia de Elegibilidad a la Cateogria de No In-
migrante F-1 a M-1» (s1 son estudiantes de los pro-
gramas de Inglés como Segundo Idioma o desean
ingresar en programas técnicos o profesionales).
En cambio, los que tienen categoria de Visitante
de Intercambio por designacion del Gobierno ten-
dra una «Constancia de Elegibilidad a la Cate-
goria de Visitante de Intercambio».
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Enla carta de admision se recogen las dos con-
diciones que ponen las instituciones: contestar en
un plazo concreto y limitado y enviar la confir-
macion de inscribirse enviando un depdsito en-
tre 50 a 100 dolares. Si la escuela o universidad
que ofrece la oferta de admision, no esta dentro
de las primeras opciones del estudiante, y las de-
mas instituciones no han contestado atin, convie-
ne responder al Centro, agradeciendo la oferta y
preguntando el plazo limite en que sera posible
contestar. A continuacion se debe escribir a las
otras instituciones para preguntarles cuando man-
daran ellas la notificacion de su decision.

Antes de comprometerse se debe reconsiderar
cuidadosamente todos los factores, y una vez to-
mada la decision final y aceptada la oferta de ad-
mision, la institucion rechaza a otros posibles can-
didatos e inicia los tramites ade admision.

Es el momento de considerar las alterantivas
de alojamiento dentro de la universidad o fuera
de ella. Si no se reciben las formas para solicitar
alojamiento junto con la aceptacion, el estudiante
debe enviar una peticion urgente a la oficina de
alojamiento.

5. SOLICITUD DEL VISADO

Los procedimientos y los documentos especi-
ficos mds usuales que son necesarios para solici-
tar el visado, suelen ser:

e pasaporte, con validez de seis meses por lo me-
nos despu¢s de la fecha prevista de partida;

* impreso de solicitud del visado;

® dos fotografias con la firma del interesado al
reverso;

e constancia de Elegibilidad a la Categoria de Es-
tudiante No Inmigrante F-1 o M-1;

® justificacion de la ayuda economica, beca...;

demostracion de conocimientos de la lengua in-
glesa; y



® otros documentos de importancia local.

Si el estudiante llega a los Estados Unidos a par-
ticipar en un programa de estudio o investigacion
aprobado por la U.S. Information Agency y pa-
trocinado por una institucién u organismo pri-
vado o una dependencia gubernamental, la orga-
nizacién patrocinadora entregara al estudiante un
Form IAP-66 («Certificate of Eligibility for Ex-
change Visitors Status») para que el estudiante
obtenga un visado J-1 de Visitante de intercambio.

Antes de recibir el visado el estudiante tiene que
cumplir varios requisitos:

1. Haber sido aceptado para un curso comple-
to por unainstitucion estadounidense, que le
haya enviado un Certificate of Eligibility.

2. Estar apto académicamente merced a su edu-
cacion previa, para el programa de estudio
que se propone seguir en la institucién que
lo admitio.

3. Tener suficiente dominio del inglés para rea-
lizar un trabajo académico satisfactorio en
los estudios que pretende efectuar, y si care-
ce de la competencia necesaria, certificar en
el Form [-20 de matriculacion que tomara un
curso intensivo de inglés antes de comenzar
dichos estudios;

4. Demostrar que dispone de fondos suficien-
tes (ya sea recursos personales o familiares,
o ayuda econdmica) para financiar sus estu-
dios.

5. Debe presentar un certificado de salud des-
pués de someterse a un examen en una insta-
lacion médica aprobada por el consulado o
embajada de los Estados Unidos.

El estudiante, ademas, debe cumplir también
diversos requisitos generales para elegibilidad que
se aplican a todas las personas que llegan a los
Estados Unidos, y a los que se compromete en la
declaracion.
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6. LOS PREPARATIVOS DEL VIAJE

La Oficina de Estudiantes extranjeros de la ins-
titucion elegida informa del posible itinerario y
comunica la fecha, hora, linea aérea y nimero
de vuelo del aeropuerto y de la llegada a la uni-
versidad, que suele ser aproximadamente una se-
mana antes del inicio del curso.

El International Student Service o Servicio In-
ternacional de Estudantes (ISS) ofrece servicio
gratuito de hospedaje para los estudiantes que tie-
nen que pernoctar. Para recibir la ayuda los inte-
resados deben escribir a [SS, 291 Broadway, New
York City 10007, o bien ISS, 356 W. 34 th Street,
Third Floor, New York, NY 10001. También se
puede recurrir a los consulados de los Estados
Unidos.

Si el viaje a Estados Unidos el estudiante los
hace por aire puede hacer escalas intermedias sin
cargo extra, pero para ello debe comprar el pasa-
je antes de salir de Espana con el fin de evitar el
impuesto adicional en los EUA. Algunas lineas
aéreas internacionales ofrecen tarifas reducidas
para estudiantes.

EL International Student Service (ISS) o Ser-
vicio Internacional de estudiantes (ISS) ofrece re-
corridos organizados para alumnos extranjeros,
durante los mismos los jovenes se alojan en casa
de familias norteamericanas. Se encarga de esta
actividad el VISIT (Ventures of International Stu-
dents in Transit).

Otra posibilidad es la ofertada por el Experi-
ment in International Living (EILL) organizacion
dedicada a promover la comprension entre los
pueblos mediante visitas a los hogares. En los Es-
tados Unidos el EIL tiene programas para gru-
pos y «permenencia en un hogar» durante un mes
para estudiantes individuales para ayudarles a co-
nocer la vida norteamericana antes de empezar
sus cursos en la Universidad. Para recibir infor-
macion sobre los programas EIL se tiene que es-
cribir a The Experiment in International Living,
Brattleboro, Vermont 15346.



6.1. Dinero para el viaje

La cantidad necesaria para gastos de viaje pue-
de variar entre varios cientos de dolares. Es reco-
mendable llevar en vez de délares en efectivo, che-
ques de viajero que son mds seguros y comodos,
porque, en caso de pérdida, se los devuelven. Con
ellos se puede abrir una cuenta bancaria y pagar
cuotas en instituciones norteamericanas, restau-
rantes, hoteles y otros establecimientos.

Antes de salir para los Estados Unidos se de-
be tramitar la transferencia de los fondos nece-
sarios para financiar sus estudios, pagar su sos-
tenimiento, y pedir a un banco del propio pais
que envie un «giro de moneda extranjera» al ban-
co estadounidense que le sea asignado con el fin
de disponer de un depésito inicial de dinero al lle-
gar a la institucion elegida. Al recibir el giro en
moneda extranjera, el estudiante lo entregard en
el banco de los Estados Unidos junto con el pa-
saporte u otro documento de identificacion y a
continuacion recibira la cantidad anotada en el
giro.

7. LLEGADA A LOS ESTADOS UNIDOS

Si se ha solicitado al Servicio Internacional para
Estudiantes (ISS) ser recibido en el primer puer-
to de entrada, una persona saldrad a esperarle den-
tro del area de la aduana. Generalmente dicha per-
sona lleva una banda azul y blanca en el brazo con
laleyenda «Foreing Student Advisor» (Asesor de
Estudiantes Extranjeros).

También puede optar por otros medios de asis-
tencia como son los mostradores de Ayuda a los
Viajeros o los de Informacién en el aeropuerto,
y los representantes de las lineas aéreas.

7.1.

Se debe seguir las instrucciones que son envia-
das por la Oficina de Estudiantes Extranjeros y,
si es posible, evitar llegar al «campus universita-
rion de noche, o los dias de fiesta de los Estados
Unidos.

Llegada al «campus» universitario
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El «campus» de los Estados Unidos representa
una comunidad facilmente identificable, unifica-
da desde el punto de vista fisico o social dentro
de una comunidad mas grande. La disposicion del
campus facilita la relacion estrecha y fructifera
entre estudiantes y profesores.

Vivir «on campus» significa residir en un apar-
tamento que proporciona la Universidad en sus
terrenos o bien habitar en su residencia.

7.2. El impacto de la nueva cultura

Después de cierto tiempo, el estudiante enten-
deré la nueva cultura, pero al principio el mas sen-
cillo de los tramites es desconocido, lo que pro-
vocara el impacto cultural, experiencia comiin a
todos los que se enfrentan a un nuevo modo de vi-
vir. Lo mds importante es comprender las carac-
tericas del sistema de vida, costumbres, modo de
ser de la gente, formas de comportarse... Es im-
prescindible entender las nuevas formas cultura-
les como gestos, actitudes, significado de algu-
nas frases hechas, tono de voz... que pueden re-
sultar al principio confusas e incluso ser radical-
mente distintas a las de nuestro pais. Al entrar en
contacto con la cultura de Estados Unidos, se
comprende mejor los rasgos de la espafola, que
a su vez seran transmitidos por el estudiante es-
paiiol a sus compaiieros estadounidenses.

7.3. La heterogeneidad étnica de los

Estados Unidos
Sorprende a los estudiantes esapanoles la gran
diversidad de grupos étnicos, raciales, lingiisti-
cos y culturales. Entre las caracteristicas mas ge-
neralizadas se encuentran:

* Que el estadounidense saluda a todos por su
primer nombre a excepcion de personalidades
distinguidas como embajadores, senadores...
Lo que refleja una tradiciéon de democracia e
igualdad.

e [a amistad intima entre las personas es muy
selectiva. Para ellos, la amistad signifca una
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ayuda emocional y una afinidad de intereses
mds que una obligacién mutua, por lo que pien-
san mucho antes de pedir un favor.

® Laideade tiempo es muy valorada hasta el ex-
tremo que la puntualidad es importantisima;
las citas y actividades son planeadas con ante-
lacidn y son juzgadas como compromisos obli-
gatorios.

e E] éxito individual es una meta importante y
las persnas son muy independientes, por lo que
la familia no funciona como el principal siste-
ma de apoyo, como ocurre en muchos paises.
La gente intenta conseguir las cosas por si mis-
ma y no con la ayuda de los demas.

Aunque estos rasgos no son los tnicos, si re-
presentan los mas significativos. La penetracion
en la cultura estadounidense enriquece la forma-
cion de los estudiantes y los ayuda al mismo tiem-
po a entender mejor la ayuda.

8. TIPOS DE CURSOS EN LAS ESCUELAS
SUPERIORES Y UNIVERSIDADES DE LOS
ESTADOS UNIDOS

Son muchos los programas que se ofrecen en
las escuelas técnicas y muchos los cursos que se
imparten en las numerosas instituciones estadou-
nidenses (Doc. 4). En términos generales los po-
demos agrupar en varios apartados:

® Programas de intercambio Juvenil (seis meses
0 un ano).

® Adiestramiento técnico en instituciones publi-
cas o privadas (dos afios de duracion).

® Adiestramiento Profesional en Escuelas de me-
dicina, odontologia, veterinaria y leyes. (De tres
a cuatro anos).

¢ [nvestigacion y cdtedra para Académicos.

* Estudios de corta duracién (de un dia a un afio)
en escuelas técnicas, escuelas superiores, uni-
versidades, hospitales, centros de investigacion,
empresas...
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Algunos de estos programas se,ofrecen de una
forma regular y los requisitos para matricularse
en los mismos son mucho mas sencillos que los
de las escuelas superiores y universidades.

9. DIRECCIONES UTILES

— INSTITUTE OF INTERNATIONAL.
EDUCATION, 809 UN Plaza, New York,
NY 10017.

COLLEGE ENTRANCE EXAMINATION
BROAD, Publications, Order Office, Box 592,
Princenton, NJ 08540.

— COUNCIL OF GRADUATE SCHOOLS,
One Dupont Circle, Suite 430, Washington,
DC 20036 - 1173.

NATIONAL ASSOCIATION OF TRADE
AND TECHNICAL SCHOOLS, 2021 K St.
NW., Washington, DC 20006.
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I PREMIO BIBLIOTECA DE POESIA Y NARRATIVA PARA ALUMNOS DE LA

EXTENSION EXPERIMENTAL

FRANCISCO CASTANO
Profesor encargado de la Biblioteca
de la Extension experimental

La Biblioteca de esta Extensién Experimental,
con el apoyo activo de la Jefatura de Estudios, de-
cidio que fomentar en nuestros alumnos ¢l inte-
rés por la cultura escrita, no sélo consistia en fa-
cilitarles la lectura de libros, aumentando su ni-
mero y mejorando las condiciones fisicas del exi-
guo recinto dedicado a la lectura, sino también
déandoles oportunidad de enriquecer el vasto te-
jido de la literatura y de enriquecerse con su prac-
tica activa.

Para ello, se convoco el I Premio Biblioteca para
Poesia y Narrativa (cuyas bases reproducimos en
el Anexo I) aunque sabiamos que, al estar ya me-
diado el curso, no tendria quiz4 una respuesta ma-
siva.

Pese a ello, se presentaron ocho trabajos de na-
rrativa y nueve de poesia, y conviene destacar la ma-
yor participacién de los alumnos de Correspon-
dencia.

El Jurado, que estuvo compuesto por los Pro-
fesores de Lengua y Literatura de esta Extension
Experimental (1), y por el Profesor encargado de
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la Biblioteca (2), se felicit6 por el buen hacer que
mostraban nuestros alumnos y sugirioé que en el
préximo curso la convocatoria se haga con ma-
yor antelacién.

Desde aqui nos permitimos sugerir a nuestros
compaiieros de otras disciplinas que se sumen a
esta convocatoria, ampliando la gama de premios
al ensayo, el dibujo, etc.

Reflexionar sobre el modo de construir un poe-
ma, un relato o un ensayo, no pueden sino ayu-
dar a integrar y a desarrollar unos conocimien-
tos de forma activa y creadora, y €so siempre se-
r4 un beneficio para la formacion, desde la re-
flexion al juego, desde el juego al conocimiento,
de nuestros alumnos mas inquietos y activos.

Finalmente, la publicacion, eneste Boletin, de
los trabajos premiados, esperamos que sea un es-
timulo para las proximas convocatorias.

e et

(1) Mercedes ALEJANO, Antonio José DOMINGUEZ, Ce-
lia FERNANDEZ, Maria TORRES,
(2) Francisco CASTANO.



CONVOCATORIA DEL PRIMER PREMIO «BIBLIOTECA» PARA POESIA Y
NARRATIVA, OTORGADO POR ESTA EXTENSION EXPERIMENTAL, DE
ACUERDO CON LAS SIGUIENTES BASES

CONVOCATORIA DEL PRIMER PREMIO «BIBLIOTECA» PARA POESIA Y
NARRATIVA, OTORGADO POR ESTA EXTENSION EXPERIMENTAL, DE

ACUERDO CON LAS SIGUIENTES BASES:

Un jurado compuesto por los profesores de
lengua y literatura espafiola de esta Extension
Experimental y el profesor encargado de la
Biblioteca otorgara un premio de Poesia y
otro de Narrativa.

En Poesia se premiara un poema o conjunto
breve de poemas y en Narrativa un cuento o
relato breve. En ambas modalidades la exten-
sion y el tema de los trabajos sera libre.

Podran participar todos los alumnos matri-
culados en esta Extension, tanto en presen-
cial como en correspondencia.

Los originales, mecanografiados a doble es-
pacio, se entregardn en la Jefatura de Estu-
dios de esta Extension o en la Biblioteca, ya
sea por correo o personalmente, hasta el dia
18 de marzo, viernes.

Los participantes podran presentarse simul-
taneamente a ambas modalidades, si asi lo

desean, y podran presentar hasta tres origi-
nales distintos para cada una de ellas.

El premio consistird, tanto en Poesia como
en Narrativa, en un lote de libros por valor
de 5.000 ptas. Este premio serd indivisible y
no podréa quedar desierto.

El fallo del jurado, que serd inapelable, se ha-
rd publico el dia 24, durante la fiesta de con-
fraternizacion.

Los originales no premiados podran recupe-
rarse en la Biblioteca hasta el ultimo dia de
mayo, siendo destruidos los que no se reco-
jan. Los originales premiados quedan a dis-
posicion del jurado para su posible publica-
cion.

La participacién en el concurso implica la
aceptacion de estas bases.

Madrid, 23 de febrero de 1988
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PRIMER PREMIO DE NARRATIVA
«EL ORADOR DE IDEOLOGIAS»

I. Lafamade Ricardo como orador de ideo-
logias ajenas se extendia por toda la nacién. Bien
podria decirse que habia renovado los tiempos es-
telares de la oratoria politica. Era la suya, ala vez
que recogida, caliente. El gesto con marcada so-
briedad, la entonacién pausada, metodica y cla-
ra su exposicion, pero por dentro un caudal de
fuego contenido. Su uncidn era uncion inquie-
tadora.

No faltaban detractores que le achacaban ca-
rente de pasion, porque majaderos siempre hay
que no llegan a comprender que nada es mas ra-
zonador que la pasion misma. Otros, en cambio,
veian, fruto de su inigualable ingenio, sus expre-
sivas y coloridas antitesis y paradojas, sin adver-
tir que tales términos siempre son forjados en fra-
gua de abrasadoras pasiones.

En ciertos momentos su discurso resultaba os-
curo, incluso para si mismo. Era, simplemente,
que andaba buscando sus ideas. jPero quéideas...!

II. ;Sehadetenido usted, lector, alguna vez,
a analizar sus propias reacciones cuando alguien
ha preguntado sobre su forma de ganarse la vi-
da; es decir, su profesion?

Posiblemente si usted cuenta con trabajo, su voz
se ha mostrado firme y segura, y su respuesta ha
fluido sin ningiin tipo de ambages. Otra situacién
distinta es si no lo tiene...

En Ricardo, ante semejante pregunta, a pesar
de situarse en el grupo de «agraciados», y de ser
considerado hombre de gran seguridad, su voz se
manifestaba entrecortada y disparatada; su tar-
tamudeo incipiente y rostro colorado constituian
claros sintomas de su incémoda reaccion.

Cuantas veces me ha manifestado su envidia
por aquellos que puedan llenar su boca en pala-
bras como: carnicero, escritor, albaiil, futbolis-
ta, oficinista, agricultor, etc.; por revelar con su-
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ma simplicidad su diario quehacer, pues térmi-
nos semejantes se ven impregnados de aclaracio-
nes suficientemente explicativas. «Envidia es lo
que siento hacia esas personas. Si supieras lo que
es decir: Soy orador de ideologias», me han di-
cho una y mil veces. Naturalmente, la intriga del
demandante no se detenia en ese punto, sino que
una tras otras las preguntas mostraban una no-
toria e incrédula estupefaccion. «;Y con eso co-
me usted?» —era una pregunta casi de obligado
cumplimiento en la jerga ritual de todo curioso—.
«Si, claro; como, bebo... vivo de la fabulacién de
mi lenguaje. Mis palabras, en el ambito mercan-
tilista, alcanzan cotizaciones desorbitadas. Inclu-
so, pronto, paseara por el amplio espectro bur-
satily —repetia entre indiferencia y aire
presuntuoso—. «No es vanidad, mas considero
en alta estima mi pericia oratoria; sin exagerar,
soy experto; quién transmite pensamientos como
yo, quién afina, tan sutilmente los matices del arte
verbal».

Hubo una época en que Ricardo decia hacer to-
do menos lo que hacia. Un dia explicaba, ayuda-
do de su ciencia, las lineas educativas empleadas
en sus clases para con sus fantasmagoricos alum-
nos; otro trazaba con maestria sus proyectos em-
baucadores para la realizacion de un ataud, ca-
paz de hacer a su potencial usuario mas feliz en
la otra vida; otro, desde su metamorfosis labo-
ral, narraba sus tamaiias peloteras habidas cuando
su deambular fingimiento le convertian en un exe-
crable y temido recaudador de hacienda. Cuan-
tos portazos, desaires y palabras malsonantes ha-
bia tenido que sufrir —su memoria—. En fin, Ri-
cardo se avergonzaba de hacer lo que hacia.

Hasta que un buen dia, mirando frente a fren-
te el dibujo de su rostro, en uno de nuestros mo-
mentos intimos, en un espacioso espejo, radio-
grafio su expresion con trémula voz arrepentida:
«Se acabo, amo sobre todo la verdad, y ella no
es otra sino la que es: soy orador de ideologias».

«;Por qué no he de vanagloriarme de haber
motivado el triunfo, de ser el auténtico vencedor
de todas las campaiias electorales en las que mi
tactica y técnica se han visto requeridas.



»¢INo es gracias a mi, el que hoy sean gober-
nadores quienes son? ;No fue mi voz el vehitulo
determinante de su ascenso al poder? Conserva-
dores, laboristas, derechistas, izquierdistas, extre-
mistas, ‘in extremis’, comunistas... Idiotas, casi
todos, han acariciado el poder debido a mi tra-
bajo, a mi forma de ser propagador de ideoldgias
ajenas.

»Aqui, mi estilo decimonoénico; alli mi estilo
paternalista; el voto de aquella viuda requeria su-
mida afectacion. Hasta mi mimica se ha encade-
nado a la fuerza de mi musica oral. Si, musica. Un
Wagner, en estridencia; un Mozart, en mégica dul-
zura; un Bach, en mistico paganismo; un Beet-
hoven, en avasallador mensaje...

»He aprendido el discurso velado de los hablan-
tes del este; la vaciedad que impregna la verbo-
rrea del oeste; el norte, histérico y melancolico,
no se ha escapado a mis facultades; asi como la
risa mafianera, vespertina y nocturna de los men-
sajes meridionales.

»Créeme, me he hecho imprescindible en este
oficio y lo soy tanto mas cuanto que —y ese es
mi mayor don— me veo capaz de hacer decir al
mas pedante y jactancioso de su propia ignoran-
cia: ‘El caso es que, sin ser propiamente un ora-
dor, embelesa’ —mamarrachos.

»En definitiva, qué es lo que impide que pue-
da vanagloriarme de decir que soy yo ése quien
hasta el momento he pretendido negar. Por qué
no ha de llenar mi boca con la ampulosidad de
las palabras que definen mi oficio. Si, si, y mil ve-
ces si; soy orador de ideologias.»

III. El dificil evaluar el grado al que ascen-
dia el efecto de los vocablos usados con todo el
que tenia la suerte —o la desgracia, vaya usted a
saber— de ser oyente de mi amigo.

Eran las mujeres, sobre todo, quienes sentian
al oirle algo que a la vez que las fascinaba, con-
seguia subyugarlas, haciendo que ante él tembla-
sen. En sus ardientes palabras adivinaban un al-
go mistico dolorosamente secreto. Y es que en el

96

trasfondo de su mensaje casi nunca, el sexo dé-
bil, encontraba consuelo, sino dolorosas ansias
—y a veces carnales, por qué ocultarlo.

No falté damisela que viese en €l un arcangel
de alas rojizamente iluminadas, y con una espa-
da de fuego deborador por lengua.

IV. Por fin, un dia como otro cualquiera, le
llegd uno de los sucesos que en secreto mas am-
bicionaba: el quedar fascinado por una de las fas-
cinadas oidoras. Y es que no hay embaucador que
evite la tentacion de caer, alguna vez, en momen-
to impensado, en el fruto de su propio ejercicio
embaucador.

Dalila, ha sido la palabra que, a lo largo y an-
cho de los ultimos veinte afios, ha «aporreado»,
mas que nada —y esto lo dice éste su amigo—,
su creacion oral. Mas como €l alguna vez me ha
confesado: «Dalila ha sido el martillo endereza-
dor de mi conciencia; eso si, en sus dos vertien-
tes: para bien, y para maly.

Algo que jamas me ha comentado ha sido el
discurso de como sobrellevar con entereza la «car-
ga» de, no una ni dos, sino, siete «dalilitas». Y
es que creo que las circunstancias que el tiempo
ha ido mostrando han conseguido variar en al-
gun punto nuestras relaciones amistosas.

V. Despejada resulté ser la mente de la com-
pafiera de mi amigo, y si al principio la idea de
ser €l propio candidato para unas elecciones le pa-
recia absurda, y una burda manera de emborro-
nar su trayectoria laboral, el llanto devorador y
espeditivo de sus cuatro primeros hijos —que hi-
cieron acto de presencia en un abrir y cerrar de
ojos, como quien dice, pues del segundo envio,
trillizas se mecieron en los temblorosos brazos de
Ricardo, nunca tan dubitativos y escualidos co-
mo en aquel momento—, lanzé al ruedo a quien,
sin duda siendo maestro, creyé en aquel instan-
te, no ser sino simple «muletilla». El resultado cla-
ro esta: ha llegado a presidente.

De vez en cuando le pillo con una indefinible
sonrisa en los labios y entonces —por hacer el jue-



go mads que nada— yo sonrio. Hablamos sin le-
vantar la voz, pues odia el ruido ensordecedor del
mundo que preside. Suele decirme: «La gente que
N0 Me conoce cree que no soy comunicativo; aqué-
llos que saben de mi piensan que el cargo me ha
hecho otro. Tal vez sea porque he de abrir dema-
siado a menudo la boca para decir nada. Y es que
siempre de multiples formas he predicado infinitas
ideologias, pero jamas he sabido la de mi propia
vida».

Ahora, mi amigo, cada mafiana asoma su faz
en la espaciosa, ¢ incluso, mas nitica que nunca,
superficie del espejo, como antafio. Mas hoy una
voz femenina —cuando no un octeto al unisono—
dice: «Buenos dias presidente».

Indudablemente algo ha cambiado entre Ricar-
do y vo. Incluso, por qué no, el titulo de este
cuento.

SANTIAGO GALLEGO ROLDAN
Alumno de C.O.U.

I PREMIO BIBLIOTECA PARA POESIA Y NARRATIVA

Reunido en Madrid el Jurado (1) calificador de los trabajos presentados, deciqié decla-
rar ganador del Premio de Poesia, al presentado por la alumna ASUNCION GARCIA IGLE-
SIAS y del Premio Narrativa, al presentado por el alumno SANTIAGO GALLEGO ROLDAN.

Ambos trabajos seran publicados en el Boletin Informativo del INBAD.

Madrid, 24 de marzo de 1988

(1) El Jurado estaba formado por MERCEDES ALEJAN() VICENTE, F’RANC[SCO CASTANO CLAVERO,
ANTONIO JOSE DOMINGUEZ, CELIA FERNANDEZ PRIETO, MARIA TORRES CAYUELA.



PRIMER PREMIO DE POESIA

Sabes
que se me seco el corazén
por esconderlo.

Sabes que se durmieron mis manos
cansadas de esperarte. Tal vez murieron.

Sabras

también que el amanecer

huele a penumbra

y hay un halito de estrellas

en la cabecera helada de tu cama.

No sé si sabras

que el pecho ardiente de la luna

se revuelve hambriento hacia el hueco oscuro
de tu boca.

Que los dientes afilados de la muerte
arrancan a mordiscos
cada intento de felicidad.

Debes saber

que en el filo oscilante de las navajas
en las puntas abiertas de las tijeras
en la sensacion de la lana mojada
sobre la piel o

en la bocanada de soledad

al abrir la puerta de entrada

hay un grito ;Por qué negarlo?
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No habra perddn
para aquéllos que olvidaron mi nombre.

En cada letra

llevaran grabada su propia destruccién. Otros
intentaran levantar un mausoleo

de recuerdos pasados. Algunos

mencionardn mi sonrisa

y el gesto desdibujado

en el rostro marchito

ya no dira nada.

Quiza la mirada

sabra perderse en el tiempo
escondiendo restos de madrugadas
ignorando la presencia

de sensaciones vividas.

Mas alla del silencio

cabalgari el caballo negro del desengafio

y enredado en sus crines de sombra

mi corazén volard hacia otro ocaso perdido
en la memoria.

Asuncion Garcia Iglesias
COU.
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ALFOZ
Nums. 48-49, enero-febrero; Niim. 50, marzo; Num.
51, abril; de 1988.
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marzo-abril; Num. 84, mayo; de 1988.
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BORDON
Num. 1; Nim. 2; de 1988.
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Num. 362, febrero 1988.
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Nam. diciembre 1987-enero 1988; Nam. febrero-
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Num. 372, 15-29, febrero; Num. 373, 1-15 marzo;
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376, 15-30 abril; Nim. 377, 1-15 mayo; Nium. 378, 15-
31 mayo; Num. 379, 1-15 junio; de 1988.

CENEBAD
Nuam. 4, abril 1988.

COMENTARIO SOCIOLOGICO
Nums. 59-60, julio-diciembre 1987.

COMUNIDAD ESCOLAR

Num. 178, 17 febrero; Nim. 179, 24 febrero; Nam.
180, 2 marzo; Num. 181, 9 marzo; Num. 182, 16 mar-
zo; Num. 183, 23 marzo; Num. 184, 6 abril; Num. ex-
tra, 23 abril; Num. 186, 20 abril; Nam. 187, 27 abril;
Num. 188, 3 mayo; Num. 189, 11 mayo; Num. 190, 18
mayo; Num. 191, 25 mayo; Nim. 192, 1 junio; Nim.
193, 8 junio; de 1988.



CONVERGENCE
Num. 2, 1987.

CORREO DE LA UNESCO
Num. 1, enero; Nim. 2, febrero; Niim. 3, marzo;
Num. 4, abril; de 1988.

COSMOPOLITAN
Num. abril; Nim. mayo; Num. junio; de 1988.

CUADERNOS HISPANOAMERICANOS

Num. 450, diciembre; Los Complementarios, di-
ciembre; 1987; Nims. 451-452, enero-febrero; Num.
453, marzo; de 1988.
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Nums. 45-46, noviembre-diciembre 1987; Num. 47,
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Num. 155, enero; Num. 156, febrero; Num. 157,
marzo; Nim. 158, abril; Num. 159, mayo; Num. 160,
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Num. 1, 1988; Niam. especial; Num. 2, 1988.
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PEDAGOGICAS
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EDUCA
Nim. 15, marzo. Num. 16, mayo; de 1988.

EDUCACCION
Nim. 65, abril-junio; Num. 66, julio-septiembre; de
1987.
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Num. 24, octubre-diciembre, 1987. Ntim. 25, enero-
marzo; de 1988.

EDUCATION & INFORMATIQUE
Num. 43, febrero; Nim. 44, marzo; Num. 45, abril;
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ENLACE
Vol. 1, 30, diciembre 1987; Num. 8.

ENSENANZA DE LAS CIENCIAS
Num. 1, marzo 1988.
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ESCUELA ASTURIANA
Num. 34, enero; Num. 35, febrero; Num. 36, abril;
de 1988.

EUDISED & BULLETIN
Num. 30; Nim. 31; de 1988,

ESCUELA HOY
Nuim. 107, 11 de abril; Nam. 108, 18 abril; 1988.

ESTETICA ESPANOLA
Num. 8, diciembre-enero, 1987-1988; Num. 10, abril-
mayo, de 1988.

L'EXPRESS

Num. 1910, febrero; Num. 1911, 26 febrero; Num.
1912, 4 marzo; Num. 1913, 11 marzo; Num. 1914, 18
marzo; Num. 1917, 8 abril; Num. 1918, 15 abril; de
1988.

FORO DE LAS CIENCIAS Y DE LAS LETRAS
Num. 11, 1985.

FUNDESCO
Num. 80, abril 1988.

GUIA. Revista de informacién juvenil

Num. 173, 15 febrero; Niim. 174, 1 marzo; Num.
175, 15 marzo; Num. 176, 1 abril; NGm. 177, 15 abril;
Num. 178, 1 mayo; Niim. 179, 15 mayo; Nim. 180-181,
1 junio; de 1988.

HISTORIA DE LA EDUCACION
Num. 6, 1987.

ICI & LA
Ntm. 7, abril 1988,

INDICE ESPANOL DE CIENCIAS SOCIALES
Vol. VIII, enero-diciembre 1984.

INDICE ESPANOL DE HUMANIDADES
Vol. 5, 1980.

INFORMACION CULTURAL
Niim. 57, febrero; Num. 58, marzo; Nim, 59, abril;
de 1988.

INFORMACION E INNOVACION
EDUCACIONALES
Num. 52-53, septiembre-diciembre 1987,

INSULA
INam. 493, diciembre 1987; Nuim. 494, enero; Num.
495, febrero; Num. 496, marzo; de 1988.



INVESTIGACION Y CIENCIA

Num. 134, noviembre; Num. 135, diciembre; de
1987; Num. 136, enero; Num. 137, febrero; Num. 138,
marzo; Nim. 139, abril; Num. 140, mayo; Num. 141,
junio; de 1988.

JOURNAL OF DISTANCE EDUCATION. REVUE
DE IENSEIGNEMENT A DISTANCE
Num, 2, vol. I1. Otoiio.

JOURNAL EUROPEEN DE PSYCHOLOGIE DE
LEDUCATION
Num. 4, diciembre 1987; Num. 1, marzo 1988.

DE JUVENTUD
Num. 28, diciembre 1987; Nim. 29, marzo 1988.

KULTUR CHRONIK
Num. 1; Num. 2; de 1988.

MEDIOS AUDIOVISUALES
Num. 158, febrero-marzo 1988.

MONDE, LE. DOSSIERS ET DOCUMENTS
Num. 153, marzo; Num. 154, abril; Nim. 155, ma-
yo; Num. 156, junio; de 1988.

MONDE DE LU'EDUCATION, LE
Num. 147, marzo; Num. 148, abril; Nim. 149, ma-
yo; Num. 150, junio; de 1988.

MUNDO OBRERO - Suplemento de emigracién

Num. 475, 4-10 febrero; Niim. 479, 3-9 marzo; Num,
480, 16 marzo; Num. 481, 17-23 marzo; Nam. 482, 24-
30 marzo; Num. 483-484, 7-13 abril; Num. 485, 14-20
abril; Num. 486, 21-27 abril; Num. 488, 5-11 mayo;
Num. 489, 12-18 mayo; Num. 490, 19-25 mayo; Num.
492, 2-8 junio; de 1988.

NEWS LETTER
Nuam. 2, 1987; Num. 1, 1988; Num. 5, 1987 (Faits
nouveaux); Num. 1, 1988 (Faists nouveaux).

NEW YORKER, THE

Numeros correspondientes a las semanas: 23 no-
viembre; 7 diciembre; 14 diciembre; 21 diciembre; 28
diciembre; de 1987; 4 enero; 11 enero; 18 enero; 25 ene-
ro: 1 febrero; 8 febrero; 15 febrero; 22 febrero; 7 mar-
z0; 14 marzo; 21 marzo; de 1988.

NOUVEL OBSERVATEUR, LE

Num. 1.214, 12-18 febrero; Num. 1215, 19-25 febre-
ro; Num. 1.216, 26 febrero, 3 marzo; Num. 1.217, 4-10
marzo; Num. 1218, 11-17 marzo; Num. 1219, 18-24
marzo; Num. 1.220, 25-31 marzo; Num. 1.221, 1-7
abril; de 1988.
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NOUVELLES DE FRANCE
Nuam. 147, abril 1987.

NOTICIAS EDUCATIVAS Y CULTURALES
Num. 13, marzo 1988; Nim. 15, mayo 1988.

NUESTRA ESCUELA
Nim. 95, abril; Num. 96, mayo; de 1988.

L'ORIENTATION SCOLAIRE ET
PROFESSIONELLE
Num. 1, marzo 1988.

PACEM

Num. 12, primer cuatrimestre, 1988.
PERSPECTIVAS

Num. 63; Num. 64; 1987.
PHYSICS TEACHER, THE

Num. 9, diciembre 1987; Num. 1, enero 1988.
POESIA

Num. 29, 1987.

PUERTA NUEVA
Num. 1, enero; Nam. 2, mayo; de 1988,

RADIO ECCA
Num. 6, septiembre-diciembre 1987.

REVISTA DE EDUCACION
Num. 284, septiembre-diciembre 1987.

REVISTA DE OCCIDENTE
Nam. 82, marzo; Num. 83, abril; Nim. 84, mayo;
Num. 85, junio; de 1988.

RICERCA EDUCATIVA
Num. 3, julio-septiembre; Num. 4, octubre-
diciembre; de 1987.

SABER LEER
Num. 13, marzo; Nim. 14, abril; Nim. 15, mayo;
Nam. 16, junio-julio; de 1988.

SAL TERRAE
Nam. 2, febrero; Num. 3, marzo; Nam. 4, abril;
Num. 5, mayo; de 1988.

SCALA
Num. 2, marzo-abril 1988,

SCALA JUGEND MAGAZIN
Num. 1, marzo 1988.



SINAL
Num. 9, tercer trimestre; Num. 10, 4.° trimestre; de
1987.

SURGAM
Nuam. 399, febrero 1988.

THALES
Num. 9, tercer cuatrim. 1987.

UNIVERSITAS
Num. 3, marzo 1988.

VERTICE
Num. 11, abril 1988.
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VIAJAR
Nim. 32, marzo; Nuiim. 33, abril; Num. 34, mayo;
Num. 35, junio; de 1988.

ZIELPRACHE DEUTSCH
Num. 1, 1988.

ZEUS LOGO
Nim. 5, marzo 1988.

ESTETICA PROFESSIONAL, LA
Num. 91, enero; Nuim. 92, febrero; Niim. 93, mar-
zo; Num. 94, abril; Num. 95, mayo; de 1988.
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