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RESUMEN

A partir de los datos de los sistemas educativos® que participaron
en los estudios TIMSS (Estudio Internacional de Tendencias en
Matematicas y Ciencias) de 1995 a 2023 en cuarto y octavo grado (4?2
de primariay 2° de ESO, en Espana), el presente boletin analiza cémo
han evolucionado las brechas de género en el rendimiento en mate-
maticas a lo largo del tiempo. En él, se tienen en cuenta las diferencias
de género en ambos extremos de la escala de rendimiento, con el foco
en el alumnado de los extremos alto y bajo de dicha escala. Los resul-
tados apuntan a que, si bien las brechas de género en el rendimiento
en mateméticas llevan mucho tiempo reconocidas, en TIMSS 2023
se descubre un aumento considerable en la proporcion de sistemas
educativos en los que los chicos obtienen mejores calificaciones que
las chicas. Esta tendencia es especialmente marcada cerca del final
de la educacion primaria (cuarto grado), pero también se observa
claramente en el octavo grado (primer ciclo de secundaria). En la parte
final de este boletin, se explican las posibles implicaciones de estos
resultados, se proponen medidas para mejorar el rendimiento de las
chicas en matematicas y se identifican dreas de investigacion futura.

IMPLICACIONES

Los sistemas educativos deberian replantearse la eficacia de sus estra-
tegias en materia de igualdad de género, especialmente aquellas disefia-
das para apoyar a las chicas en matematicas desde los primeros cursos.

Los datos de TIMSS vy de estudios relacionados indican que las bre-
chas de género observadas en el rendimiento en matematicas vienen
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determinadas por las diferencias en las experiencias de aprendizaje,
mas que por la capacidad. Estas diferencias suelen estar relacionadas
con los estereotipos de género persistentes, las expectativas del
profesoradoy las interacciones en el aula (UNESCO, 2017; UNESCO,
2024), las diferencias en la propia percepcion y la confianza del alum-
nado en sus capacidades matematicas (Xie et al., 2023) y los distintos
grados de participacion en actividades matematicas (Hencke et al.,
2023). Estos factores se reflejan, al menos en parte, en los datos con-
textuales de TIMSS sobre las actitudes del alumnado v las practicas
docentes, lo que permite comprender por qué se producen diferencias
de género en los niveles bajo y alto de rendimiento.

Los andlisis aqui expuestos ponen de relieve las asimetrias existentes
entre cursos y niveles de rendimiento. Las brechas de género ya son
notables hacia el final de la educacion primaria, y las disparidades son
mayores en |os niveles de referencia internacionales bajo y avanzado
en cuarto grado. Estos patrones se mantienen hasta octavo grado, si
bien con alguna variacién. Con ello, queda patente la necesidad de
reaccionar de forma temprana, sostenida y diferenciada para abordar
tanto el bajo rendimiento emergente como la infrarrepresentacion
sostenida de las chicas entre el alumnado de alto rendimiento.

Se deberian dedicar esfuerzos a:

»  Fortalecer la confianza de las chicas en matematicas desde una
edad temprana mediante la integracion de actividades Iudicas,
espaciales y de resolucién de problemas en los curriculos de pri-
maria, con el fin de fomentar una identidad positiva en matematicas.

» Incorporar una pedagogia transformadora en materia de
género en la formacion del profesorado, con la que se capacite a
los docentes para que identifiqueny aborden los sesgos de género,
asf como para que promuevan unas interacciones y una participa-
cion equitativas en el aula en el ambito de las matematicas.

»  Supervisar los avances con datos sistematicos desglosados por
género, que permitan a los sistemas educativos identificar patro-
nes emergentes de bajoy alto rendimientoy reaccionar ante estos,
especialmente en los contextos de recuperacion tras la pandemia.

» Fomentar entornos de apoyo en la familiay la comunidad, que
contrarresten los estereotipos de género, potencien la visibili-
dad de modelos a seguir y destaquen el potencial de las chicas en
matematicas y en campos relacionados con STEM.

! Para facilitar la lectura, el término «sistemas educativos» designa aqui un pais, un territorio o una entidad administrativa concreta dentro de un pais que participa en TIMSS.



En colaboracién con

@ unesco

INTRODUCCION

Aunque, historicamente, las chicas han obtenido peores resultados
que los chicos en matematicas, en los Ultimos afos han alcanzado
su nivel en varios paises (UNESCO, 2022). Sin embargo, a partir de
2019, los datos de TIMSS revelan que las brechas de género se estan
ampliando y que las chicas vuelven a quedarse rezagadas. Se trata
de una tendencia preocupante, ya que unas competencias solidas en
matematicas son esenciales para impulsar el desarrollo econémico y
social, la innovacion vy la busqueda de soluciones a los retos globales
mas acuciantes.

DATOS

Este boletin se basa en datos de todos los sistemas educativos que
participaron en los estudios TIMSS entre 1995 y 2023 —que abar-
can siete ciclos de cuarto grado y ocho ciclos de octavo grado— para
analizar como han evolucionado las diferencias de género en el rendi-
miento en matematicas a lo largo del tiempo. Los andlisis se limitaron
a los sistemas educativos que participaron en al menos cuatro ciclos
de TIMSS, incluido TIMSS 2023, con el fin de garantizar que las ten-
dencias observadas en las brechas de género reflejen cambios reales
a lo largo del tiempo y no diferencias entre los sistemas educativos
participantes. Este criterio da como resultado una muestra de 47 sis-
temas educativos para cuarto gradoy 38 para octavo grado. Dado que
la participacion de los sistemas educativos en TIMSS se ha mantenido
relativamente estable a lo largo de los distintos ciclos, es poco proba-
ble que las tendencias observadas se deban a cambios en la compo-
sicion de dichos sistemas. Los andlisis complementarios centrados en
los sistemas educativos que participaron en todos los ciclos de TIMSS,

RESULTADOS

Brechas de género en el rendimiento en matema-
ticas de TIMSS: una preocupacién cada vez mayor

Las Figuras 1y 2 muestran el porcentaje de sistemas educativos que
han participado en al menos cuatro ciclos de TIMSS (incluido TIMSS
2023) y que presentan brechas de género estadisticamente significa-
tivas en el rendimiento en matematicas —ya sea a favor de los chicos
o de las chicas—, o bien ninguna brecha significativa, en cuarto grado
y octavo grado, respectivamente. Las brechas se definen como dife-
rencias estadisticamente significativas? entre el rendimiento medio en
matematicas de chicasy chicos en un sistema educativo.

En TIMSS 2023, se observa un aumento considerable en el porcentaje
de sistemas educativos en los que los chicos obtienen calificaciones
significativamente mejores que las chicas en matematicas, tanto en
cuarto grado como en octavo grado. Desde la creacién de TIMSS
en 1995, la proporcion de sistemas educativos en los que los chicos
resultan favorecidos alcanzo su nivel mas alto en 2023. Las brechas
son especialmente marcadas en cuarto grado, donde, en comparacion
con octavo grado, la proporcién de sistemas educativos en los que los
chicos obtienen mejores resultados ha ido aumentando notablemente
desde TIMSS 2011.

A partir de los datos de TIMSS, este boletin aborda las siguientes

cuestiones:

» ;Como han evolucionado las brechas de género en el rendi-
miento en matematicas entre 1995y 2023 en cuarto y octavo
grado?

» ;Como han evolucionado estas brechas en el alumnado con
mejor y peor rendimiento en matematicas?

o bien en todos menos uno, confirman que las tendencias observadas
en la brecha de género no se deben a cambios en lacomposicion de los
sistemas a lo largo del tiempo y que los patrones generales se mantie-
nen sin cambios.

El boletin analiza ademas las tendencias en los niveles de rendimiento
internacional avanzado y bajo, y ofrece informacion mas detallada
sobre las diferencias de rendimiento entre el alumnado de alto y bajo
rendimiento. Los niveles internacionales de referencia de TIMSS en
matematicas describen cuatro niveles distintos de rendimiento en
matematicas del alumnado (avanzado, alto, intermedio y bajo) vy las
competencias matematicas que demuestra el alumnado en cada uno
de estos niveles. Seguin las definiciones de TIMSS (véase von Davier
etal., 2024),1as competencias asociadas a cada uno de estos niveles de
referencia se exponen en la Tabla 1 del apéndice.

Figura 1: Porcentaje de sistemas educativos con brechas de género en cuarto grado
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Nota: en los grdficos, se han incluido los sistemas educativos que han participado en
cuatro o mds ciclos de TIMSS, incluido TIMSS 2023. La suma de porcentajes puede no
dar 100 debido al redondeo.

2 Se eligio un nivel de confianza del 95 % para considerar que las diferencias fuesen estadisticamente significativas.



En ciclos anteriores de TIMSS, una proporcion considerable de
sistemas educativos no presentaba diferencias de género estadistica-
mente significativas en el rendimiento en matematicas, que oscilaba
entre el 43%en TIMSS 1995y el 65% en TIMSS 2003. En cambio, en
TIMSS 2023, esta zona neutra se ha reducido al 19 %, lo que supone
la proporcién mas baja de sistemas educativos sin brechas. Ademas,
en 2023, las diferencias de género en cuarto grado favorecen ahora
exclusivamente a los chicos.

Figura 2: Porcentaje de sistemas educativos con brechas de género en octavo grado
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Nota: en los grdficos, se han incluido los sistemas educativos que han participado en
cuatro o mds ciclos de TIMSS, incluido TIMSS 2023. La suma de porcentajes puede no
dar 100 debido al redondeo.

En octavo grado, el panorama es algo mas dispar, ya que algunos
sistemas educativos siguen mostrando brechas a favor de las chicas,
aungue estas han disminuido del 38% en TIMSS 2007 al 11% en
TIMSS 2023. No obstante, se observa una tendencia al alza similar en
el nimero de sistemas educativos con brechas a favor de los chicos,
que ascienden a casi la mitad (47 %) de los sistemas educativos en el
Ultimo ciclo de TIMSS, lo que indica que el problema no se limita a la
educacion primaria, sino que se mantiene en ciclos superiores.

Los andlisis adicionales que distinguen entre diferencias de género tri-
viales (diferencia inferior a 10 puntos) y significativas (diferencia igual
o superior a 10 puntos) confirman que las tendencias observadas no
son producto Unicamente de la significatividad estadistica y no alteran
las conclusiones fundamentales.

» Brechas de género en los niveles de referencia
internacionales en matematicas: observacion en detalle

Las Figuras de la 3 a la 6 analizan la distribucion de las brechas de
género en los sistemas educativos que han participado en al menos
cuatro ciclos de TIMSS. El analisis se centra en dos niveles concretos
de rendimiento del alumnado situados en cada extremo de la escala
de rendimiento: el alumnado que no alcanzé el nivel de referencia
internacional bajoy el que alcanzé el nivel de referencia internacional
avanzado.

Aumento del bajo rendimiento de las chicas en el nivel de
referencia internacional mds bajo
Desde TIMSS 2007, la proporcion de sistemas educativos en los que
un porcentaje significativamente mayor de chicos que de chicas de
cuarto grado no alcanza el nivel de referencia internacional bajo en
matematicas ha disminuido de forma constante hasta casi desapare-
ceren 2023. Esto supone un claro cambio en las diferencias de género
en el nivel de competencia mas bajo, pues la desventaja afecta cada
vez mas a las chicas. En todos los ciclos, el patrén principal ha sido la
paridad de género (es decir, la ausencia de diferencias entre chicos y
chicas). Entre 2003 y 2019, muy pocos sistemas educativos registra-
ron una proporcién mayor de chicas que no alcanzan el nivel de refe-
rencia bajo. En cambio, en TIMSS 2023, esta cifra aumenté hasta el
21% de los sistemas, con lo que se acerca al 30 % registrado en 1995.
Estoresulta especialmente preocupante para laigualdad de géneroen
el rendimiento en matematicas a largo plazo.

Figura 3: Proporcion de sistemas educativos con diferencias significativas en los
porcentajes de chicas y chicos que no alcanzan el nivel de referencia internacional
bajo en matematicas en cuarto grado
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el nivel de referencia bajo

Nota: en los grdficos, se han incluido los sistemas educativos que han participado en
cuatro o mds ciclos de TIMSS, incluido TIMSS 2023. La suma de porcentajes puede no
dar 100 debido al redondeo.

Figura 4: Proporcion de sistemas educativos con diferencias significativas en los
porcentajes de chicas y chicos que no alcanzan el nivel de referencia internacional
bajo en matemdticas en octavo grado
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Nota: en los grdficos, se han incluido los sistemas educativos que han participado en
cuatro o mds ciclos de TIMSS, incluido TIMSS 2023. La suma de porcentajes puede no
dar 100 debido al redondeo.
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El patron en octavo grado es mas complejo. La proporcion de sistemas
educativos en los que los chicos tienen una probabilidad mucho mayor
que las chicas de no alcanzar el nivel de referencia internacional bajo
aumento durante los ciclos intermedios de TIMSS (2003-2019), pero
volvié a niveles cercanos a los de 1995 en TIMSS 2023 (11 % frente al
8% en 1995). Por su parte, la proporcion de sistemas educativos en los
que las chicas tienen una probabilidad mucho mayor que los chicos de
no alcanzar el nivel de referencia bajo ha alcanzado su mayor nivel en
la historiade TIMSS: un 17 % en 2023.

Persistencia de la ventaja de los chicos y ausencia de chicas en el
nivel internacional de referencia avanzado
En el nivel de referencia internacional avanzado, la tendencia muestra
un panorama claro y persistente de disparidad de género en cuarto
grado. Desde TIMSS 1995, la proporcion de sistemas educativos en
los que el porcentaje de chicos que alcanzan este nivel es notable-
mente mayor que el de chicas ha aumentado de forma constante. En
TIMSS 2023, un llamativo 85% de los sistemas educativos que han
participado en cuatro o mas ciclos muestra una ventaja significativa
para los chicos. Asimismo, llama la atencién que ningun sistema edu-
cativo haya mostrado una ventaja significativa para las chicas en este
nivel de rendimiento, lo que realza la persistencia de las barreras para
las chicas enlos niveles de rendimiento més altos en primaria.

Figura 5: Proporcion de sistemas educativos con diferencias significativas en los
porcentajes de chicas y chicos que alcanzan el nivel de referencia internacional
avanzado en matemadticas en cuarto grado
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Nota: en los grdficos, se han incluido los sistemas educativos que han participado en
cuatro o mds ciclos de TIMSS, incluido TIMSS 2023. La suma de porcentajes puede no
dar 100 debido al redondeo.

Figura 6: Proporcion de sistemas educativos con diferencias significativas en los
porcentajes de chicas y chicos que alcanzan el nivel de referencia internacional
avanzado en matemadticas en octavo grado
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Nota: en los grdficos, se han incluido los sistemas educativos que han participado en
cuatro o mds ciclos de TIMSS, incluido TIMSS 2023. La suma de porcentajes puede no
dar 100 debido al redondeo.
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En octavo grado, el patron es un poco més heterogéneo. En los ciclos
intermedios de TIMSS (2003-2019), la mayoria de los sistemas edu-
cativos no mostraron diferencias de género significativas en cuanto
a la proporcion del alumnado que alcanzaba el nivel de referencia
internacional avanzado. Sin embargo, en TIMSS 2023, méas del 50 %
de los sistemas educativos presentan ahora un porcentaje claramente
mayor de chicos que alcanzan el nivel de referencia avanzado, frente a
soloel 17 % en 2019, mientras que el resto de los sistemas educativos
no muestran diferencias de género relevantes. Tras varios ciclos entre
1995y 2019 en los que eran relativamente pocos los sistemas educa-
tivos con brechas a favor de los chicos, los resultados de 2023 indican
un patron similar a 1995, lo que supone, en la préactica, un retroceso
respecto a los avances observados en los afos intermedios. En el
caso de las chicas, solo un peqguefio nimero de sistemas educativos
ha mostrado alguna vez en TIMSS una ventaja significativa a la hora
de alcanzar el nivel de referencia avanzado en octavo grado. Estas
tendencias subrayan la mayor infrarrepresentacion de las chicas entre
el alumnado de alto rendimiento en matematicas al finalizar el primer
ciclo de educacion secundaria.

» Cuarto grado: resurgimiento del bajo rendimiento en las chicas;
mantenimiento de las ventajas de los chicos en los niveles de
referencia mds altos

En 2023, ha resurgido la proporcién de sistemas educativos en los que
un porcentaje significativamente mayor de chicas no alcanza el nivel de
referencia internacional bajo en cuarto grado, tras un periodo entre
2003y 2019 en el que muy pocos sistemas educativos mostraban este
patréon. Al mismo tiempo, la proporcion de sistemas educativos con una
desventaja notable para los chicos a este nivel practicamente ha desa-
parecido (2 %). Esto apunta aun empeoramiento de la situacion para las
chicas, ya que cada vez son mas las que obtienen los peores resultados.

La brecha de género en la parte superior estd aumentando. En 2023,
el 85% de los sistemas educativos muestran una ventaja significativa
para los chicos ala hora de alcanzar el nivel de referencia internacional
avanzado, lo que supone un aumento considerable respecto al 15%
registrado en TIMSS 1995. Ningln sistema educativo ha registrado
nunca una ventaja significativa para las chicas a este nivel.

» Octavo grado: avance desigual y brechas de género en los extremos
En 2023, el 17 % de los sistemas educativos presenta una proporcion
mayor de chicas que de chicos que no alcanzan el nivel de referencia
internacional bajo en octavo grado, lo que constituye la cifra mas alta en
la historia de TIMSS. Con ello, se observa una tendencia preocupante
seglinlacual hacrecidola proporcionde chicas en el extremo inferior del
rendimiento. Si bien ha disminuido la proporcién de sistemas educativos
en los que los chicos tienen una probabilidad mayor que las chicas de
no alcanzar este nivel de referencia (un 11 % en 2023, frente al maximo
del 35% registrado a mitad de ciclo, en TIMSS 2007), los cambios méas
recientes entre 2019y 2023 apuntan a una disparidad de género emer-
gente en cuanto a rendimiento bajo que perjudica a las chicas.

En el nivel de referencia internacional avanzado, la situacion es igual
de preocupante. Partiendo de una situacion relativamente equilibrada
en 2007, la proporcion de sistemas educativos con una ventaja signi-
ficativa para los chicos ha aumentado hasta alcanzar casi el 50% en
2023. Muy pocos sistemas educativos han mostrado alguna vez una
ventaja significativa para las chicas a este nivel.

En general, en octavo grado, las chicas vuelven a estar cada vez mas
representadas en la parte inferior de la escala de rendimiento, mien-
tras que siguen sin aparecer en la parte superior, lo que reproduce el
patron observado en cuarto grado.



DISCUSION 'Y CONCLUSION

Los resultados presentados en este boletin revelan un preocupante
retroceso en los avances hacia la igualdad de género en el rendimiento
en mateméticas, seglin los datos de todos los ciclos de TIMSS. Elincre-
mento de sistemas educativos en los que los chicos obtienen mejores
resultados que las chicas, hasta alcanzar niveles observados hace casi
30 afos, sugiere la necesidad de llevar renovar las politicas y adoptar
medidas méas especificas. Seria necesario que los sistemas educativos
se replanteasen la eficacia de sus estrategias en materia de igualdad
de género, especialmente aquellas destinadas a apoyar a las chicas en
matematicas desde los primeros cursos.

En comparacion con el ciclo anterior, el incremento en la proporcion
de sistemas educativos con un mayor nimero de chicas que de chicos
que no alcanzan el nivel basico de competencia en matematicas pone
de manifiesto el aumento del bajo rendimiento de las chicas, lo cual
resulta especialmente preocupante en cuarto grado. La ventaja cons-
tante y creciente de los chicos en el nivel de referencia internacional
avanzado se mantiene, lo que destaca las barreras que, desde hace
tiempo, impiden que las chicas alcancen los niveles superiores de ren-
dimiento en matematicas. La sobrerrepresentacion cada vez mayor de
las chicas en el nivel de rendimiento inferior en mateméticasy, a suvez,
su menor presencia en el nivel superior en comparacion con los chicos
evidencia las desigualdades sistémicas que obstaculizan el alto rendi-
miento y aumentan el riesgo de desvinculacion de las matematicas en
las chicas en los primeros cursos de primaria.

El retroceso en los avances observados anteriormente (véase, por
ejemplo, Meinck y Brese, 2019) podria deberse, en parte, a los efectos
persistentes de la pandemia de la COVID-19. Los datos de TIMSS
2023 y otras evaluaciones internacionales indican que los cierres
de centros educativos méas prolongados estaban relacionados con
mayores pérdidas de aprendizaje en matematicas, y que las chicas
suelen experimentar descensos mas acusados o una recuperacion
maés lenta (Gajderowicz et al., 2024; Kuhfeld y Lewis, 2025). Aunque
los resultados varian segun el contexto, las perturbaciones debidas
a la pandemia pueden haber agravado las desigualdades existentes y
reducido las oportunidades de aprendizaje en las chicas, especialmente
en aquellas con riesgo de mostrar un rendimiento bajo (Bertoletti et al.,
2023; Jakubowski et al., 2025; Naslund-Hadley et al., 2023; Gasteiger
et al., 2023; Borgonovi y Ferrara, 2023; Contini et al., 2022; Moulin y
Soncin, 2025).

Ademés de las repercusiones académicas, la pandemia puede haber
agravado las barreras no cognitivas. Las chicas manifiestan sistema-
ticamente una menor conflanza en su desempefo en matematicas
(Hencke et al., 2022), un factor estrechamente relacionado con el ren-
dimiento. Las perturbaciones prolongadas en la ensefianza presencial
y ladisminucion de lainteraccion con el profesorado o los compaferos
pueden haber minado ain mas la confianza y la implicacion de las chi-
cas, lo que subraya la necesidad de adoptar medidas de recuperacion
que restablezcan la propia percepcion y la motivaciéon, ademas de
prestarles apoyo académico (UNESCO, 2017; Fernandez et al., 2024).

Paramejorar la participaciony el rendimiento de las chicas en matema-
ticas, es necesario adoptar un enfoque integral, que aborde factores
individuales, familiares, escolares y sociales. Fomentar una mentalidad
de crecimiento y una solida identidad en matematicas puede reforzar
la confianza y mejorar el rendimiento de las chicas (UNESCO, 2017;
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Fernandez et al., 2024). El apoyo de la familia y de los companeros es
fundamental. Las familias desempefian un papel crucial a la hora de
moldear las actitudes del alumnado hacia las matematicas, a través
del fomento del didlogo vy el cuestionamiento de los prejuicios rela-
cionados con el género. Por el contrario, cuando las propias familias
sostienen esos estereotipos, esas creencias pueden perjudicar el
rendimiento de las chicas en matematicas (Xie y Liu, 2023). La impli-
cacion temprana a través de actividades de aprendizaje Iudicas, espe-
cialmente aquellas que desarrollan habilidades espaciales, contribuye
adesarrollar las competencias matematicas basicas (UNESCO, 2017;
Hencke et al., 2023).

En el dmbito escolar, es fundamentar efectuar intervenciones espe-
cificas para hacer frente a las desigualdades de género emergentes.
Las diferencias de género en habilidades mateméticas pueden mani-
festarse rapidamente en primaria (Martinot et al., 2025). Contar con
profesorado cualificado y formado en pedagogia con perspectiva
de género puede marcar una diferencia notable (UNESCO, 2017;
UNESCO, 2024). También se ha demostrado que el aprendizaje activo
y cooperativo, en el que se fomentan la resolucién de problemas, la
interaccion entre companeros vy el aprendizaje a partir de los errores
enentornos sin presion, reduce las brechas de género en matematicas
(Di Tommaso et al., 2024). Los curriculos orientados a la vida real y los
libros de texto libres de prejuicios contribuyen aiin mas a laimplicacion
de las chicas (UNESCO, 2017). La exposicion a modelos femeninos a
seguir aumenta las aspiraciones vy la implicacién, al ofrecer ejemplos
visibles de éxito y romper con los estereotipos (Sevillay Cuevas-Ruiz,
2022). Las intervenciones sociales de mayor alcance, como las politi-
cas de igualdad de género, las campanas publicas de sensibilizacion y
el asesoramiento profesional integral, también resultan vitales para
combatir los estereotipos y animar a las chicas a optar por carreras
relacionadas con las matematicas (UNESCO, 2024; UNESCO-
UNEVOC, 2020).

Los resultados de este boletin destacan la urgencia de que las partes
interesadas redoblen sus esfuerzos para mejorar el rendimiento de las
chicas en matemadticas. Las estrategias deben ser integrales y multini-
vel, y centrarse no solo en lograr que un mayor nimero de estudiantes
alcance un nivel minimo de competencia en mateméticas, sino también
en fomentar el desarrollo de las alumnas de alto rendimiento v, a su
vez, abordar los factores que empujan a otras alumnas a los niveles
de rendimiento mas bajos. Los enfoques deben adaptarse al contexto
especifico de cada sistema educativo. Es fundamental adoptar un
enfoque interseccional, que tenga en cuenta como interactua el género
con factores como el origen étnico, la situacion socioeconémica, la dis-
capacidad y la ubicacion geografica, que, en conjunto, determinan las
oportunidadesy los resultados del alumnado en matematicas.

Por ultimo, este boletin plantea preguntas importantes para futuras
investigaciones. ;Como pueden los sistemas educativos identificar vy
apoyar mejor alas chicas enriesgo de bajo rendimiento desde los prime-
ros cursos? ;Qué metodologias pedagogicas resultan mas eficaces para
facilitar el progreso de las chicas desde un nivel de competencia minimo
hasta niveles de rendimiento avanzados? ;Existe alguna relacion entre
la educacion asistida por la tecnologia o a distancia y el rendimiento en
matematicas en funcion del género? ; Como podemos preparar los cen-
tros educativos para que presten un apoyo eficaz a las chicas durante
futuras epidemias e interrupciones de la actividad escolar?
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APENDICE 1

Tabla 1: Descripcion de los cuatro niveles internacionales de referencia de TIMSS para el rendimiento en matemdticas

Nivel de referen-
ciainternacional

Cuarto grado

Octavo grado

Bajo
(escala:
400 puntos)

Elalumnado demuestra tener conocimientos matemdticos bdsi-
cos. Sabe sumar y restar nimeros naturales de hasta tres
cifras, multiplicar y dividir nimeros naturales de una cifra
y resolver problemas con enunciados sencillos. Es capaz
de aplicar conceptos bésicos de medicion y propiedades
de figuras geométricas comunes. El alumnado puede leer
datos a partir de diferentes representaciones y elaborar
graficos de barras sencillos.

El alumnado conoce los nimeros enteros, las figuras bdsicas
y las representaciones visuales. El alumnado es capaz de
aplicar las propiedades basicas de los nimeros naturales.
Demuestra tener ciertos conocimientos sobre relaciones
lineales. Sabe calcular las longitudes de los lados de los poli-
gonos v relacionar diferentes vistas de objetos solidos. El
alumnado puede leer informacion de graficos y completar
representaciones de datos.

Intermedio
(escala:
475 puntos)

El alumnado demuestra sus conocimientos matemdticos en
situaciones sencillas y sabe relacionar representaciones. Es
capaz de realizar operaciones aritméticas con numeros
naturales de tres cifras en diversas situaciones. Sabe sumar
y ordenar decimales sencillos. El alumnado puede medir
distancias en linea recta y describir figuras tridimensiona-
les. Sabe utilizar datos de diversas fuentes para relacionar
representaciones.

El alumnado es capaz de aplicar sus conocimientos matemdti-
cos en diversas situaciones. Es capaz de resolver problemas
en distintos contextos que impliquen nimeros naturales,
numeros negativos, fracciones, decimales y relaciones
proporcionales. Puede interpretar relaciones presentadas
de forma visual o verbal para representarlas en lenguaje
algebraico. El alumnado demuestra tener ciertos conoci-
mientos sobre la medicion de dngulos y sobre la relacion
entre figuras bidimensionales vy tridimensionales. Puede
leer, interpretar e integrar informacion de diversas fuentes
para representar datos.

Alto
(escala:
550 puntos)

El alumnado relaciona conceptos o representaciones en con-
textos mds amplios. Es capaz de aplicar sus conocimientos
sobre las propiedades de los niimeros naturales para justifi-
car una solucion. Demuestra comprender los conceptos de
recta numérica, multiplos, factores, redondeo de nimeros
y operaciones con fracciones y decimales. El alumnado es
capaz de resolver tareas de medicion en diversos contex-
tos. Es capaz de relacionar figuras bidimensionales con
figuras tridimensionales no familiares y demuestra tener
conocimientos basicos sobre dngulos. El alumnado puede
interpretar las caracteristicas de las representaciones de
datos y representar datos en diversos tipos de graficos.

El' alumnado es capaz de aplicar sus conocimientos conceptua-
les en diversas situaciones relativamente complejas. Es capaz
de relacionar magnitudes vy diferencias entre nimeros
enteros positivos y negativos, fracciones y decimales para
resolver problemas. El alumnado demuestra comprender
las ecuaciones lineales y es capaz de formular expresiones
algebraicas para representar un problema. Demuestra
tener conocimientos basicos sobre relaciones representa-
das en formade graficos enun plano cartesiano. Es capaz de
aplicar las propiedades basicas de las figuras para resolver
problemas relacionados con tridngulos, lineas paralelas,
rectangulos y elementos similares. EI alumnado puede
interpretar los datos presentados en diversas represen-
taciones graficas para justificar conclusiones y resolver
problemas relacionados con resultados y probabilidades en
contextos familiares.

Avanzado
(escala: 625
puntos)

El alumnado puede seleccionar y relacionar informacion para
aplicar las operaciones adecuadas con el fin de resolver pro-
blemas. Puede interpretar los resultados de los célculos
presentados en contextos de problemas, formular diversas
expresionesy patrones, y relacionar fracciones y decimales.
Es capaz de estimar y relacionar medidas, aplicar sus cono-
cimientos sobre figuras bidimensionales y tridimensionales,
identificar propiedades sencillas de lineas y angulos, vy
demostrar una comprension béasica del dreay el perimetro
de figuras sencillas. EI alumnado puede interpretar datos
y tomar decisiones sobre los datos que se le presentan en
diversos contextos.

El alumnado puede ampliar sus conocimientos mds alld del
simple manejo de niimeros enteros para resolver diversos tipos
de problemas en contextos novedosos. Es capaz de interpretar
relaciones entre fracciones o decimales, nimeros negativos
o proporciones y relaciones en problemas compuestos por
varios pasos. Es capaz de formular expresiones, resolver
ecuaciones algebraicas y demostrar comprender las fun-
ciones lineales. El alumnado sabe utilizar sus conocimientos
sobre propiedades de figuras geométricas para hallar
las medidas que faltan e identificar figuras relacionadas.
Elalumnado puede integrar informacion de diferentes
representaciones de datos para presentar los datos y
justificar una conclusion. El alumnado puede aplicar sus
conocimientos sobre probabilidad para relacionar las con-
diciones de un problema con la probabilidad de que ocurra
un determinado resultado.

Fuente: von Davier et al. (2024)
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